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Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Ogrencilerinin Kuramlara
Hakimiyetlerinin ve Karar Verme Stratejilerinin incelenmesi

Gokhan iSKIFOGLU”
Tubanur CELIK iSKIFOGLU™

Oz: Bu arastirmada, mezuniyet asamasina gelmis Rehberlik ve Psikolojik Danisma programi 6grencilerinin, bireyle psikolojik
danisma hakimiyetleri ve karar verme stratejileri farkli bagimsiz degiskenler g6z oniinde bulundurularak incelenmistir.
Incelenen veriler 2017-2018 Bahar déneminde Kuzey Kibris'ta 6zel bir {iniversitede mezuniyet asamasina gelmis son simif Rehber
ve Psikolojik Danisman adaylarindan toplanmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 52’si kadin, 52’si erkek olmak {izere 104 kisiden
olusmustur. Veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilmis olup degiskenlerin tiiriine gére bagimsiz gruplar t-testi, tek
Orneklemli t-testi ve tek yonlii varyans analizi sayisal ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore katilimcilarin
bireyle psikolojik danismanlik kuramlarmna iligkin performanslarinin literatiiriin belirledigi standartlardan anlaml diizeyde
diisiik oldugu saptanmugtir. Bu bulguya ragmen, katilimcilarin en iyi performans gosterdikleri kuramin Psikanalitik Kuram
oldugu goriiliirken, karar verme stratejileri acisindan degerlendirildiginde katilimcilarin heniiz belli bir karar stratejisine sahip
olmadiklar1 bulunmustur. Bu makale kapsaminda, lgiilen bagimli degiskenler acisindan katilimailarin yeterlik diizeylerinin
diisiik olmasinin sebepleri literatiir destegiyle tartisilmis ve oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Psikolojik Danisman Yeterlikleri, Bireyle Psikolojik Danismanlik, Karar Stratejileri

Competency Levels and Decision Making Strategies of Guidance and Psychological Counseling
Students

Abstract: This research investigated the performances of senior level psychological guidance and counseling students regarding
their individual counseling theories and decision-making strategies in terms of various independent variables. The data processed
under the mainstream of this study was collected from near graduate senior level psychological counseling and guidance students
in a private university in Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC) in 2017-2018 spring academic term. The sample was 104
individuals and composed of 52 male and 52 female participants. Participants’ performances regarding to the individual
counseling theories were found to be significantly lower than the minimum competency parameters defined by the related
literature. However, the participants mostly performed better at Psychoanalytic Theory among the other theories considered for
that study. When taken from the perspective of decision-making strategies of the participants, the findings showed that
participants actually do not belong to any defined categories of decision making defined by Kuzgun.

Keywords: Psychological Counseling Competencies, Individual Counseling Theories, Decision-making Strategies
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Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD) béliimii 6grencilerinin mezuniyet sonrasi kariyer planlarinin
¢ok cesitli oldugu bilinmektedir (Sarikaya ve Khorsid, 2009). Bunlar; psikolojik danisma merkezi agmaktan
okullarda okul damismanlig1 veya kariyer danismanlhigi hizmeti vermeye, yiiksek lisans ve doktora yapip
liniversitelerde egitim vermekten, 6gretim iiyesi olarak gorev almaya, serbest arastirmaci olmaktan, aile
danismanlig1 yapmaya ve daha bir¢ok danismanlik hizmet alanlarina kadar ¢ok genis bir yelpazeyi iceren
kariyer agim igerir (Bilgin, 2000; Dogan, 2000a; Yesilyaprak, 2009). RPD béliimii 6grencilerinin mezun
olduktan sonra alabilecekleri olas1 bu vazifelerde gosterecekleri basar: toplumun ve Orgiin egitim sistemi
icerisinde 6grenim goren Ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkileyecektir (Gladding, 2013; Niles ve
Bowlsbey 2013). Kuskusuz iyi bir danismanlik hizmeti almis ilkdgretim ve lise 6grencileri meslek secimlerinde
ve daha mutlu bir birey olma yolunda emin adimlarla ilerleyecektir (Hatipoglu, 2010; Kuzgun, 2000, 2011). Iyi
bir aile danismanlig1 almis aile fertleri, aile i¢i diyaloglar1 daha etkili kuracaklarindan birbirlerini daha iyi
anlayacaklar ve daha mutlu olacaklardir (Alver, 2004). Bu, hem bireylerin hem toplumun saglikh gelisimi i¢in
onemlidir. Saglikli aile saglikli bireyler yetistirecek ve toplumsal diizen bu durumdan olumlu yénde
etkilenecektir. Bahsedilen bu agilardan rehber ve psikolojik danismanlarin basarili olmalar1 biiyiik 6l¢iide
tiniversitede aldiklar1 egitimin kalitesine ve orada atilan akademik temele baghidir (Gibson ve Mitchell, 1990;
Sharf, 2014; Owen, Acar, Avci ve Kizildag, 2013). Bir¢ok arastirmaci, RPD uzmanlarinin mesleklerini etkili icra
edebilmelerinin {iniversitede kazanacaklar: baz1 kritik bilgi ve becerilere bagh oldugunu savunmaktadirlar
(Atiaa ve Cam, 2013; Egan, 2011). Arastirmalar, bahsi gegen bu kritik bilgi ve becerilerin bireylerin meslek
hayatlar1 boyunca edinecekleri tecriibeleri insa edecekleri zemin oldugunu énemle vurgulamaktadirlar. Oyle
ki bu kritik bilgi ve beceriler agisindan temeli saglam olmayan bir kariyerin ne bireylere ne de topluma faydasi
olmayacag goriisii literatiirde ciddi yer tutmaktadir (Sharpley ve Ridgway, 1991; Owen, Dost ve Bugay, 2014).

Toplum ve bireyler i¢in ciddi 6nem arz eden RPD hizmetinin belli standartlar dahilinde verilebilmesini,
tiniversitede kazanilmas: gereken baz kritik bilgi ve becerilere baglayan literatiir bu bilgi ve becerilerinin en
onemli iki tanesini sirasiyla (1) psikolojik danisma kuramlarina olan hakimiyetlerine (Meydan, 2015; Pamuk
2012; Oncii, 2015; Oztiirk, 2014; Ozyiirek 2009; Yaka, 2005), (2) karar verme stratejilerine (Avsaroglu, 2007;
Eldeleklioglu, 1999; Kuzgun, 1993; Tiryaki, 1997) baglamaktadir. Karar stratejisi, psikolojik danismana teshis
koyarken terapdotik siireglerde sorulacak sorularin se¢imi, dinlerken algilanan bilginin igerigininin ve tavsiye
niteligi tasiyan Onerilerin belirlenmesi gibi énemli durumlarda yol gostericidir (Tyburski, 2017). Terapi
stireclerinin niteligi psikolojik danismanin sahip oldugu karar stratejisine baglidir (Hastie ve Dawes, 2010).
Ister bosanma arifesindeki bir cifte veya aile ici iletisim sorunlari yasayan bir gence verilecek olan aile
danismanlig1 hizmeti olsun, ister kafas: karisik bir gence verilecek olan kariyer danismanligi hizmeti olsun,
psikolojik danismanin sorunun temeline inip dogru danigsmanlik siireci baslatmasi, etkili bir sekilde devamini
getirmesi, siireg igerisinde nereye nasil miidahale etmesi gerektigini bilebilmesi ve siireci nasil bagarili bir
sekilde sonlandirmasi gerektigine karar verebilmesi bahsedilen bu kritik bilgi ve becerilere baglidir (Kuzgun,
1993; Oncii, 2015).

Konu alaniyla ilgili son yillarda yapilmis ¢alismalar, egitim fakiiltelerinin RPD boliimiiniin miifredats,
isleyisi, ders igerikleri, yontemleri, materyalleri ve imkanlariyla RPD 6grencilerine bu kritik bilgi ve becerileri
kazandirmasi agisindan gereken imkanlar1 saglamasi ve 6grencilerin kendilerini bu acilardan gelistirmesi icin
gerekli cabanin 6nemini vurgulayici bir¢ok acgiklamalarda bulunmaktadir (Aladag 2013, 2014; Atict ve Cam
2013; Kiralp, 2015; Terzi, Tekinalp ve Leuwerke 2011). Her ne kadar RPD adaylarinin bu kritik bilgi ve beceriler
bakimindan kendilerini gelistirebilmeleri tiniversitede onlara sunulan egitimin igerigi ve olanaklarina bagh
olarak gosterilse de mezun Ogrencilerin bahsedilen bilgi ve becerilerine iliskin diizeyleri ile ilgili durumu
ortaya koyma niteligi tasiyan yeterli ampirik calismalara rastlanmamistir. Nitekim bir¢ok calisma RPD
programlarinin ¢iktis1 olan mezun RPD uzmanlarinin, bahsedilen bu kritik bilgi ve beceriler bakimindan ne
diizeyde olduklarinin arastirilmas: gerektigini soylemektedir. Bu tarz ¢alismalar, bahsedilen bilgi ve beceriler
bakimindan durum analizi yapilmasina imkan taniyacaktir. Dolayisi ile var olan durumu ortaya koyarak
olmas1 gereken durum ile farkini hesaplamamizi saglayacaktir. Bunun yani sira RPD programlarinin
donanimy, isleyisi, yontemleri, materyalleri ve imkanlar1 agisindan bir ihtiyag analizinin yapilmis olmasi RPD
program revizyonu igin agilim saglayacaktir. Daha once bahsedilen bu kritik bilgi ve becerilere iliskin yeni
mezun RPD uzmaninin konu alindig1 boyle bir durum ve ihtiyag analizinin yapilmamis olmas: dikkat ¢eken
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onemli bir problemdir. Dolayisiyla, bu ¢alisma rehberlik ve psikolojik danismanlik béliimiinde 6grenim goren
mezuniyet asamasina gelmis psikolojik danisman adaylarinin bireyle psikolojik danisma ve rehberlik kuram
ve yaklasimlarina ve karar stratejilerine iliskin yeterlik diizeylerini ortaya koymak ve literatiiriin bu
degiskenler icin belirledigi ol¢iitlerle kiyaslayarak bir ihtiyag¢ analizi yapmaktir. Aragtirmanin bu temel amaci
cercevesinde; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)'nde 6zel bir {iniversitede mezuniyet asamasina gelmis
4. sinif lisans 6grencilerinin bireyle psikolojik damigsmanlik kuramlarina iliskin bilgi diizeylerini ve karar verme
stratejilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilardan ilgili bagimli degiskenlere
iliskin elde edilen veriler ile bagimsiz degiskenlere iliskin veriler dogrultusunda analiz edilerek incelenmistir.
Bu inceleme asagida belirtilen arastirma sorular1 kapsaminda yiiriitiilmiistiir. KKTC’de 6zel bir {iniversitede
RPD bdéliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina gelmis rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii
0grencilerinin,

1. Bireyle psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin 6l¢iilen bilgi diizeyleri ile alanyazin tarafindan
ilgili kuramlar i¢in belirlenen standartlar arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Karar stratejilerine iliskin Olgiilen yatkinlik diizeyleri ile alan-yazin tarafindan karar stratejileri igin
belirlenen alt limitler arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Bireyle psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin bilgi diizeyleri cinsiyet, kariyer planlar1 ve
farkl: firsat secenekleri agisindan anlamli farklilik gdstermekte midir?

4. Karar stratejilerine iliskin yatkinlik diizeyleri cinsiyet, kariyer planlar1 ve farkli firsat secenekleri agisindan
anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma yontemi kullamilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin amacina bagh olarak belirlenen bagimli ve bagimsiz degiskenlere iliskin veriler uygun
psikometrik 6l¢gme araglar1 kullanilarak toplanmis ve toplanan veriler durum analizi yapilabilmesine olanak
tanimistir. Mezuniyet asamasina gelmis RPD 6grencilerinin bireyle psikolojik danisma kuram diizeylerinin
belirlenmesi ve karar verme stratejileri gibi bagiml degiskenler ve ilgili bagimsiz degiskenler agisindan bir
durum analizi yapma ihtiyacini giindeme getirmistir. Durum analizi i¢in uygun goriilen yontem betimsel yani
tanimsal yontemdir (Christensen, 1988).

Orneklem

Bu ¢alismanin 6rneklemi, KKTC de 6zel bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik Boliimii 6grencilerinden olusmaktadir. Burada bir¢ok 6rnekleme yonteminden
tabakalandirilmis seckisiz 6rnekleme yonteminin (stratified random sampling method) kullanilmas1 uygun
bulunmustur (Anastasi ve Urbina, 1997). Bunun sebebi, bagimsiz degiskenlere ait farkli kategorilerin olmasi
ve her kategorinin temsil edilebilmesi i¢in orantili se¢ki yapilma ihtiyacinin olmasidir. Basit segkisiz yontem
kullaruldiginda, her kategoriye iliskin 6rnek bulma sansi diismektedir. Hem her kategoriye iliskin 6rnek
bulmak adina hem de yansiz secki yapmak adina tabakalandirilmis seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Kategorilere ait tiim katilimcilarin esit segilme haklari sakli tutulmustur (Anastasi ve Urbina, 1997). Ogrenciler
arastirma konusu bakimindan bilgilendirilmisler ve goniilliilitk esasina baglh olarak calismaya katki koymak
i¢in davet edilmislerdir. Mezuniyet asamasina gelmis 180 6grencinin bagimsiz degiskenlerin her kategorisine
iligkin dagilimini dagilim egrisi iizerinde homojen kilmak igin evrendeki 180 kisinin demografik bilgileri
incelenerek katiimcilarin 120’sine ulasilmistir. Ancak kullanilabilir gegerli yamitlar bakimindan 104
katilimcinin girdisi dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglan

Kisisel bilgi formu. Calismanin bagimsiz degiskenleri ve katilimcilarin demografik bilgileri hakkinda
siiflama ve siralama diizeyinde veri toplamak igin gelistirilen bu form, ¢alismada kullanilan diger parametrik
Ol¢me araglariyla birlikte olusturulmus kitapgigin ilk sorularindan olusmaktadir. Katilimcilarin cinsiyetleri
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(Kadin ve Erkek), kariyer planlar1 (Okul Psikolojik Danismani, Yiiksek Lisans ve Psikolojik Danisman) ve
mesleki aidiyet (Var ve Yok) durumlari formun igerisindeki ilgili sorularla dl¢iilmiistiir.

Bireyle psikolojik danigsma kuram testi. Murdock (2013) tarafindan olusturulan 16 boliim, her boliim igin
3 adet acik uglu soru ve 161 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir basari testidir. Bu basari testi Akkoyun
(2013) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Akkoyun, orijinali Murdock tarafindan olusturulmus bu basar:
testinin daha ¢ok ytiiksek lisans diizeyine uygun oldugunu vurgulamis ve adaptasyon siirecinde maddelerin
diizeyini lisans egitimi diizeyine ¢ekerek testin uygulama sahasini genisletmistir. Yapilan uyarlama ¢alismasi
sonucunda 15 boyuta iliskin Cronbach Alpha degerleri a=.76 ile a=.88 arasinda degiskenlik gdstermistir
(Akkoyun, 2013).

Murdock tarafindan gelistirilmis ve Akkoyun tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanmis bu basar1 testi, calismanin
amaci kapsaminda hedef kitlenin seviyesine ve 6lgiilen degisken bakimindan daha uygun hale gelebilmesi
i¢in 5 alan uzmaninin oldugu bir komisyon tarafindan degerlendirilmeye alinmistir. Uzmanlar hem bireysel
goriislerini hem de komisyon olarak fikir birligine vardiklar1 durumlar: dikkate alarak rapor hazirlamislardir.
Yiiriitiillen kapsam gegerligi calismasi sonucunda uzmanlardan elde edilen veriye dayanarak orijinal testin bu
calisma kapsaminda toplamda 10 boyuttan ve 50 ¢oktan se¢meli sorudan olusan tiirevinin kullanilmasina
karar verilmistir. Bu baglamda, kapsam bakimindan KKTC'deki egitim, kiiltiir ve miifredat yapisina uygun
sorularin secildigi testin yeni halinin boyutlari, boyutlara iliskin maddeleri ve Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI)
katsayilar1 sirastyla Psikanalitik Kuram igin KGI=.89, Neoanalitik Yaklagim i¢in KGi=.95, Bireysel Psikoloji igin
KGI=.96, Birey Merkezli Terapi igin KGi=.89, Varoluscu Terapi igin KGi=.97, Gestalt Kuramu icin KGi=.94,
Davranis¢t Kuram icin KGI=79, ADDT Kurami i¢in KGI=.88, Bilissel Kuram i¢in KGi=.95 ve Coziim Odakl1
Terapi igin KGI=.89 olarak hesaplanmistir. Anastasi ve Urbina (1997) kapsam gecerligi calismalarinda
hesaplanan kapsam gecerlik indeksinin KGI>.75 kriterini saglamasi gerektigini vurgulamistir. Bu adaptasyon
sonrasl, kuramlara iliskin basar1y1 6l¢ecek olan basari testi uygulama dncesi son halini almistir. Buna gore, bu
basari testinin her boyutunda 5 adet ¢coktan se¢meli soru vardir. Her soru 2 puan degerindedir. Bir katilimcinin
her boyuttan alabilecegi maksimum puan 10 iken testin tamamindan alinabilecek en yiiksek puan 100"diir.
Kuram hakimiyeti bakimindan katilimcilarin her kuram igin en az 6 ve testin toplamindan ise en az 60 puan
almalar1 gerekmektedir. Bu gereklilik uygulamanin yapildig1 iiniversitenin yeterlik baraji veya ge¢gme notu
olarak bilinen 60’a baglidir. Bu testin her boyutu i¢in 6 notunun altinda puan alinmas: olumsuz baglamda
yetersizligi, 6'min lizerinde puan alinmasi ise yeterligi yani kurama hakim oldugu anlamina gelmekte ve bu
sekilde yorumlanmaktadir.

Karar stratejileri dlcegi. Rehber ve psikolojik danismanlarin istendik becerilere ne diizeyde sahip
oldugunun belirlenmesinde tek bir l¢gme aracinin kullanilmasi i¢ giivenirligin ve gegerligin saglanmasinda
yeterli olamaz (Anastasi ve Urbina, 1997; Ersever, 1996; Giigray, 1998). Bu sebeple ise kosulacak bir diger
envanter, Kuzgun (1993) tarafindan gelistirilen Karar Stratejileri Olgegi’dir. Bu 6lgek karar stratejilerini dort
farkli boyutuyla 6l¢gmektedir. Bu boyutlar; ictepisel (10 soru) , bagimli (10 soru), mantikli (10 soru) ve
kararsizlik (10 soru) boyutlaridir. Bu boyutlara ait sorular toplandiginda 40 adet soru oldugu goriilmektedir.
Bu alt boyutlara iliskin i¢ tutarlik katsayilari, yani Cronbach Alpha degerleri ictepisel i¢in .74, mantikl alt
Olcegi icin .72, bagimli alt Olgegi icin .55, ve kararsiz alt Olgegi igin .70 olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin
herhangi bir karar stratejisine sahip olma dereceleri, herhangi bir alt boyuttan aldiklar1 puanun 50 puanin
iistiinde olup olmamasina gore degismektedir. 50 kesme puani, Kuzgun (1993) yilinda yapmais oldugu gecerlik
ve giivenirlik calismasi kapsaminda normal dagilim egrisinin altinda kalan alanlarin ordinant degerlerinin
giiven aralik katsayilarindan yola ¢ikarak hesaplamistir.

Veri Analiz ve Yorumlama Prosediirleri

Herhangi bir sayisal ¢oziimleme teknigi kullanilmadan 6nce 6n varsayimlar test edilmistir. Degiskenlerin
Ozelliklerine ve diizeylerine bagl kalinarak yapilmas: dngoriilen testlerin varsayimlar: dogrulandiktan sonra,
sonuglar degerlendirmeye alinmistir. Bagimli degiskenlerin, bagimsiz degiskenlerin kategorilerine bagl
olarak sergiledikleri dagilim &zellikleri ve genellenebilirlilik teorisi baglaminda gosterdikleri homojenlik
ozellikleri test edilerek ilgili parametrik ve parametrik olmayan sayisal ¢oziimleme tekniklerine karar
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verilmistir. Bu teknikler sirasiyla bagimsiz gruplar igin t-testi, tek Orneklemli t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) teknikleridir. Null hipotezlerinin kabulii ve reddinde giiven aralif1 .95 ve hata olasilig1 .05
olarak belirlenmistir.

Tablo I
Bagiml Degiskenlerin Evren Ozelligi Bakimimdan Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Istatistik sd Sig. Istatisttk sd  Sig.

PDRKH ,322 100 ,778 ,759 100 ,788

KS 277 100 ,747 ,749 100,836
PDRKH: Katilimalarin Psikolojik Darusmanlik ve Rehberlik Kuram Hakimiyetleri
KS: Katihmcailarin Karar Stratejileri

Bulgular

Arastirma Sorusu 1: KKTC’de 6zel bir tiniversitede RPD béliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina
gelmis rehberlik ve psikolojik damismanlik boliimii 6grencilerinin, bireyle psikolojik danisma kuram ve
yaklasimlarina iliskin 6l¢tilen bilgi diizeyleri ile alan yazin tarafindan ilgili kuramlar icin belirlenen standartlar
arasinda anlaml farklilik var midir?

Tablo II
Katitlimcilarin Psikolojik Damgmanlik Kuramlarina lliskin Performanslarna Ait Yiizdelik Dagilimlar:

Psikolojik Danismanlik

n%<5 % n%>6 % n%>60 %

Kuramlari

Psikanalitik Kuram 49 51 -
Neoanalitik Yaklagim 85,6 14,4 -
Bireysel Psikoloji 82,7 17,3 -
Birey Merkezli Terapi 93,3 6,7 -
Varoluscu Terapi 75 25 -
Gestalt Kurami 90,4 9,6 -
Davranis¢t Kuram 60,6 39,4 -
ADDT Kurami 79,8 20,2 -
Biligsel Kuram 75 25 -
Coztim Odakl Terapi 88,5 11,5 -

Kuram Toplam - - -

KKTC’de 0zel bir iiniversitede RPD bdliimiinde O0grenim goren mezuniyet asamasina gelmis RPD
adaylarinin bireyle psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin bilgi diizeyleri standardize edilmis bir
basar1 testi ile Olciilmiis ve literatiiriin belirlemis oldugu standartlarla kiyaslanmistir. Buna gore, dikkate
alinan 10 kuramin sadece bir tanesinde yani psikanalitik kuramda katilimcilarin %51’inin yeterli bilgiye sahip
oldugunu goriilmiistiir. Katiimcilarin kuramlara iliskin performanslarina ait aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 ve minimum standartlara iliskin goreceli yiizdelik dagilimlar1 (Tablo 2 ve Tablo 3) dikkate
alindiginda, diger biitiin kuramlarda katilimcilarin ¢ok biiyiik oranlarla istenilen minimum standartlarin
altinda performans gosterdikleri gozlemlenmektedir.

Tablo III
Katitlimcilarin Psikolojik Damgmanlik Kuramlarina Iliskin Performans Parametrelerine Ait Tek Orneklemli T-Testi Dagilum Tablosu

Psikolojik Danigsmanlik Kuramlar1 x (ss) (sh) t P

Psikanalitik Kuram 4,942 2,07 ,203 -5,221 ,000
Neoanalitik Yaklagim 2,79a 1,86 ,182 -17,633 ,000
Bireysel Psikoloji 3,04a 2,18 ,213 -13,877 ,000
Birey Merkezli Terapi 2,42a 1,92 ,189 -18,957 ,000
Varoluscu Terapi 3,132 2,34 ,230 -12,464 ,000
Gestalt Kurami 2,832 1,98 ,194 -16,321 ,000
Davranig¢t Kuram 4,04a 2,43 ,238 -8,234 ,000
ADDT Kurami 2,90a 2,19 ,215 -14,403 ,000
Biligsel Kuram 3,44a 2,58 ,253 -10,124 ,000
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Tablo IV

Katilimcilarin Karar Stratejilerine Iliskin Performans Parametrelerine Ait Tek Orneklemli T-Testi Dagilim Tablosu

Karar Stratejileri x (ss) (sh) t p
Igtepisel 36,362 7,66 75 -18,159 ,000
Mantiklt 43,352 7,11 ,70 -9,538 ,000
Bagimli 29,332 4,74 ,46 -44,471 ,000
Kararsiz 33,822 8,68 ,85 -19,004 ,000
a: Tek 6rneklemli t-testi i¢in test degeri = 50

Coztim Odakl Terapi 2,71a 1,87 ,183 -17,954 ,000
Kuram Toplam 32,25> 9,53 ,935 -29,691 ,000

a: Tek 6rneklemli t-testi igin test degeri = 6.
b: Tek 6rneklemli t-testi igin test degeri = 60.

Dikkate alinan ilk alt problem ve ona baglh olarak gelistirilen hipotezin test edilebilmesi i¢in sorulan
arastirma sorusu 1s1ginda elde edilen veriler tek-6rneklemli t-testi ile analiz edilmis ve literatiir tarafindan
belirlenmis basari standardi ile karsilagtirilmigtir. Burada beklenen minimum basari, her bir kuram igin
ortalama 6 puan ve toplam kuram i¢in 60 puana esittir. Buna gore katilimcilarin tiim kuramlara ve kuram
toplamlarina iliskin standardize edilmis basar1 testinden elde ettikleri ortalamalarla olmas1 gereken standart
puanlar arasinda negatif yonde anlamli farklilik oldugu gozlemlenmistir (Tablo 3).

Bu calisma kapsaminda dikkate alinan tiim psikolojik danismanlik kuramlarina iliskin katilimcilarin
performans parametreleri ile olmasi gereken degerler arasinda anlamli farklilik olmasindan dolay: higlik
hipotezi (Hoi: 1> 6 & 60) ret edilerek alternatif hipotez (Haz: pi1< 6 & 60) kabul edilmistir.

Arastirma Sorusu 2: KKTC’de 6zel bir tiniversitede RPD béliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina
gelmis rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii 6grencilerinin, karar stratejilerine iliskin dl¢iilen yatkinlik
diizeyleri ile alan-yazin tarafindan karar stratejileri i¢in belirlenen alt limitler arasinda anlamli farklilik var
midir?

Tablo V

Katilimalarin Cinsiyetleri Agisindan Psikolojik Damsmanlik Kuramlarina, Karar Stratejilerine ve Elestirel Diigiinme Egilimlerine Iliskin Ortalama
ve Standart Sapma Puan Dagilimlar:

Cinsiyet

Kadin (n=52) Erkek (n=52)
Psikolojik Danigsmanlik Kuramlar1 X (ss) X (ss)
Psikanalitik Kuram 5,00 (2,08) 4,88 (2,07)
Neoanalitik Yaklasim 3,27 (1,73) 2,31 (1,87)
Bireysel Psikoloji 2,73 (1,94) 3,35 (2,37)
Birey Merkezli Terapi 2,77 (1,86) 2,08 (1,94)
Varoluscu Terapi 3,62 (2,57) 2,65 (2,10)
Gestalt Kurami 2,92 (2,19) 2,73 (1,77)
Davranig¢t Kuram 3,81 (2,39) 4,27 (2,47)
ADDT Kurami 3,23 (2,45) 2,58 (1,87)
Biligsel Kuram 3,85 (2,74) 3,04 (2,36)
Coziim Odakl Terapi 2,62 (1,80) 2,81 (1,95)
Kuram Toplam 33,81 (10,21) 30,69 (8,62)

Kadin (n=52) Erkek (n=52)
Karar Stratejileri X (ss) X (ss)
Ictepisel 37,06 (8,13) 35,65 (7,18)
Mantiklt 44,02 (7,22) 42,67 (7,01)
Bagimli 28,90 (4,31) 29,75 (5,14)
Kararsiz 31,67 (7,84) 35,96 (9,02)
Toplam 141,65 (15,64) 144,04 (18,03)

Katilimcilarin kariyer stratejilerine iliskin performanslar1 Kuzgun (1993) tarafindan gelistirilen Karar
Stratejileri Olgegi ile olgiilmiis ve 4 farkli alt Slgekle incelenmistir. Toplanan veriye iliskin dagilimin
parametreleri dikkate alindiginda katiimcilarin en yatkin olduklari karar stratejisinin mantikli karar verme
stratejisi oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla igtepisel, kararsiz ve bagimli karar stratejileri izlemektedir
(Tablo 3). Ancak, katilimcilarin herhangi bir karar stratejisine sahip olmalar1 bakimindan literatiir tarafindan
ileri stirlilen alt limit dikkate alindiginda, katihmcilarin karar stratejileri Olgeginin hi¢ bir boyutunda
beklenilen alt limitin tistiine ¢ikamadiklar1 gozlemlenmistir. Tek Orneklemli t-testi ile katilimcilarin
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performanslar literatiiriin belirledigi yeterlik 6l¢iitii ile karsilastirilmistir. Karar stratejileri 6lgeginin tiim alt
boyutlarina iliskin negatif yonde anlamh farklilik oldugu saptanmistir (Tablo 4). Buna gore higlik hipotezi
(Hoz: p1> 50) reddedilerek alternatif hipotez (Haz: pi < 50) kabul edilmistir.

Arastirma Sorusu 3: KKTC de 6zel bir tiniversitede RPD béliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina
gelmis rehberlik ve psikolojik damismanlik boliimii 6grencilerinin, bireyle psikolojik danisma kuram ve
yaklasimlarina iligskin bilgi diizeyleri cinsiyet, kariyer planlar1 ve farkl firsat secenekleri agisindan anlamli
farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin bireyle psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin bilgi diizeyleri cinsiyet
degiskeni acisindan bagimsiz gruplar t-testi ile incelendiginde Neoanalitik Yaklasim ve Varoluscu Terapi
disinda hi¢bir kuram ve yaklasimda anlamh farklilhik gozlemlenmemistir. Neoanalitik Yaklasim tao2=2,720, p
=.008 ve Varoluscu Terapi ta2=2,127, p =.036 acisindan kadinlarin akademik performanslar: erkeklere kiyasla
kadinlarin lehine anlaml farklilik gostermistir (Tablo 5).

Katilimcilarin bireyle psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin bilgi diizeyleri kariyer planlari
acisindan tek yonlii varyans analizi (one-way analysis of variance) ile incelendiginde, dikkate alinan 10
kuramin sadece bir tanesinde istatistiksel agidan anlamli farkliliga rastlanmistir. Bu kuram Gestalt Kuram1’dir
(F@, 1000 = 4.425, p =.006) Ayrica katiimcilarin toplam kuram bilgisi, kariyer planlar1 bakimimdan anlaml
farklilik gostermistir (F, 100 = 3.455, p =.019). Diger kuramlar agisindan istatistiksel olarak herhangi bir anlaml
farkliliga rastlanmamuistir.

Tablo VI
Katilimcilarin Kariyer Planlar: Agisindan Psikolojik Damgmanlik Kuramlarma Tliskin Ortalama ve Standart Sapma Puan Dagilimlar:
Kariyer Plam

Psikolojik Danmismanlik OPD YL PD CA

Kuramlar: (n=77) (n=21) (n=3) (n=3)

X (ss) X (ss) X (ss) X (ss)
Psikanalitik Kuram 494 (2,09) 524 (1,95) 467 (1,16) 3,33 (3,06)
Neoanalitik Yaklagim 2,49 (1,72) 3,62 (2,16) 4,00 (2,00) 3,33 (1,16)
Bireysel Psikoloji 2,94 (2,09) 3,71 (2,39) 1,33 (1,16) 2,67 (3,06)
Birey Merkezli Terapi 2,47 (1,86) 2,57 (2,20) 2,00 (2,00) 0,67 (1,16)
Varoluscu Terapi 322 (2,34) 324 (2,49) 2,67 (1,16) 0,67 (1,16)
Gestalt Kurami 2,65 (1,85) 2,86 (1,62) 6,67 (4,16) 3,33 (2,31)
Davranis¢t Kuram 3,92 (2,54) 4,67 (1,93) 5,33 (1,16) 1,33 (1,16)
ADDT Kuramu 2,65 (2,16) 3,90 (2,05) 1,33 (2,31) 4,00 (2,00)
Biligsel Kuram 3,30 (2,67) 4,00 (2,53) 3,33 (1,16) 3,33 (1,16)
Coziim Odakh Terapi 2,47 (1,80) 3,71 (1,71) 2,67 (3,06) 2,00 (2,00)
Kuram Toplam 31,04 (882) 37,52 (10,35) 34,00 (12,17) 24,67 (8,08)

Katilimcilarin Gestalt Kurami'na ve kuramlar toplamina iliskin dagilimlarinin homojenligi Levene Statistic
ile kontrol edildiginde, normal dagilima kiyasla aralarinda anlamli farklihlk olmadigi yani homojen
dagildiklar1 gozlemlenmistir. Ilgili bireyle psikolojik danismanlik kuram ve yaklagimimn kariyer planinin
hangi diizeylerine iliskin anlaml farklilik gozettigini tespit etmek amagli Post Hoc Test gruplarindan Scheffe
Testi yapilmistir. Buna gore kariyer plan psikolojik danigsman olan bireylerin Gestalt Kurami'na iligkin basar1
diizeyleri, okul psikolojik danismani olmak isteyen F, 100 = 4.425, p=.006 ve yiiksek lisans yapmak isteyen F,
100) = 4.425, p =.017 bireylere kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek bulunmustur (Tablo 6).
Kuramlar toplami1 bakimindan degerlendirildiginde ise kariyer plani yiiksek lisans yapmak olan katilimcilarin
basar1 ortalamalari lehine, kariyer plani okul psikolojik danismani olan katiimcilarin basar1 puanlar: arasinda
anlamli farklihik oldugu goriiliirken Fe 100 = 3.455, p =.048 kariyer planlarina iliskin diger tiim
kombinasyonlarda istatistiksel agidan anlamli farka rastlanilmamistir (Tablo 6). Katilimclarin bireyle
psikolojik danisma kuram ve yaklasimlarina iliskin bilgi diizeyleri ile mesleki tercih bakimindan kararlilik
diizeylerini incelemek icin katihmcilara “Firsat verilseydi 4 yil 6nce bagka boliimii tercih eder miydiniz?”
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sorusu sorulmustur. Katilimcilar bu soruya “evet” veya “hayir” seklinde yanit vermislerdir. “Evet” ve “hayir”
diyenler arasinda dikkate alman 10 kurama iliskin basar1 oranlar1 agisindan anlamli farklilik olup olmadig:
bagimsiz gruplar t-testi (independent samples t-test) ile test edilmistir. Neoanalitik yaklasimda tao»=-2.790, p
=.006 “hayir” diyenlerin lehine, bireysel psikoloji ta2=2.285, p =.024 ve ADDT kuramu taey= -3.026, p =.003
acisindan “evet” ve “hayir” diyenler arasinda “evet” diyenlerin lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur
(Tablo 7).

Tablo VII
Katilimalarin Boliime Aidiyetleri Agisindan Psikolojik Damigmanlik Kuramlarina, Karar Stratejilerine ve Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Puan Dagilimlar

Aidiyet

Var (n=62) Yok (n=42)
Psikolojik Danigsmanlik Kuramlar: X (ss) X (ss)
Psikanalitik Kuram 4,87 (2,07) 5,05 (2,08)
Neoanalitik Yaklagim 3,19 (1,83) 2,19 (1,76)
Bireysel Psikoloji 2,65 (2,11) 3,62 (2,18)
Birey Merkezli Terapi 2,58 (2,03) 2,19 (1,76)
Varoluscu Terapi 3,10 (2,39) 3,19 (2,30)
Gestalt Kurami 3,00 (2,10) 2,57 (1,78)
Davraniggt Kuram 3,87 (2,37) 4,29 (2,52)
ADDT Kuramu 3,39 (2,39) 2,19 (1,64)
Bilissel Kuram 3,77 (2,61) 2,95 (2,47)
Coztim Odakl Terapi 2,65 (1,87) 2,81 (1,88)
Kuram Toplam 33,06 (9,68) 31,05 (9,29)
Karar Stratejileri X (ss) X (ss)
Igtepisel 36,85 (8,48) 35,62 (6,30)
Mantikli 43,47 (8,13) 43,17 (5,37)
Bagimli 28,42 (4,56) 30,67 (4,74)
Kararsiz 33,27 (8,87) 34,62 (8,44)
Toplam 142,02 (17,91) 144,07 (15,24)

Arastirma Sorusu 4: KKTC'de 6zel bir tiniversitede RPD boliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina
gelmis rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimii 6grencilerinin, karar stratejilerine iliskin yatkinlik
diizeyleri cinsiyet, kariyer planlar: ve farkl: firsat secenekleri agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin karar stratejilerine iliskin dagilimlarini cinsiyet degiskeni agisindan incelemek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi yapilmis olup karar stratejilerinden sadece, kararsizlik stratejisine iliskin kadinlarla erkekler
arasinda anlamli farklilik gézlemlenmistir (tao=-2.587, p =.011). Buna gore erkeklerin kadinlara oranla karar
verirken daha kararsiz olduklar1 saptanmistir. Aralarinda anlamli farklilik saptanmamasina ragmen kadinlar
erkeklere oranla daha mantikli kararlar alirken kadinlarin ve erkeklerin performans ortalamasi bakimindan
en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 karar stratejisi mantikli karar stratejisi olarak goriilmektedir (Tablo 5).

Tablo VIII
Katilimcilarin Kariyer Planlar Agisindan Karar Stratejilerine Mliskin Ortalama ve Standart Sapma Puan Dagilimlar:

Kariyer Plani

OPD YL PD CA

(n=77) (n=21) (n=3) (n=3)
Karar Stratejileri X (ss) X (ss) X (ss) X (ss)
Ictepisel 36,16 (7,59) 37,67 (8,40) 32,00 (6,08) 36,67 (6,66)
Mantikli 43,18 (6,93) 43,95 (8,03) 44,00 (7,55) 42,67 (8,74)
Bagiml 29,55 (4,79) 27,95 (4,48) 31,33 (5,51) 31,33 (4,51)
Kararsiz 34,36 (8,66) 33,14 (9,36) 28,33 (4,51) 30,00 (7,21)
Toplam 143,25 (16,89) 142,71 (18,83) 135,67 (6,35) 140,67 (9,02)
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Katilimcilarin karar stratejilerine iliskin dagilimlarini kariyer planlar1 agisindan karsilagtirarak incelemek
i¢in tek yOnlii varyans analizi istatistiksel test teknigi kullanilmis olup kariyer planlar1 a¢isindan herhangi bir
anlamli farkliliga rastlanmamuistir (Tablo 8).

Katilimcilarin karar stratejilerine iliskin dagilimlarini mesleki tercih bakimindan kararlilik diizeyleri
acisindan incelemek igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Buna gore sadece bagimli karar veren
katilimcilarin diizeyleri arasinda “evet” diyenlerin lehine anlamli farklilik saptanmistir (tao»=.773, p =.017).
“Firsat verilseydi 4 yil 6nce farkli boliimde okur muydunuz?” sorusuna “evet” ve “hayir” diyen katilimcilar
arasinda diger karar stratejileri agisindan anlamli farkliliga rastlanmamistir (Tablo 7).

Tartisma ve Oneriler

KKTC’ deki 6zel iiniversitelerden bir tanesinin RPD boéliimiinde 6grenim goren mezuniyet asamasina
gelmis son simif o6grencilerinin yeterlik diizeylerini bireyle psikolojik damismanlik kuram hakimiyetleri ve
karar stratejileri acisindan incelemek, durum analizi yapmak ve ihtiyaglar1 belirlemek adina yiiriitiilen bu
calisma, dikkate alinmasi gereken 6nemli bulgular ortaya ¢ikartmistir.

Bilindigi gibi 21. yiizyilda gelismekte ve degismekte olan toplumlarda oldugu gibi {ilkemizde de RPD
alaninin gereksinimi artarak devam etmektedir. Yash niifusa yonelik aile, kariyer danismanligi, okul oncesi,
ozel egitim, ruh sagligi, rehabilitasyon alanlarinda yelpaze genisleyerek devam etmektedir. Tiirkiye’de bu
alanda bazi onemli gelismeler gozlemlense de sunulan hizmetlerin heniiz ¢ok eksik oldugu bilinmektedir
(Dogan, 2000b; Ozaydm, 2001; Tan, 1990). Tiirkiye'ye ve KKTC’ye RPD alani ‘okul danismanlig1’ ile girmistir.
RPD’nin Tiirkiye ve KKTC'de en eski ve en giiclii oldugu alanin okul psikolojik damismanlig1 olmasina
ragmen, bu alana baktigimizda okul psikolojik danismanlig olarak gorev yapan 6gretmenlerin yeterliklerinin
sorgulandiginm1 gérmekteyiz (Bulut, 2007; Giindiiz ve Celikkaleli, 2009; Owen ve Owen, 2008). Literatiiriin
gelistirdigi bu sorgulamaya ragmen var olan durumu amprik olarak ortaya koyan ¢alismalarin yetersizligi,
RPD meslegini icra eden profesyonel personelin bazi degiskenler agisindan ihtiyaglarinin arastirilmasi
gerekliligini glindeme tasimigtir (Ozbulak ve Serin, 2011; Ozgi'm, 2007; Ozgﬁven, 1990; Uslu ve Ari, 2005).

Bu meslegi etkin ve etkili icra etmenin literatiir tarafindan dikkate getirilen iki 6nemli degiskene baglandig1
goriilmektedir. Bu calismanin giris kisminda detayli bir sekilde belirtildigi gibi bu degiskenler sirasiyla a)
bireyle psikolojik danisma kuram hakimiyeti ve b) karar stratejileridir. RPD boliimiinden yeni mezun olmus
bireylerin bu meslegi etkili icra edebilmeleri i¢in kuram hakimiyetlerinin literatiiriin belirledigi standartlarin
tizerinde olmas: gereklidir. Bu standartlar ise Kuzgun (1993) ve Murdock (2013) tarafindan literatiire bagh
kalarak hazirladiklar1 bir basar: testi ile dl¢iilebilmektedir. Buna gore, belirlenen standartlara bagli olarak
gelistirilen basar1 testinden alinmasi gereken minimum degerin 6 kat sayis1 oldugu vurgulanmistir. Karar
stratejileri acisindan diistiniildiigiinde ise katilimcilarin herhangi bir karar stratejisine sahip olabilme alt
sinirinin Kuzgun (1993) tarafindan belirlenen 50 kat sayis1 oldugu goriilmiistiir. Bu makale kapsamindaki
katilimailarin performanslarinin ilgili iki degiskenin diizeyleri agisindan belirlenen yeterlik limitlerinden
anlamli diizeyde farklilastigi ve bu farklilasmanin olumsuz yonde oldugu saptanmustir. Bu sonuglar,
nedenlerinin agiklanmasi ve tartisilmasi gerekliligini giindeme getirmektedir. Bu baglamda, literatiir
derinlemesine arastirildiginda bu sonuglarin ortaya ¢ikis sebeplerinin basinda 6grencilerin bu boliimii segme
nedenleri geldigi yoniindedir. Kolay atanabilme, daha ¢abuk is bulabilme ve para kazanma kaynag1 olarak
popiiler goriilen mesleklerin tercih edilmesi, bu boliimlerde okuyan 6grencilerin ¢ogunun yeterli donanima
sahip olamadan mezun olmalariyla sonuglanmaktadir (Dogan, 2000b; Dost ve Keklik, 2012; Korkut, 2007).
Diger yandan tiniversitelerin boliimlere 6grenci alirken bireylerin giris davraniglarin kriter olarak almamalari,
sadece merkezi yerlestirme sinav sonuglarina bakarak 6grencileri ilgili boliimlere kabul etmeleri var olan
olumsuz durumun devamliligini saglamaktadir (Jones, 2013; Owen ve digerleri; Yayla ve Ikiz, 2017; Yilmaz,
Dursun, Pektas ve Altay; 2012).

flgili degiskenler agisindan incelendiginde, bu boliimde okuyan oOgrencilerin kendilerini siirekli
yenilemeleri ve gelismelere agik hale getirmeleri gerekmektedir. Ornegin; psikolojik danigmanlar
danisanlarinin kendilerini kesfetmelerini saglamak icin cesaretlendirilirler, kendilerini yonetme becerilerini
gelistirirler ve etik degerleri benimseyen bir diinya vatandasi olmalarini saglamaya ¢alisirlar. Bunlar1 yapmaya
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¢alisan bir danismanin da stirekli kendisini yetistirme ¢abas1 igerisinde olmasi gerekir. Bir kisinin bu ¢abay1
gosterebilmesi, kiside var olan i¢sel motivasyona baghdir. Sadece popiilist diisiincelerle béliimde 6grenci olan
kisilerden boylesi bir motivasyona sahip olmalari beklenemez. Dolayisiyla, yapilan ¢alismalar Tiirkiye ve
KKTC’de psikolojik danismanlarin kariyer alaninda yeterli ilerlemeye sahip olmadiklar1 yoniindedir (Atik,
Aric ve Ergene, 2014; Egan, 2014; Yayla ve Ikiz, 2017).

Bu durumu agiklama niteligi olan bir diger onemli durum, lisans diizeyinde verilen siipervizyon
hizmetlerinin yetersizligidir. Bu arastirmada detayli yer verildigi iizere, verilen siipervizyon hizmetleri
yetersiz oldugundan dolay1 bireylerin yeteneklerinin farkina varmalar1 ve gelistirmeleri zorlasmaktadir
(Cashwell ve Dooley, 2001). Bu duruma stipervizorlerin bu acidan gerekli hassasiyeti gostermeleri baglaminda
yeterli fiziksel ve akademik donanima sahip olmayislari eklendiginde Ogrencilerin yeterli siipervizyon
almalar1 imkansizlagsmaktadir (Giimiis, 2015). Bununla birlikte iiniversitelerde RPD odalarinin fiziki
kosullarimin uygun olmadigr ve kullamilan o6lgeklerin yetersiz oldugu ya da dilimize tam uygun
uyarlanamadigi dikkate alimirsa Ogrencilerden kendilerini ilgili alanlarda gelistirmelerini beklemek
zorlasmaktadir (Akkoyun, 1995; Corey, 2007; Cetinkaya ve Karairmak, 2012; Dye ve Borders, 1990; Meydan,
2014; Yayla ve Ikiz, 2017; Yilmaz ve Acar, 2015).

Bu calisma kapsamindaki katilimcilarin, literatiiriin belirledigi standartlarin altinda performans
gostermelerinin bir diger sebebi de verilen egitimin bilgi ve kavrama diizeyinin iizerine ¢ikamamasi ve 6lgme
degerlendirmenin yine bu diizeylerde kalmasiyla agiklanmasi muhtemeldir (Deniz, 2015). Cogunlukla diiz
anlatim yonteminin kullanildig1, 6grencilerin pasif alict konumunda oldugu, sinavlarin ekseriyetle ¢oktan
se¢meli sorularla yapildigi, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerine olanak taninmadigi, kuramlara iliskin
terapotik siireglerin sadece kitaplar araciligiyla tartisildign ve Ogrencilerin teoriyi pratige dontistiirerek
terapotik siireglere iliskin anlamli 6grenmeyi tecriibe edemedigi bir egitim-6gretim ortaminin, literatiiriin ilgili
degiskenler acisindan belirledigi standartlarin iizerinde ¢iktilar sergilemesi beklendik bir durum degildir
(Aladag ve Bektas, 2009; Aladag, Yaka ve Kog, 2014; Bilgig, 2011) .

Katilimcilarin bireysel psikolojik danmisma kuram ve yaklasimlarina ve karar stratejilerine iliskin 6lciilen
degerleri katilimcilarin cinsiyetleri, kariyer planlari ve mesleki tercihleri gibi farkli kategorik degiskenler
agisindan incelendiginde ilging sonuglarla karsilagilmistir. Ornegin, kadinlar neoanalitik ve varolusgu kurama
ait 6l¢lilen degerler bakimindan erkeklerden anlamli diizeyde daha iyi performans sergilemislerdir. Her ne
kadar diger biitiin kuram tiirlerinde kadinlar daha yiiksek puanlar almis olsa da, sadece bu iki kuramda
anlamli farkliliga rastlanmistir. Bu durum, kadin psikolojik danisman adaylarinin erkek psikolojik danisman
adaylarina kiyasla daha analitik diisiinmelerine baglanabilecegi gibi katilimci kadinlarin katilimar erkeklere
kiyasla daha fazla 6zgiiven algisina sahip olmalariyla da agiklanabilir. Bu bulgu, akillara bu meslegi kadinlarin
erkeklere kiyasla daha basarili icra edebileceklerine iliskin varsayimlar: getirmektedir. Sadece bu caligmanin
bulgularina dayanarak boyle bir genelleme yapmak imkansiz olsa da bu tema ile ilgili bundan sonraki
calismalarin bu varsayim temelinde cinsiyet degiskenini incelemeleri gerekliligi 6nem arz etmektedir.

Cinsiyetle ilgili bir diger 6nemli bulgu, erkeklerin kadinlara oranla daha kararsiz olduklar1 yani karar
stratejisi bakimindan erkeklerin kararsiz oldugu yoniindedir. Kadinlar ise erkeklere kiyasla daha mantikh
karar verme egilimi tasimaktadirlar. Cinsiyetin karar stratejileri ile ¢apraz karsilastirilmasi neticesinde ortaya
cikan tek anlamli fark karar stratejisinin alt boyutlarindan biri olan kararsizlik boyutunda erkeklerin lehinedir
ve Lam, Tracz ve Lucey (2013)'in ytiriittiikleri ¢alisma bu bulguyu desteklemektedir.

Bu calisma kapsaminda dikkate alinan bir diger bagimsiz degisken katilimcilarin kariyer planlar: idi. Bu
degisken agisindan incelendiginde kariyer plani psikolojik danismanlik olan katilimcilar, kariyer plani okul
psikolojik damigsmani olan ve yiiksek lisans yapmak olan katilimclardan Gestalt Kurami'na iligkin
performanslar1 bakimindan anlamli diizeyde farklilasmislardir. Katiimcilarin kariyer plamu ile diger tiim
kuramlara iliskin bilgileri bakimindan anlamh farkliliga rastlanmadig: gibi karar stratejileri bakimindan da
herhangi bir anlamli farklilik gozlemlenmemistir.

Bulgularin literatiir tarafindan eslestirilemedigi diger bir deyisle literatiirde drnegine rastlanmadig: bir
diger bulgu serisi ise katilmcilarin “Firsat verilseydi 4 y1l 6nce bagka boliimde okurdum.” sorusuna verdikleri
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evet veya hayir yanitlari ile bireyle psikolojik danisma kuramlarina ve karar stratejilerine iliskin gosterdikleri
performanslarin farklilasma boyutlaridir. Ornegin, bu soruya hayir diyenlerin neoanalitik, bireysel psikoloji ve
ADDT kuraminda, bu soruya evet diyenlere kiyasla anlaml diizeyde daha yiiksek performans gosterdikleri
gozlemlenmistir. Bu bulgu, bu calismanin en ilging bulgularindan biridir ve diger bulgularla bir araya
geldiginde yapbozun parcalar: gibi bir biitiin olusturmaktadirlar.

Son olarak, bu calismadan elde edilen bulgularin gegerligini, giivenirligini ve genellenebilirligini
arttirabilmek adina, bu ¢alismanin daha genis bir 6rneklemle daha fazla {iniversitede uygulanmasi ve
sonuglarinin karsilastirilmasi 6nerilmektedir. Ayrica bir diger dnemli nokta, literatiiriin 6nemle vurguladig:
degiskenlere olumlu yonde etki etme agisindan genis kapsamli bir proje dahilinde gelistirilecek bir programin
etkililiginin test edilmesidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is well known that Guidance and Psychological Counselling students have variety of career choices
following graduation. Some of these include running psychological counselling services, becoming school
counsellor, providing career guidance, studying for graduate research, becoming academician at universities,
carrying out independent research and providing family guidance at private sector. The successes counsellors
achieve in their fields inevitably affect the success of students at schools and individuals in societies. Those
who are provided with decent counselling services regarding to their educational and life experiences is
believed to be happier individuals in their educational and personal lives. This is directly associated with
being involved in positive relationships with family, society and school members. Receiving decent
psychological support is significant for both social and personal wealth. Wealthy families will produce
psychologically well children and in turn will affect society in a positive sense. For counsellors and
psychologists to be successful in that sense strictly depends on the sort of education and the academic
basement they would build at their faculties. Many research and researchers are in favour of the idea that
counsellors’ effective counselling abilities can mostly be developed at universities and their capabilities of
providing good counselling services is highly associated with certain skills that should be developed at
universities. Scholars strongly assert that these critical knowledge and abilities are such that form scientific
virtue of a person where they will build their experiences as they use them. Likewise, those who cannot gain
the kind of virtue will not be able to develop a baseline to build experiences for helping, guiding and providing
beneficial supports to others in societies.

Method

This research focuses on extracting the extent to which graduated psychological counsellors convey the so-
called abilities and convey the critical knowledge required for successful counselling procedure. For that
matter the following research questions have been addressed.

1. Is there a significant difference between the standards set by the literature for newly graduated
guidance and psychological counsellors regarding their knowledge in individual psychological
counselling theories and measured outcomes of students recently graduated from Department of
Guidance and Psychological Counselling from a University in Turkish Republic of Northern Cyprus
(TRNC)?

2. Is there a significant difference between the standards set by the literature for newly graduated
guidance and psychological counsellors regarding their dispositions towards decision making
strategies and measured outcomes of students recently graduated from Department of Guidance and
Psychological Counselling from a University in TRNC?

3. Is there a significant difference between participants’ knowledge in individual psychological
counselling theories regarding to their gender, carrier plans and various opportunity choices that they
have developed?

4. Is there a significant difference between participants” dispositions towards various decision-making
strategies regarding to their gender, carrier plans and various opportunity choices that they have
developed?

In order to address the above research questions, this research has utilized a descriptive approach to the
study. For that reason, critical variables have been carefully defined and literature for gathering empirical data
were surveyed to extract the necessary inventories to collect data regarding to those variables being
researched. For respective analysis, inventories and psychometric data collection procedures were utilized to
collect reliable and valid data.

The sample of this study has been established by a group of voluntarily selected students who were about
to graduate from the department of guidance and psychological counselling from a university in TRNC.
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Among the many sampling procedures, stratified random sampling procedure was preferred to use to define
the study sample for this research for several reasons. First, there were many different sub categories regarding
the independent variables being studied and to collect homogenous data from subsets of those variables there
must have been balanced selection of participants for each category of those variables. Prior to that sampling
procedure, students in the faculty were informed about the scope of the study and were informed that their
participation is entirely voluntary and that they can reject to be a part of this study. Therefore, 180 students
wanted to voluntarily participate in the study but only 120 of them were reached during the course of data
collection. However, only 104 participants’ participation was found to be reliable and considered for that
research.

Results

The key results of this research has recorded that the assessed knowledge of newly graduated students
regarding to individual psychological counselling theories are quite lower than the standards set by the
literature for minimum effect. Moreover, students who are recently graduated from the department of
guidance and psychological counselling have recorded to possess no one of the defined decision making
strategies at all. Research also showed that participants of this study have not yet developed a positive
inclination towards a specific decision making strategy. In addition to that there were negatively significant
difference between the standards set by the literature and the measured outcomes of the participants regarding
to both critical dependent variables.

When the results were interpreted by the participants’” demographic information, the results for gender
showed that women performed significantly better than men in Neo-analytical Approach t(102)=2,720, p =,008
and in Existentialist approach t(102)=2,127, p = ,036. No significant differences were observed for other
demographic variables such as career plans and decisions of satisfaction regarding to the profession they have
chosen across the dependent variables of the study.

Conclusion

Women performed better than men in terms of their knowledge in Neo-analytical and Existential theories
in counselling. Although women always performed better than man in the sense of knowledge regarding to
other counselling theories, significant difference in favour of women was only recorded for the specified
theories. This key finding can be linked to the notion that women can think even more critical than men in
most cases, and this finding brings to mind the assumption that women might be better psychological
counsellors than men. It is suggested for further researchers to consider the cons of this work to conclude with
stronger generalizations regarding the gender issue and competencies of students in guidance and
psychological counsellor departments in various different universities.
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FATIH Projesi ile Egitimde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimu:
Ne Kadar Yol Alindi?*
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Oz Aragtirmanin amaci FATIH Projesi araciligiyla egitimde bilisim teknolojilerinin kullaniminda gelinen noktay: proje
koordinatdrlerinin goriislerine dayali olarak belirlemektir. Arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim déneminde
Sanlurfa ilinde gorev yapan 10 proje koordinatérii olusturmaktadir. Arastirmada veriler goriisme teknigiyle elde edilmistir.
Alanyazin ve uzman goriislerine gore hazirlanan 10 agik uglu sorunun yer aldig1 bir goériisme formu kullanilmistir. Proje
kapsaminda okullarin akilli tahta, ¢ok fonksiyonlu yazici-fotokopi makinesi, tablet ve internet ile donatildig: fakat 6gretmenlere
yeterli egitimlerin verilemedigi belirlenmistir. Projenin &gretmenin soru ¢odziimleri i¢in harcadigi zamani azalttigi, soyut
kavramlar1 somutlastirmada kolaylik sagladigi, 6grencilerin derse ilgisini arttirdig1 katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Akilla
tahta ve tabletlerdeki uygulamalarin daha da gelistirilmesi gerektigi, 6gretmenlerin akilli tahta kullanmak istemedikleri,
tabletlerin dgretmenler tarafindan amacma uygun olarak kullanilmadigy, icerik ve materyal konusundaki eksiklerden dolay1
bir¢ok 6gretmenin sikayetci oldugu, igeriklerin gelistirilmesi, cogaltilmasi ve yenilenmesi gerektigi belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: FATIH Projesi, Akilli Tahta, Tablet, Egitimde Teknoloji Kullanimi
Information Technology Use in Education Through the FATIH Project: How Far Has It Gone?

Abstract: The purpose of the research is to determine the point reached in the use of information technologies in education
through the FATIH Project based on the opinions of the project coordinators. The study group of the research consisted of 10
project coordinators working in Sanliurfa province during the 2016-2017 academic year. Data were gathered using the interview
technique. Data were gathered using an interview form including 10 open-ended questions developed according to the literature
and field experts. It was determined that schools were equipped with smart boards, multi-function photocopy machines, tablets
and internet without adequate in-service training to teachers. Participants stated that the project shortens the time teachers spent
on question solutions, enables concretizing abstract notions and increases student involvement. It has been expressed that the
applications on smart boards and tablets need to be further developed, teachers do not want to use smart boards, tablets are not
used appropriately by teachers for their purposes, many teachers complain about the lack of content and materials, and existing
contents need to be improved.
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Egitimde bilisim teknolojilerinin (BT) kullanilmasi diinyada giderek yayginlasan bir uygulamadir. BT ile
ilk akla gelen bilgisayar, egitimde yalniz basina kullanlabilecegi gibi projeksiyon cihazi ile birlikte, tablet
bilgisayar seklinde ve aslinda dokunmatik ekranli bir bilgisayar olan akilli tahta seklinde de
kullanilabilmektedir. Bilgisayarin kullanilmasiyla 6gretimin etkililigin artirilmasi amaglanmaktadir. Nitekim
bir meta-analiz calismasinin sonucuna goére Tiirkiye’de verilen bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel
O0gretime gore daha etkili oldugu ve bu etkinin diger tilkelerden daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur
(Dinger, 2015). Teknolojinin ilerlemesiyle kiigiilen bilgisayar, tablet bilgisayar adiyla yeni bir sekle biirtinmiis,
hafifligi ve kullanim kolayli1 sayesinde popiiler hale gelmistir. Oyle ki, yabanc {iilkelerdeki 6gretmenler,
tabletlerin bilgiye kolay ve ¢abuk erisim saglamada etkili oldugunu diisiinmektedirler (Henderson ve Yeow,
2012). Ayrica tabletlerin Ogrencilerin kitap tasima zorunlulugunu ortadan kaldirmasi beklenmektedir.
Caliskan, Korkmaz ve Karadag (2007), sirt ¢antasinin agirligimin ve ¢antanin tasinma seklinin 6grencilerde
saglik sorunlarina yol actigim belirtmiglerdir. Ogrencilerin okula daha az yiikle gelmeleri onlarin okula ve
O0grenmeye karsi olumsuz tutum edinmelerinin 6niine gegebilir. Ayaz, Sekerci ve Oral (2016), 19 calismay
meta-analize dahil ettiklerinde 6gretim teknolojilerinin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarini olumlu
etkiledigini belirlemislerdir. Bu gelismeler dogrultusunda etkili 6grenmenin saglanmasi i¢in BT kullanimini
vurgulayan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi (FP) Ulastirma
Bakanligi'nin destegiyle Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yiiriitiilmektedir. FP, (1) donanim ve yazilim
altyapisinin saglanmasi, (2) egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi, (3) 6gretim programlarinda etkin BT
kullanimi, (4) 6gretmenlerin hizmet ici egitimi, (5) bilingli, giivenli, yonetilebilir ve 6l¢iilebilir BT kullaniminin
saglanmasi bilesenlerinden olusmaktadir (MEB, 2018).

FP hakkinda egitim gevrelerinin farkl goriisleri bulunmaktadir. Ogretmenler, 6grenciler ve veliler FP'nin
amacina uygun olarak kullanilmasi durumunda egitime katki saglayabilecegini diisiinmektedirler (Sahin,
Aktiirk ve Celik, 2013). Aksine, projenin basariyla sonuglanacagi konusunda kaygilara sahip olan 6gretmenler
de bulunmaktadir (Karatekin, Elvan ve Oztiirk, 2015). Ogretmenlerin yariya yakini projenin hedeflendigi gibi
sonug¢lanmayacagini, tabletlerin sorun c¢ikaracagini, teknolojiyi kullanamayacaklar: i¢in egitim almalar:
gerektigini diistinmektedirler (Ciftci, Taskaya ve Alemdar, 2013). Benzer sekilde 6gretmenlerin, FP ile teknik
sorunlarin ortaya ¢ikacagini, egitimin olumsuz etkilenecegini, projeyle firsat esitliginin saglanamayacagini,
kendilerine projeyle ilgili uygulamali ve uzun siiren hizmet i¢i egitimlerin verilmesinin gerektigini
diisiindiikleri belirlenmistir (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal, 2014). Ogretmen adaylari FP'nin énemli bir
reform oldugunu fakat amagclarina ulagsmasinin zor oldugunu diistinmektedirler (Cevikbas ve Cevikbas, 2015).
Ogrencilerin ise tabletler hakkinda olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir (Diindar ve Akcayir, 2014).
Tabletlerin kendilerini agir kitaplart tasima yiikiinden kurtaracagini diisiindiiklerinden ogrenciler,
kendilerine tablet dagitilmasimi olumlu kargilamaktadirlar (Kalelioglu ve Akbaba-Altun, 2014). Okul
yOneticileri FP hakkinda olumlu diisiincelere sahip olsalar da ortaya ¢itkan sorunlarin aninda ¢dziimii igin
uzman personelin ¢alistirilmas: gerektigini diistinmektedirler (Akkoyunlu ve Bagkan, 2015).

FP'nin etkililigi hakkinda yapilan ilk arastirmalara gore uygulamada bazi sorunlar bulunmaktadir. FP
kapsaminda 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin, kapsamli olmamalar1 ve kisa siirede verilmeleri
nedeniyle oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamadigi belirlenmistir (Yildiz, Saritepeci ve
Seferoglu, 2013). Ogretmenlerin FP hakkinda yanls bilgilere sahip olduklari, projenin sadece akill tahta ve
tabletten olustugunu diistindiikleri saptanmistir (Geng ve Geng, 2013). Teknik sorunlar, yetersiz hizmet igi
egitim ve tabletlerin 6grenciler i¢in oyun araci haline gelmeleri nedeniyle 6gretmenlerin tabletleri derslerinde
kullanmadiklar1 saptanmistir (Isgi ve Demir, 2015). Ogretmenler, FP hakkinda kendilerine yeterli hizmet igi
egitim verilmedigini, tabletlerin internete erisimlerinde sikintilar oldugunu ve saglanan imkanlarin onlarin
ogretimlerini etkilemedigini belirtmislerdir (Akgaoglu, Glimiis, Bellibas ve Boyer, 2014). C)gretmenler, alt yap1
sorunlartyla karsilastiklarini, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igeriginin yetersiz oldugunu ve akilli tahtalarin egitime
katki sagladigini ifade etmektedirler (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014). Ogretmenlerin teknik sorunlar ve
sinirli igerikler nedeniyle tabletleri akilli tahtalardan daha az kullandiklari, teknoloji kullanimiyla ilgili destege
gereksinim duyduklar1 (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013) ve proje kapsaminda dagitilan akilli
tahtalar1 biiyiik oOlgiide kullandiklari belirlenmistir (Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014). Okul
yoneticileri, akilli tahta ve tabletlerin igerik azlig1 nedeniyle yeterince kullanilamadigini vurgulamislardir
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(Dursun, Kuzu, Kurt, Giilliipinar ve Giiltekin, 2013). Ogretmenlerin akilli tahta kullanim1 ve igerik gelistirme
yeterliklerinin diisiik oldugu ve bu yeterliklerin cinsiyet, brans, egitim durumu ile kideme gore farklilik
gostermedikleri belirlenmistir (Kiranl: ve Yildirim, 2013).

FP'nin etkililigine iligkin yapilan daha sonraki arastirmalara gore de uygulama noktasinda sorunlar
devam etmektedir. Ozellikle de hizmeti i¢i egitim, e-igerikler, bilgi ve tutumlar bakimindan sorunlar
yasanmaya devam etmektedir. Saritepeci, Durak ve Seferoglu (2016), 6gretmenlerin FP kapsaminda verilen
hizmet i¢i egitim faaliyetine katilmalarina ragmen egitimde teknoloji kullanimi, internetin egitim amaclh
kullanimi1 ve 6gretim materyalini etkin kullanma ihtiyaclarinin giderilemedigini belirlemislerdir. Bayrak ve
Hirca (2016), FP icin hizmet i¢i egitim almis 112 lise 6gretmeninin tekno-pedagojik 6z yeterliklerini
incelediginde, 6z yeterlik algilarimi yetersiz bularak egitimin tekno-pedagojik agidan gozden gecirilmesi
gerektigini savunmustur. Izci ve Eroglu (2016), FP hizmet ici egitim programinin kismen basarili oldugunu,
sorunlarin devam ettigini ve dolayisiyla hizmet i¢i egitim programinin istenilen diizeyde olmadigini
belirlemislerdir. Timur, Yilmaz ve Timur (2016), 6gretmenlerin FP ile ilgili yeterli bir egitim almadiklarini,
projenin amaci ve uygulanmasia yonelik yeterli bilgi sahibi olmadiklarini, okullarin teknolojik
donanimlarinin yeterli olmadigini, Ogrencilerin de bilingli ve yeterli seviyede teknoloji okuryazari
olmadiklarini belirlemislerdir. Idin ve Dénmez (2016), fen bilimleri 6gretmenlerinin FP ile firsat esitsizligine
¢oziim bulunabilecegini, yapilmas1 zor etkinliklerin yapilmasinin miimkiin olacagini ve zamandan tasarruf
saglanacagini diisiindiiklerini fakat fen bilimleri dersi igin e-igerigin, akilli tahtalar ile tabletlerin yeterli
olmadiklarini diisiindiiklerini ve FP igerigine iliskin detayli bilgi sahibi olmadiklarini belirlemislerdir.
Gokmen ve Akgiin (2016), 6gretmen adaylarinin FP’ye yonelik farkindaliklarinin ve projeden beklentilerinin
yliksek fakat projeye yonelik ongoriilerinin olumsuz oldugunu belirlemislerdir. Karabacak ve Kiigiik (2016),
ogrencilerin etkilesimli tahtay1 ders dis1 amaglar i¢in kullandiklarini, 6gretmenlerin projeye yonelik olumlu
goriisler belirterek ve eksikliklerin tamamlanarak projenin devam etmesini istediklerini belirlemislerdir. Baz
(2016), siirdiiriilebilirlik yoniinden FP’de teknik ve igerik anlamda eksiklikler oldugunu belirlemistir.
Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016) ise smif &gretmenlerinin EBA hakkinda yeterli bilgilerinin
olmadigini ve 6gretmenlerin EBA’y1 sik¢a kullanmadiklarini belirlemislerdir.

En gilincel arastirmalara gore de FP siirecinde sorunlarin devam ettigi sdylenebilir. Tanrikulu (2017),
konusma, dinleme, okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarinda EBA igeriklerinin istenilen diizeyde olmadigini,
dinleme ve yazma alanlarina yonelik iceriklerin digerlerine oranla daha yetersiz oldugunu belirlemistir. S6zen
ve Coskun (2017) 6gretmenlerin tablete iliskin tutumlarinin akill tahtalara iliskin tutumlarindan daha diisiik
oldugunu belirlemislerdir. Celik, Karakus, Kursun, Goktas ve Ozben (2017), FP pilot uygulamasina katilan
Ogretmenlerin sinifta lider rollerini ve Ogrencileriyle olan iletisim ve etkilesimlerini kaybederek simf
yonetiminde zorluk cektiklerini, yeni teknolojilerin 6grencilerin dikkatini dagitarak zamanlarini ¢aldigini ve
ogrencileri edilgen hale getirdigini, 6grencilerin yeni teknolojilerle sadece oyun oynadiklarini belirlemislerdir.
Karakas ve Dogan (2017), siuf ogretmenlerinin bilgi iletisim teknolojileri olmasa da dersi ayni sekilde
isleyebileceklerini, teknolojilerin ve igeriklerin ders amaclarina uygun olmadigini, teknik problemlerle
karsilasildigini ve problemler igin teknik personele ulasamadiklarini belirttiklerini ve dolayisiyla bazi
Ogretmenlerin kara tahtay: tercih ettiklerini belirlemislerdir. Demirer ve Dikmen (2018), FP’'nin kaynaklara
erisimi kolaylastirdigini, 6grenme ortamlarini zenginlestirdigini, 6grencilerin konuyu 0Ogrenmelerini
kolaylastirdigimi fakat uygulama, altyapi ve bilgilendirme calismalar1 yoniinden yetersiz kalindigim
belirlemislerdir. Sengiil Bircan (2018), 6gretmenlerin FP hakkinda bilgi sahibi olduklarini, projenin 6nemine
inandiklarini, fakat FP hizmet ici egitimlerini yetersiz bulduklarini ve projenin basarisiyla ilgili olumsuz
inanglara sahip olduklarini belirlemistir. Coruk ve Tutkun (2018), 6gretmenlerin FP siirecinde sinif yonetimi,
olduklarin belirlemiglerdir. Maden ve Onal (2018) EBA’da ortaokul Tiirkge dersi icin yiiklenen fakat dersle
ilgisi bulunmayan bir¢ok icerik oldugundan, EBA'nin yeterince etkili olamayacagini savunmaktadir.

Sozil edilen arastirmalar, FP'nin etkililiginin egitimdeki gesitli paydaslar tarafindan degerlendirilmesine
yonelik bulgular1 ortaya koymaktadir. Ancak alanyazinda bahsi gecen problemlerin halen devam edip
etmedigi, problemlerin ne kadarinin giderildigi ya da giderilmek adina ne gibi adimlar atildiginin ortaya
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konulmasi ihtiyact bulunmaktadir. Ayrica daha once yapilan arastirmalarda FP koordinatorlerinin
goriislerine bagvurulmamistir. Koordinatorlerin FP'nin uygulanmasi sirasinda perde arkasinda ve sahada
onemli sorumluluk ve deneyimlere sahip olabilecekleri diisiiniilmektedir. Dolayisiyla koordinatorlerin
goriisleri diger egitim paydaslarindan daha farkli olabilir. Ayrica koordinatdrler, diger paydaslarin
belirttikleri sorunlarin nedenleri ve ¢6ziim yollarina iliskin fikirler sunabilirler.

Amag

Bu aragtirmanin amact FP araciligiyla egitimde BT kullaniminin giincel durumunu FP koordinatorlerinin
goriislerine dayali olarak belirlemektir. Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

Koordinatorlerin goriislerine gore;

—_

FP kapsaminda BT kullaniminin egitime katkilar: nelerdir?

2. FP kapsaminda karsilagilan sorunlar nelerdir?

3. FP kapsaminda 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar nelerdir?
4. Sorunlarin ¢oziilmesi i¢in neler yapilmalidir?

Yontem

Amacin gerceklestirilmesi igin nitel aragtirma desenlerinden olan durum c¢alismas: kullanilmistir. Bu
desen olgu ve olaylarin dogal ortamlarinda biitiinciil bir sekilde incelenebilmesi i¢in insanlarin gézlem ve
goriislerinin nitel olarak elde edilmesini saglar (Yin, 2003). Incelenen durum FP ile egitimde BT kullanimina
iliskin koordinatorlerin goriisleridir. Goriisler, goriisme teknigiyle elde edilmistir. Bu teknik insanlarin
goriislerini betimleyebilmesi ve zengin anlamlarin elde edilebilmesi i¢in nitel arastirma yonteminde sik¢a
kullanilmaktadir (Seidman, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin yapildig1 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sanlhurfa ilinde gorev yapan 26 FP koordinator
ve yardimcis1 bulunmaktadir. Her ilgede bir koordinator ve bir de koordinator yardimcis: gérev yapmaktadir.
Katilimcilarin se¢iminde olasilik dis1 6rnekleme tekniklerinden amagli Ornekleme teknigi kullanilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Arastirma sorularina verilen yanitlarin zengin deneyimleri icermesi
onemli oldugundan, FP koordinatorlerinden en uzun siire ile gorev yapan 10 kisi ¢alisma grubuna dahil
edilmistir. Nitel arastirmalarda katihmcilarin olabildigince derinlemesine yanitlar verebilmesi gerekmekte,
bunun i¢in de arastirilan konuda miimkiin olan en uzun siiren yasantilara sahip olunmasi tercih edilmektedir
(Seidman, 2013). Sanlwurfa ilinde gorev yapan FP koordinatér ve yardimcilarimin demografik verileri
incelendiginde koordinatorlerin yardimcilarindan daha fazla siire gorev yaptiklar: belirlenmistir. Dolayisiyla
gorev sliresi 6l¢iit kabul edildiginde, sadece koordinatorlerle goriismenin uygun olacagina karar verilmistir.
Katilimcilara ait demografik veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo I

Sanlwurfa’da gorev yapan koordinatorlere iliskin demografik veriler
No Gorev Sﬁi:e(‘;ll) ilge Bransg Cinsiyet
1 Koordinator 3 Akcakale BOTE Erkek

Koordinatdr Yardimaist 2 Akgakale BOTE Erkek

3* Koordinator 4 Birecik BOTE Erkek
4 Koordinator Yardimaisi 2 Birecik BOTE Erkek
5 Koordinator 3 Bozova BOTE Erkek
6 Koordinator Yardimaisi 1 Bozova BOTE Erkek
7* Koordinator 5 Ceylanpinar BOTE Erkek
8 Koordinator Yardimcisi 3 Ceylanpinar BOTE Erkek
9* Koordinator 6 Eyyiibiye BOTE Erkek
10 Koordinator Yardimcisi 3 Eyyiibiye BOTE Erkek
11* Koordinator 4 Halfeti BOTE Erkek
12 Koordinator Yardimaisi 1 Halfeti BOTE Erkek
13* Koordinator 5 Haliliye BOTE Erkek
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14 Koordinator Yardimecisi 3 Haliliye BOTE Erkek
15 Koordinator 3 Harran BOTE Erkek
16 Koordinator Yardimaisi 2 Harran BOTE Erkek
17* Koordinator 6 Hilvan BOTE Erkek
18 Koordinator Yardimaisi 4 Hilvan BOTE Erkek
19* Koordinator 6 Karakoprii BOTE Erkek
20 Koordinator Yardimecisi 4 Karakoprii BOTE Erkek
21* Koordinator 6 Siverek BOTE Erkek
22 Koordinator Yardimcisi 2 Siverek BOTE Erkek
23* Koordinator 4 Surug BOTE Erkek
24 Koordinator Yardimcisi 1 Surug BOTE Erkek
25* Koordinator 4 Virangehir BOTE Erkek
26 Koordinator Yardimcisi 1 Virangehir BOTE Erkek
*Katilimailar

Katilimcilarin tiimii bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (BOTE) mezunu ve erkektir. Katilimcilarin
gorev siireleri 4 yil ile 6 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araci

Alan yazina ve uzman goriislerine gore hazirlanan on agik uglu sorunun yer aldig1 bir goriisme formu
olusturulmustur. Formun denenmesi i¢in goniillii olan 5 koordinator ile pilot goriismeler yapilmigtir. Pilot
goriismeler sonucunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Formda asagidaki sorular yer almistir:

1. FATIH Projesi kapsaminda okullarda yapilan degisiklikler ve uygulamalar nelerdir?
2. FATIH Projesi kapsaminda teknolojinin egitime entegrasyonu nasil saglaniyor?
3. Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarda bulunan uygulamalarin etkililigini nasil degerlendirirsiniz?
4. FATIH Projesi 6grencilere, gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere ne gibi yararlar saglamigtir?
5. FATIH Projesi kapsaminda yasanan sorunlar nelerdir?
6. Ogretmenlere proje ve BT kullanimina iliskin verilen hizmet ici egitimleri nasil degerlendirirsiniz?
7. FATIH Projesi hakkinda &gretmenler neler biliyorlar?
8. Ogretmenlerin FATIH Projesinden beklentileri nelerdir?
9. Ogretmenler FATIH Projesinde ne gibi eksiklikler oldugunu diisiiniiyorlar?
10. FATIH Projesinin daha etkili ve verimli uygulanabilmesi igin neler yapilabilir?
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Geligtirilen form kullanilarak 10 koordinatoriin yer aldig1 odak grup goriismesi ile 2016-2017 egitim-
ogretim yilinin bahar déoneminde veriler toplanmistir. Goriismeler bir odada yiiz yiize yapilmis ve bu sirada
ses kayd1 alinmistir. Goriismelerde gerekli yerlerde ek sorular sorulmus ve derin anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi
saglanmistir (Esterberg, 2002). Ses kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriisme verilerinin
¢ozlimlenebilmesi i¢in yeterli doygunluga sahip olup olmadiginin ve ek gériismelerin gerekip gerekmediginin
belirlenmesi i¢in 6n inceleme yapilmistir (Creswell, 2013). Veriler doygunluk bakimindan yeterli bulununca,
ortak alt birimler halinde kodlar ve temalarin olusturulmasiyla ¢dziimlenmistir (Corbin ve Strauss, 2007;
Johnson ve Christensen, 2010). Nitel arastirmada gecerligin ve giivenirligin karsiligi olan inandiricilik,
aktarilabilirlik, giivenilmeye layik olma ve dogrulanabilirliin saglanmasi icin alan yazinda onerilen
uygulamalara bas vurulmustur (Lincoln ve Guba, 1985; Merriam, 1998; Shenton, 2004). Bu dogrultuda
inandiriciligin saglanmasi igin farkl: kisilerden veriler toplanmis ve farkli degerlendiricilerden yararlanilmas,
aktarilabilirlik i¢in yiiriitiilen islemler ayrintili olarak belirtilmis, giivenilmeye layik olma adina goriismelerde
ses kaydi yapilmis, dogrulanabilirlik igin koordinatorlere ve onceki aragtirmalara dayali veriler
karsilastirilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan ayri1 ayri ¢dziimlenmis, Miles, Huberman ve Saldana (2014)
‘nin formiiliine gore ¢oziimlemeler arasindaki uyum yiizdesi 70 ve iizerinde olan bulgular belirtilmistir.
Katilimcilara kod isimler verilmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde bulgular temalar altinda sunulmustur. Bulgular yorumlanmis ve gerekli goriilen yerlerde
secilen birer 6rnek goriis ile yorumlar zenginlestirilmistir.

1. Tema: FP kapsaminda BT kullaniminin egitime katkilar
1. Alt tema: FATIH Projesi kapsaminda okullarda yapilan degisiklikler ve uygulamalar

FP kapsaminda okullarda yapilan degisikliklere ve uygulamalara yonelik katilimcilar, okullarin donanim
anlaminda akilli tahta, fonksiyonlu yazici-fotokopi makinesi, tablet ve internete kavustugunu, yazilim
anlaminda da 6gretmenlere verilen egitimler sayesinde 6gretmenlerin EBA tizerinden elde ettikleri yazilimlar
ile dersin etkinligini arttirdiklarini ifade etmislerdir.

2. Alt tema: FATIH Projesi kapsaminda teknolojinin egitime entegrasyonu

Teknoloji entegrasyonu hakkinda katilimcilar, donanimlarin hizlica tamamlandigini fakat 6gretmenlere
egitimlerin ayni hizda verilemedigini belirtmislerdir. Ornegin bir koordinatdr,
FP'nin donanim konusundaki teknoloji entegrasyonu hizli bir sekilde yapilandirildi. Biiyiik sirketlerin kullandig1 ag
cihazlarim bir kdy okulunda gorebiliyorsunuz. Fakat insan kaynag: entegrasyonu konusunda hala bir gegis siirecindeyiz.
Bu siire¢ tamamlanmis degil. 1. ve 2. faz olarak diisiind{iglimiizde FP'nin ikisinde de teknoloji donanimimn okul

biinyelerine yerlestirilmesi kisa siirede ve hizli bir sekilde yapildi. Fakat 6gretmen ve 6grencilerin, insan kaynaginin daha
hizli bir sekilde yapilandirilmasi gerekiyor bence. (Sahin)

sozleriyle goriiglerini aktarmistir. Ayrica katilimcilar, Ogrencilerin gorerek, duyarak ve isiterek
o0grenmelerinin, 6grenmenin kaliciligini 6nemli 6lgiide artirdigini, 6gretmenlere yeterli egitimlerin veriliyor
olmasinin 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma isteklerini artirdigini ve eksikliklerin giderilmesi ile verimliligin
daha da artacagina inandiklarini belirtmislerdir.

3. Alt tema: Etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarda bulunan uygulamalarin etkililigi

Akilli tahta ve tablet icerisindeki uygulamalar hakkinda katilimcilar, tahtalarda kullanilan Antropi Teach
programinin daha da gelistirilmesi gerektigini, tahtalarda yiiklii olarak gelen Libre Office ve Microsoft Office
Writer programlar1 yeterince kullanisli olmadigr igin okullara Microsoft Office programlarimnin ticretsiz
dagitilmas1 gerektigini, tabletlerdeki uygulamalarin yetersiz oldugunu, yaym gruplarmnin akilli tahta ve
tabletlere Ogretmen ve Ogrencilerin kullanumi icin hazirladiklar1 egitim materyallerinin egitime destek
sagladigini, iicretsiz program hazirlanip bu programlarin igeriklerinin oyun bazinda desteklendiginde
projenin etkinliginin artacagini diistinmektedirler. EBA uygulamasi hakkinda bir koordinatér,

EBA sayesinde gerek wulusal gerek wuluslararast bir¢ok egitim camialariyla protokol imzalanup bunu hem
Ogretmenlerimizin hem de 6grencilerimizin kullanimina ticretsiz bir sekilde izin verilmesi, bu da son derece verilmek
istenen mesajin daha dogru etkili ve eglenceli bir sekilde mesajin iletilmesini saglamaktadir. Aym zamanda 6gretmenlerin
paylastig1 oradaki materyali Obiir 6gretmen ve 6grencilerimizin hizmetine sunulmasi agisindan son derece bu platform
diinyada bagska hicbir 6rnegi yoktur. Bazen bakiyoruz, sahit oluyoruz; adam ufacik bir giines tutulmasindan bahsettigi
zaman “iste diyor giines buraya geldi ay ortaya geldi ondan sonra bu giines tutulmas1” oldu. Somut islemler dénemindeki
bir ¢cocuga kalkip da bunu s6zel olarak istedigi kadar sdylesin bostur. Bunun igin ne yapiyoruz biz? Hemen EBA'nin

igerisindeki uygulamalardan 30 saniyelik bir simiilasyonu indirdigimizde oOgrencinin pat diye zaten kafasinda
sekilleniyor. Bu konuda EBA iilkemiz agisindan biiyiik bir agig1 dolduracak ve daha da gelisecegi kanisindayiz. (Deniz)

sozlerini sarf etmigtir.

4. Alt tema: FATIH Projesinin 6grencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere sagladigt
yararlar

FP'nin 6grencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere sagladig: yararlar hakkinda katihmailar,
projenin Ogretmenin soru ¢Oziimleri i¢in harcadigi zamandan tasarruf sagladigini, soyut kavramlari
somutlagtirmada kolaylik sagladigini, Ogretmenin ders islerken mesleki zevk almasii sagladigim
belirtmislerdir. Ogrencilerin klasik ders dinleme durumundan daha aktif hale gecerek ayaga kalkip tahtaya
dokunarak etkilesime ge¢mesiyle derse ilginin artti§1 katilimailar tarafindan ifade edilmistir. Fiber internetin
var olan altyapiya gili¢ katarak yoneticilere olumlu sonuglar getirirken, tabletlerin altyapinin tamamlanmadig:
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okullarda yoneticilere sorun yarattig1 dile getirilmistir. Ogrencilerin internet ortaminda saglikli dolasabilecegi
bir egitim portali olan EBA'in ve bu portalde egitim videolarinin bulunmasinin velilerce memnuniyetle
karsilandig1 da belirtilmistir. Projenin 6gretmenlerin ders isleyislerine nasil katki saglayabilecegini bir
koordinator su sekilde anlatilmigtir:
FP’de 6gretmen artik klasik yontemlerle ders islemeyecek, egitime 6grencinin aktif oldugu bir model getirecek. Ogrenci
dersten sikiliyor veya derse karsi bir antipatisi var. Matematik dersi, mesela sayisal dersler, 6zellikle ocuk anlamadigi
i¢in sinuf igerisinde kendini rahatsiz hissediyor. Saga sola satasabiliyor, arkadaslariyla konusabiliyor. Dersin var olan
atmosferini bozabiliyor. Ama 6gretmen FP’deki teknolojiyi kullanirsa ki bu akilli tahta ve tablet mutlaka bunun igin bir
6n hazirlik gerekiyor 6gretmenlerimiz igin. Bu 6n hazirlig 6nceden planlayarak story-board bir senaryo olusturarak dersi
isleme yoluna gectigi zaman &grenci dikkatini tahtada toplayabilecek etkilesimli 6rneklerle 6gretmen bunu tabi ki
birlestirirse 6grenci gercekten bir ders atmosferinin diginda sinif ortaminin da diginda hayal giiglerini gelistirerek dersin
igerisine katilabiliyor. Katki da saglayabiliyor. (Engin)

2. Tema: FP kapsaminda karsilasilan sorunlar

FP kapsaminda yasanan sorunlar hakkinda katilimcilar, 6gretmenin akilli tahtayr kullanmak
istememesinin, elektrigin kesilmesinin ve internetin tam anlamiyla kullanilamamasinin projenin etkinligini
azalttigini ifade etmislerdir. Ayrica yiiklenici firmanin garanti sartlarinin tam belli olmamasi, sartlarin kisilere
ve kurumlara gore farklilik gostermesi, garanti sartnamesinin net ve agiklayict olmamasi, teknik servislerin
baz1 durumlarda farkli uygulamaya ve farkh fiyatlandirmalara gitmeleri, garanti disindaki durumlarda
okullardan {icret talep edildigini, maliyet fazla oldugundan dolay1 arizalarin yaptirilamadigin belirtmislerdir.
Proje kapsaminda kurulan altyapinin denetlenmesinde 6gretmenlerden yararlanilmasinin getirdigi sorunlar1
bir koordinator su sozlerle belirtmistir:

FP'nin uygulandig: okullarda teslim alma komisyonlar1 01u§turu1uyor..‘Yani altyapi sartnameye uygun olarak yapildi m1
yapilmadi m1? Bu noktada sahada calisan bizler komisyon kuruyoruz. Ogretmen arkadaslar elektrik 6gretmenleri elektrik
altyapisim kontrol etmeye, biz bilgisayar dgretmenleri ise internet altyapisimi kontrol etmeye [¢alisiyoruz]. Fakat
karsimizda bir tagseron var. Bu tageronun yaptigi isin tamamaiyla denetlenmesinin gretmenlere verilmesi ve komisyonun
bagkani olarak okul miidiiriiniin secilmesi ve bu isten hi¢bir sey anlamamasi bizi sikintiya sokmaktadir. Teslim alma
komisyonlarinin, alaninda uzmanlik derecesinde bilgisi olan kisiler tarafindan &zel bir sirket olabilir, isinin ehli kisiler
tarafindan alinmasi 6gretmenler agisindan da gayet rahat olacaktir. Ciinkii biz, 6rnegin EML’de bir elektrik 6gretmenini
komisyona yaziyoruz. Onu dersten ¢ikarmak zorunda kaliyoruz. Bu komisyonun siiresi ¢ok acik. Yani gidiyoruz okulu

teslim alamiyoruz. Bir sonraki haftaya kaliyor. Ek stire veriliyor. Onu tekrar dersten ¢ikartiyoruz. Bu okul yonetimi
agisindan biiytiik bir dezavantaj. (Hakan)

3. Tema: FP kapsaminda 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar
1. Alt tema: Ogretmenlere proje ve BT kullanimina iligkin verilen hizmet igi egitimler

Ogretmenlere proje hakkinda verilen hizmet i¢i egitimler hakkinda katilimcilar, egitimlerin genel olarak
smif 6gretmenlerine akilli tahtalarin kullanimi konusunda fayda saglarken brans 6gretmenlerine materyal
eksikliginden dolay1 tam fayda saglamadigini, baz1 hizmet i¢i kurslarin sadece bir bolgeye yigilmasinin
Ogretmenlerin bu kurslara basvurmamalarina neden oldugunu, sadece kurs ile smirli kalmayip
Ogretmenlerden iiretim beklenilmesi, bunun i¢in de 6gretmenlere gorev ya da ddev verilmesi gerektigini,
egitimlerin mutlaka ytiz yiize verilmesini, uzaktan egitimle verilen egitimlerde saglikli doniitler alinamadigini
belirtmislerdir. Bir koordinator FP ile ilgili hizmet ici egitimler hakkindaki diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

Ogretmen egitimi verimli olamiyor. Ciinkii 6gretmenler yogun bir galisma igerisindeyken biz de ekstradan kendilerini
hizmet icine tabi tutuyoruz. Mesai saatleri disinda olabiliyor. Mesai saatleri igerisinde olursa da kendilerinin ¢ocuklarina
baktiklar1 bir zaman dilimi olabiliyor. Bu durumlar: bertaraf edebilmek igin merkezide oldugu gibi mahallinin de gorevli
izinli sayilabilmesinin gerektigi kanaatindeyim. En azindan FP gibi zorunlu kurslar i¢in. Goniillii olanlara zaten

Ogretmenler kendilerini ayarlayarak bagvuruyorlar. Ama bu egitimlerin daha verimli ve daha hizh bir sekilde
gerceklesmesi gerekiyorsa bu bir sorun. (Orkun)

2. Alt tema: FATIH Projesi hakkinda 6gretmenlerin bilgileri

FP’ye yonelik Ogretmenlerin bilgileri hakkinda katilimcilar, 6gretmenlerin bilgilendirilmeden once
projenin yalnizca akilli tahtalardan ibaret oldugunu diisiindiiklerini, bilgilendirmeden sonra 6gretmenlerin
proje hakkinda yeterli bilgiye sahip olup imkanlar dogrultusunda proje bilesenlerini kullandiklarini, bazi
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Ogretmenler igin projenin bir yiik ve ugras gibi goriindiigiinii, koordinatorlerin bilgilendirmesiyle bu
diistincelerin giinden giine azaldigim belirtmislerdir. Fakat tabletlerin bazi 6gretmenler tarafindan amacina
uygun olarak kullanilmadig: da dile getirilmistir:
Bakanliga sdyle bir elestirimiz vardi: Bu tabletleri dagittik. Ama dgrenciler bunu iyi bir sekilde kullanmadi. Bunun en
biiyiik sebebi de biz Ogretmen ve ogrencilerin bunu egitim agisindan kullanmamamizdan kaypaklamyor. Ciinkii
Ogretmen de bilmiyor ki! Ogretmen de kendi kurmus oyun oynuyor, Mortal Kombat X oynuyor. Ogrenci de tabi dyle
yapacaktir! Ve dogal olarak veli benim yanima geliyor, milli egitime ve diyor ki: “Eskiden benim ¢ocugum test ¢oziiyordu.

O yavrumuz simdi gelmis eline tableti almis eline oyun oynuyor.” diyor". E tabi oynar! Ciinkii benim 6gretmen arkadasim
bu isi bilmiyor! (Nazim)

3. Alt tema: Ogretmenlerin FATIH Projesinden beklentileri

Ogretmenlerin FP’den beklentileri hakkinda katilimcilar, icerik ve materyal konusundaki eksiklerden
dolay1 bir¢ok Ogretmenin sikayet¢i oldugunu, igeriklerin gelistirilmesi, ¢ogaltilmasi ve yenilenmesi
gerektigini, 6gretmenlerin sistemin ve sistemdeki diger ara¢ ve gereclerin tam ve diizenli ¢alismalarim
beklediklerini belirtmislerdir. Bu konuda bir koordinator yasadig: sikintiyi,

EBA’ya giriyorum. Mesela benim alamm bilisim, 2-3 yildir siirekli dersler eklenecektir! Ana derslerde bile dyle yani.

Miizik olsun, gorsel sanatlar olsun hi¢birinin igerigi su an bulunmuyor. Edebiyatta bile bir siirii eksik var. Tiirkgede var.
Matematik, Tiirkce, Sosyal biraz daha digerlerine gore iyi durumda. Ama genel olarak siirekli bir eksiklik var. (Hakan)

sOzleriyle ifade etmistir.
4. Alt tema: Ogretmenlerin projedeki eksikliklere yonelik goriisleri

Ogretmenlerin FP’deki eksikliklere yonelik goriisleri hakkinda katilimcilar, sadece merkezdeki okullarda
FP uygulandigindan koéy okullarina proje ile ilgili sadece bir fotokopi makinesi verildigini ve bundan dolay1
ogretmenlerin diglandiklarini diistindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin tabletleri oyuncak olarak
gordiiklerini, EBA’daki igeriklerin eksik oldugunu ve proje hakkinda uygulamali egitimlerin olmadiginm
Ogretmenler tarafindan bildirildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kendisine aktardigi sorunlar1 bir
koordinator su sekilde dile getirmistir:
Ornegin, bir okulumuza tahta kuruluyor. Alt yap1 yok. Alt yapi var, tahta yok. Tablet dagitimi yapiliyor. 10. sinifta var,
9 da yok. 12 de var, 11’de yok. Ogretmen bir smifa girip ders anlatmaya calisacak. Kendini ona gore hazirliyor. Bir simifta
var digerinde yok. Bir okula gidiyoruz, internet yok. Ben ilgede ¢alisiyorum. Sadece 2 okulda her seyiyle bitmis durumda.
Diger okullarin hepsinde bir eksiklik var. Yani biz 6gretmenin sorunlarina ¢6ziim iiretemiyoruz. Ogretmen diyor ki:
“Benim okulumda internet yok; kullanmak istiyorum ama kullanamiyorum. Kendi cebimde 4 GB’lik interneti kullandim,

2 giinde bitti. Sonra ben ne yapacagim?” diye sorularla geliyor. Biz buna cevap veremiyoruz. Bakanlik'm bu konuda
yetersiz kaldigini diistintiyorum. (Sahin)

4. Tema: Sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in yapilmasi gerekenler

FP'nin daha etkili ve verimli uygulanabilmesi hakkinda katiimecilar, daha ¢ok hizmet igi egitim
verilmesini ve sadece 6gretmenlere degil yoneticilere de egitim verilmesini 6nermislerdir. Teknik sorunlarla
ilgili olarak da basta bolge genelindeki elektrik sikintis1 olmak tizere teknik servislerle ilgili sikintilarin da en
kisa zamanda giderilmesini istemektedirler. EBA igeriklerinin tiim dersleri kapsayacak sekilde gelistirilmesi,
hizmet i¢i egitimlerin branslara 6zel verilmesi, bilingli ve giivenli internet kullaniminin saglanmasi da 6neriler
arasinda yer almistir. Koordinatorlerden biri, velilere projenin igerigi hakkinda bilgi ve egitim verilmesi
gerektigini su sekilde Onermistir: “Velilere ulastirilmas: agisindan eksiklikler var. Kamu spotlar: olusturulmadi.
Velilere tamitimi konusunda her sey il ve ilce koordinatorlerinden bekleniyor. Bunun igin bakanli§in da bir seyler
iiretebilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Hilmi)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

FP kapsaminda okullarda yapilan degisikliklere ve uygulamalara yonelik katiimcilar, okullarin donanim
anlaminda akilli tahta, fonksiyonlu yazici-fotokopi makinesi, tablet ve internete kavustugunu, yazilim
anlaminda da 6gretmenlere verilen egitimler sayesinde 6gretmenlerin EBA tizerinden elde ettikleri yazilimlar

ile dersin etkinligini arttirdiklarim ifade etmiglerdir. Teknoloji entegrasyonu hakkinda ise katilimcilar,
donanimlarin hizlica tamamlandigini fakat Ogretmenlere egitimlerin aym hizda verilemedigini
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belirtmislerdir. Dolayisiyla koordinatorlerin goriislerine gore FP'nin ilk bileseni olan donanim ve yazilim
altyapisinin saglanmas: hakkinda yapilanlara oncelik verildigi iddia edilebilir. Zira diger bilesenler olan
egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi, 6gretim programlarinda etkin BT kullamimi, 6gretmenlerin
hizmet ici egitimi, bilingli, glivenli, yonetilebilir ve Olgiilebilir BT kullaniminin saglanmasi hakkinda ayni
hizda hareket edilemediginin koordinatorler tarafindan diisiintildiigii soylenebilir. [1k bilesene verilen 6neme
ragmen okullarda halen alt yap: eksikliginin bulundugunun belirtilmesi ise diisiindiiriicii bir durum olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun daha onceki arastirmalarda projenin basariya ulasacagini savunmayan
Ogretmenlerin tezleriyle tutarli oldugu ifade edilebilir (Ciftci ve digerleri, 2013; Karatekin ve digerleri, 2015).

Katilimcilar, 6grencilerin gorerek, duyarak ve isiterek 6grenmelerinin, 6grenmenin kaliciligimi 6nemli
Olciide artirdigini, 6gretmenlere yeterli egitimlerin veriliyor olmasimnin 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
isteklerini artirdigim1 ve eksikliklerin giderilmesi ile verimlili§in daha da artacagina inandiklarim
belirtmislerdir. Dolayisiyla koordinatorlerin BT'nin egitimde kullanilmas: hakkinda alan yazinda belirtilen
yararlarina paralel olarak FP kapsamindaki BT kullaniminin amacina uygun olarak kullanilmas: halinde
istenen sonuglarin elde edilebilecegini diistindiikleri belirtilebilir. Fakat ifadelere gore BT'nin okullarda
amacina uygun olarak kullanilmadigr anlasilabilir. Bunun nedeni olarak da egitsel e-igerigin saglanmasi,
ogretmenlerin hizmet ici egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve 6lgiilebilir BT kullaniminin saglanmasi
bilesenlerine gore yapilanlarin eksik olmasi goriilmiistiir. Koordinatorlerin dile getirdigi sorunlar, alan
yazinda belirlenen 6gretmenlere FP hakkinda kapsamli olmayan kisa siireli hizmet ici egitimlerin verilmesi
(Akcaoglu ve digerleri, 2014; Yildiz ve digerleri, 2013), tabletlerin oyun araci haline gelmeleri (isgi ve Demir,
2015), EBA igeriginin yetersiz olmasi (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014), 6gretmenlerin teknoloji
kullanimiyla ilgili destege gereksinim duymalar1 (Pamuk vd. 2013) gibi sorunlarla ortiismektedir.
Ogretmenlerin BT hakkinda sahip olduklari olumlu tutumun tek bagina yeterli olmadig1, onlara verilecek
egitimlerle BT'nin derslerde etkin kullaniminin saglanabilecegi belirtilmektedir (Kayaduman, Sirakaya ve
Seferoglu, 2011). Ogretmenlere verilmesi gereken egitimlerin ise kuramdan ¢ok uygulamaya déniik olmast
gerekmektedir. Ayrica egitimlerin kiiglik gruplarla veya birebir olarak verilmesi, mesai saatlerinin disinda
diizenlenmesi, egitime katilan 6gretmenlerin 6diillendirilmesi gerektigi savunulmaktadir (Sahinkayasi, Akar
ve Ozgﬁr, 2012).

Katilimcilar, akilli tahtalarda kullanilan uygulamalarin gelistirilmesi gerektigini, tahtalara yiiklenen
Office programlarinin kullanisl olmadigin, tabletlerdeki uygulamalarin yetersiz oldugunu, yayin gruplarinin
akilli tahta ve tabletlere 6gretmen ve 6grencilerin kullanimi i¢in hazirladiklar: egitim materyallerinin egitime
destek sagladigini, {icretsiz program hazirlanip bu programlarin igeriklerinin oyun bazinda desteklendiginde
projenin etkinliginin artacagimi Dbelirtmislerdir. BT kullaniminda sadece donanim boyutu degil,
donanimlardan asil yararlanmanin saglanacagi yazilim boyutunun da One g¢ikarilmas: gerekmektedir.
Donanim ile yazilim arasindaki uyum ile egitimde BT kullanimindan verim almabilir. Katilimcilarin
belirttikleri yazilim boyutundaki yetersizlikler FP’nin basarisini olumsuz etkileyebilir. Akilli tahta ve
tabletlerdeki uygulamalarin pedagojik acidan da uygun olmalar1 gerekmektedir.

FP'nin 6grencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere sagladig: yararlar hakkinda katilimcilar,
projenin Ogretmenin soru ¢oziimleri icin harcadigi zamandan tasarruf sagladigini, soyut kavramlari
somutlastirmada kolaylik sagladigini, Ogretmenin ders islerken mesleki zevk almasi sagladigim
belirtmiglerdir. Ogrencilerin klasik ders dinleme durumundan daha aktif hale gegerek ayaga kalkip tahtaya
dokunarak etkilesime gegmesiyle derse ilginin arttig1 katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Fiber internetin
var olan altyapiya giic katarak yoneticilere olumlu sonuglar getirirken tabletlerin altyapinin tamamlanmadig:
okullarda yéneticilere sorun yarattig1 dile getirilmistir. Ogrencilerin internet ortaminda saglikli dolasabilecegi
bir egitim portal1 olan EBA'min ve bu portalde egitim videolarnin bulunmasinin velilerce memnuniyetle
karsilandigr da belirtilmistir. Katilimcillarin bu goriisleri alanyazinda FP ile ilgili yapilan arastirma
sonuglarindan farklilasmaktadir. Giris boliimiinde s6zii edilen arastirmalara gore FP siirecinde gesitli sorunlar
yasanmaktadir. FP koordinatorlerinin goriislerine yer verilmeyen onceki arastirmalardan sadece biri EBA
hakkinda olumlu bir etki saptamistir. Can ve Topguoglu Unal (2018) yaptiklar: deney sonucunda EBA'min
ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersi tutumlarini olumlu yénde etkiledigini belirlemislerdir.

25



Kivang BOZKUS & Mehmet Fatih KARACABEY

FP kapsaminda yasanan sorunlar hakkinda katihmcalar, Ogretmenin akilli tahtayr kullanmak
istememesinin, elektrigin kesilmesinin ve internetin tam anlamiyla kullanilamamasinin projenin etkinligini
azalttigini ifade etmislerdir. Ayrica garanti sartlar1 yiiziinden teknik servislerle sorunlarin yasandigini
belirtmislerdir. Yasananlar, 6gretmenlerin FP siirecinde teknik sorunlarin olacagi yoniindeki ongoriilerini
dogrulamaktadir (Aktas ve digerleri, 2014). Ogretmenlerin teknik sorunlar yasadiklari ve altyapinin yetersiz
oldugu 6nceki aragtirmalarda da ortaya konmustur (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014; Isci ve Demir, 2015;
Pamuk ve digerleri, 2013). Dolayisiyla FP siirecinde halen sorunlarin devam ettigi sdylenebilir. Sorunlarin
nedenleri arasinda yapilan arastirmalarin sonuglarina gore dnlemler alinmamas: yatabilir. Diger bir neden ise
hizmet oncesinde BT kullanimina yonelik yeterli egitim verilmemesi de olabilir. Zira Caliskan (2017),
O0gretmen adaylarinin akilli tahta ve tabletlerin kullanimiyla ilgili sorunlar1 oldugundan lisans egitiminde
O0gretim teknolojileri ve materyal tasarimi derslerinde daha fazla e-igerik tasarimlar: ve kullanimlari tizerinde
durulmasini 6nermistir. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet 6éncesinden baslayan eksikliklerinin 6gretmenlerle
yapilan arastirmalara yansidig1 iddia edilebilir. Bu eksikliklerin hizmet 6ncesinde giderilmesi, egitimde BT
kullanimini kolaylastirabilir. Fakat Dag (2016), Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerinin gelistirilmesini
amaclayan girisimlere ragmen Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin yeterli nitelige ulasmadigini
belirtmektedir. Ocal ve Simsek (2017) ise 15 ilkogretim matematik 6gretmen adayina FP kapsaminda
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim olarak verilen FP> hazirlayici egitimini 10 hafta boyunca uygulamislar ve sonug
olarak adaylarin projenin olumlu, olumsuz y&nleri ile uygulanabilirligine yonelik goriislerini bildirmislerdir.
Teknoloji kaynakli teknik aksaklilar, 6gretmen kaynakli olumsuzluklar ve 6grenci kaynakli olumsuzluklar
ongoriilmiistiir. Tim bunlar, hizmet 6ncesi ve icinde verilen egitimlerin yetersizliklerine kars1 énlemler
alinmasinin geregini ortaya koymaktadir.

Tiim aksakliklarina ragmen egitimde BT kullaniminin FP ile gerceklestirilmeye ¢alisilmasi koordinatorler
tarafindan olumlu bir gelisme olarak yorumlanmistir. BT ile 6grencilerin daha iyi 6grendigine dair goriisler
ifade edilmistir. Goriislere gore BT, 6grenmeyi gorsellestirerek Ogrencilerin ilgisini artirabilir ve kalici
O0grenmeyi saglayabilir. Soyut olan konularin pahali materyaller yerine animasyonlarla somutlastirilmasi ise
ekonomik ve pratik bir olanak olarak goriilebilir. Ogrencilerin her gegen giin daha fazla BT kullanmalari
onlarin Ogrenim tarzlar1 {izerinde bir etkiye neden olabilir. FP ile Ogrencilerin alistk oldugu BT
uygulamalarinin kullanilmas1 okulun gercek yasamdan kopuk olmamasina katki saglayabilir. Boylece
ogrencilerin yatkin oldugu tarzda 6grenmenin gerceklesmesiyle ogretimin etkililiginin artirllmasi umut
edilmektedir. Koordinatorler, FP ile saglanan olanaklarin egitim sistemimiz i¢in yeni firsatlar doguracagim
iddia etmislerdir. Koordinatorlerin bu goriisleri Bilici (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yer alan
Ogretmenlerin goriigleri ile Ortiismektedir. Lakin projenin pilot asamasmin sonuglart ¢ok iyi
degerlendirilmelidir. Ciinkii Dogan, Cinar ve Seferoglu (2016), Arjantin, Avusturya, Brezilya, Cek
Cumbhuriyeti, Fransa, Giiney Kore, Hindistan, Israil, Italya, Kanada, Sri Lanka, Uruguay, Peru, Portekiz,
Ruanda ve Yunanistan’da uygulanan FP benzeri projeleri incelediklerinde, pilot galismalarin sonuglar:
degerlendirilmeden projelerin {ilke geneline yayginlastirildigi, paydaslarla is birliginin eksik oldugu,
Ogretmen egitimlerinin ve igeriklerin gelistirilmesinde yetersiz kalindig1, egitsel ve teknik destek eksikligi
bulundugu, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari ile sahip olduklar: bilgi ve becerilerin dikkate
alinmadig1 ve sonucta okullardaki teknolojilerin etkili bir sekilde kullanilamadigini ortaya gikarmistir.

Ogretmenlere FP hakkinda verilen hizmet ici egitimler hakkinda katilimcilar, egitimlerin genel olarak sinif
Ogretmenlerine akilli tahtalarn kullanimi konusunda fayda saglarken brans &gretmenlerine materyal
eksikliginden dolay1 tam fayda saglamadigini, bazi hizmet i¢i kurslarin sadece bir bolgeye yigilmasinin
Ogretmenlerin bu kurslara basvurmamalarina neden oldugunu, sadece kurs ile smirli kalmayip
Ogretmenlerden iiretim beklenilmesi, bunun i¢in de 6gretmenlere gorev ya da ddev verilmesi gerektigini,
egitimlerin mutlaka ytiz yiize verilmesini, uzaktan egitimle verilen egitimlerde saglikli doniitler alinamadigini
belirtmislerdir. FP kapsaminda verilen hizmet igi egitimlerin ve materyallerin eksiklikleri daha 6nceki
arastirmalarda da ortaya konmustur (Bayrak ve Hirca, 2016; Baz, 2016; Izci ve Eroglu, 2016; Saritepeci, Durak
ve Seferoglu, 2016; Timur, Yilmaz ve Timur, 2016). Dolayisiyla bu alanlarda da sorunlarin devam ettikleri 6ne
stirlilebilir. Diger sorunlu alanlarda oldugu gibi aragtirma sonuglarina gore énlemler alinmamasi, hizmet igi
egitim ve BT materyallerinde eksikliklerin giderilememesine yol a¢gmis olabilir.
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FP’ye yonelik Ogretmenlerin bilgileri hakkinda katilimcilar, 6gretmenlerin bilgilendirilmeden once
projenin yalnizca akilli tahtalardan ibaret oldugunu diistindiiklerini, bilgilendirmeden sonra 6gretmenlerin
proje hakkinda yeterli bilgiye sahip olup olanaklar dogrultusunda proje bilesenlerini kullandiklarini, bazi
Ogretmenler i¢in projenin bir yitk ve ugras gibi goriindiigiinii, koordinatorlerin bilgilendirmesiyle bu
diisiincelerin giinden giine azaldigini belirtmislerdir. Fakat tabletlerin baz1 6gretmenler tarafindan amacina
uygun olarak kullanilmadig1 da dile getirilmistir. Ogretmenlerin FP ile EBA hakkinda yeterli ve dogru
bilgilere sahip olmadiklari 6nceki aragtirmalarda da ortaya konmustur (Geng ve Geng, 2013; Idin ve Dénmez,
2016; Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz, 2016; Timur ve digerleri, 2016). C)gretmenlerin tabletleri derslerinde
yeterince kullanmadiklar: da bulunmustur (Dursun ve digerleri, 2013; Isci ve Demir, 2015; Pamuk ve digerleri,
2013). Dolayisiyla FP ile BT hakkinda 6gretmenlerin bilgilerinin halen istenilen diizeye ¢ikarilamadig: igin
tabletleri etkili kullanamadiklar1 iddia edilebilir. Bu noktada daha 6nce de belirtildigi gibi hizmet ici egitim ve
BT materyallerinde eksikliklerin giderilememesi rol oynamis olabilir.

Ogretmenlerin FP’den beklentileri hakkinda katilimcilar, igerik ve materyal konusundaki eksiklerden
dolay1 bircok Ogretmenin sikayetci oldugunu, igeriklerin gelistirilmesi, g¢ogaltilmasi ve yenilenmesi
gerektigini, ogretmenlerin sistemin ve sistemdeki diger arag ve gereclerin tam ve diizenli calismalarini
beklediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin FP’deki eksikliklere yonelik goriisleri hakkinda katilimcilar,
sadece merkezdeki okullarda FP uygulandigindan kdy okullarina proje ile ilgili sadece bir fotokopi makinesi
verildigini ve bundan dolayr Ogretmenlerin dislandiklarimi diistindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin tabletleri oyuncak olarak gordiiklerini, EBA’daki iceriklerin eksik oldugunu ve proje hakkinda
uygulamali egitimlerin olmadigim1 oOgretmenler tarafindan bildirildigini belirtmislerdir. FP ve EBA
igeriklerinin yeterli olmadigi onceki arastirmalarda da vurgulanmistir (Baz, 2016; Demircioglu ve
Yadigaroglu, 2014; Dursun ve digerleri, 2013; idin ve Donmez, 2016; Pamuk ve digerleri, 2013). Egitim
iceriklerinin halen yeterli diizeye getirilememesinde FP siireci boyunca degerlendirme yapilmamasi,
paydaslarin goriislerine yer verilmemesi ve arastirma sonuglarinin dikkate alinmamasi etkili olmus olabilir.

FP'nin daha etkili ve verimli uygulanabilmesi hakkinda katiimcilar, daha ¢ok hizmet ici egitim
verilmesini ve sadece 6gretmenlere degil yoneticilere de egitim verilmesini 6nermislerdir. Teknik sorunlarla
ilgili olarak da basta bolge genelindeki elektrik sikintis1 olmak iizere teknik servislerle ilgili sikintilarin da en
kisa zamanda giderilmesini istemektedirler. EBA igeriklerinin tiim dersleri kapsayacak sekilde gelistirilmesi,
hizmet i¢i egitimlerin branslara 6zel verilmesi, bilingli ve giivenli internet kullaniminin saglanmasi da 6neriler
arasinda yer almistir. Bunlara ek olarak arastirmanin sonuglari dogrultusunda su oneriler sunulabilir:
Ogretmenlerin FP kapsaminda edinilen donanimlar: kullanabilmeleri ve yeni yontemlerle ders isleyebilmeleri
icin onlara verilen hizmet ic¢i egitimler hizlandirilmalidir (Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011).
Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimler yiiz yiize, uygulamali ve uygun zaman dilimlerinde yapilmalidirlar.
Okul yoneticilerine de hizmet ici egitimler verilmelidir. Akilli tahta ve tabletlerde bulunan uygulamalar
yenilenmelidirler. Okullardaki altyap1 eksiklikleri tamamlanmalidir. Donanimlarin teknik servisleri belli bir
standarda baglanmalidir. Okullarin timii FATIH Projesinin sundugu imkanlardan esit sekilde
faydalanmalidir. EBA igerigi tiim dersleri ve konularim kapsayacak sekilde genisletilmelidir. Veliler ve tiim
toplum FP hakkinda bilgilendirilmelidir. Okullara donanumlarin bakim ve tadilatlar1 icin 6denek ayrilmalidir.
Okullara BT Rehber Ogretmeni atanmali ve bu &gretmen teknolojinin daha etkin ve verimli kullanimi
konusunda okuldaki 6gretmen, 6grenci ve yoneticileri bilgilendirmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The use of information technology (IT) in education is an increasingly widespread application in the
world. The computer can be used alone in education, in conjunction with a projection device, in the form of a
tablet computer and in the form of a smart board, which is actually a computer with a touchscreen. It is aimed
to increase the effectiveness of teaching by using a computer. With the advancement of technology, the
computer shrank with the name of the tablet computer, becoming popular because of its lightness and ease of
use. Teachers in foreign countries think that tablets are effective in providing easy and quick access to
information (Henderson ve Yeow, 2012). It is also expected that the tablets will lift the need for students to
move books. Caliskan, Korkmaz ve Karadag (2007) stated that the weight of the backpack and the way the bag
is carried, lead to health problems in students. The fact that students are less loaded with books can prevent
them from attaining a negative attitude towards reading and learning. The FATIH Project (FP), which
emphasizes the use of IT to ensure effective learning is carried out by the Ministry of National Education with
the support of the Ministry of Transportation. The project includes (1) provision of hardware and software
infrastructure, (2) provision and management of educational e-content, (3) effective use of IT in curricula, (4)
in-service training of teachers, (5) conscious, safe, manageable and measurable IT use.

A literature review reveals that the effectiveness of FP is assessed by various stakeholders in education.
Previous research did not refer to the views of FP coordinators. Coordinators are expected to have significant
responsibilities and experience behind the scenes and during the implementation of the FP. Therefore, the
views of the coordinators may be different from those of other education stakeholders. In addition, the
coordinators can present ideas on the causes and remedies for the problems identified by other stakeholders.
The purpose of the research is to determine the point reached in the use of information technologies in
education through the FATIH Project based on the opinions of the project coordinators.

Method

The case study design was used to meet the purpose. This method enables the qualitative observation of
people's views so that they can be examined in a holistic way in the natural environment of phenomena and
events. Coordinators' views on FP were obtained through the interview technique. This technique is often
used in qualitative research methods in order to describe people's opinions and obtain rich meanings.

The study group of the research constitutes 10 FP coordinators working in the province of Sanliurfa during
the academic year of 2016-2017. Volunteer sampling technique has been used in the selection of participants
(Cohen, Manion & Morrison, 2007).

An interview form was developed which includes ten open-ended questions prepared according to the
literature review and field expert opinions. Pilot interviews were held with 5 volunteer coordinators to test
the form. As a result of the pilot interviews, the interview form was given the final form.

Using the developed form, data were gathered by a focus group interview from 10 coordinators. The talks
were held face-to-face in a room where a voice recording was taken. The voice recording was transcribed into
the computer environment.

A preliminary review has been conducted to determine if there is sufficient saturation for the analysis of
the interview data (Creswell, 2013). In order to assure validity and credibility, the recommended applications
in the literature were addressed (Lincoln & Guba, 1985; Merriam, 1998; Shenton, 2004). In this respect, data
were analyzed by the researchers separately, and the findings were found to be 70% or more of the agreement
between analyses according to Miles, Huberman and Saldana (2014) formula are elaborated. Participants were
given code names.

Results

It was determined that schools were equipped with smart boards, multi-function printer-photocopy
machines, tablets and internet without adequate training to teachers.
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Participants expressed that the teachers increased the effectiveness of the course with the software they
obtained from the Educational Information Network (EBA), thanks to the education given to the teachers in
terms of hardware.

As regards to technology integration, participants noted that the equipment was quickly provided, but
training for teachers could not be given at the same rate.

Participants stated that the project shortens the time teachers spent on question solutions, enables
concretizing abstract notions and increases student involvement. It has been expressed that the applications
on smart boards and tablets need to be further developed, teachers do not want to use smart boards, tablets
are not used appropriately by teachers for their purposes, many teachers complain about the lack of content
and materials, and their contents need to be improved, reproduced and renewed. It has been stated that the
warranty terms of the contractor firm are not fully specified, technical services apply different pricing, schools
are charged for the cases outside the warranty terms, and malfunctions cannot be fixed due to the high cost.

Conclusion

Accelerating in-service teacher trainings to use the equipment acquired within the scope of the project and
to teach with new methods, making the trainings face-to-face, practical and within appropriate time periods,
providing in-service trainings to school administrators, renewing the applications on smart boards and tablets,
completing the deficiencies in the schools, defining certain standards for the technical services of the
equipment, making all of the schools equally benefit from the project facilities, extending of e-content to cover
all lessons and topics, informing of the parents and the community about the project, allocating funds for the
maintenance and repair of the equipment in the schools, appointing the IT guidance teacher to the schools
have been proposed.
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Tiirkiye’de Cevre Egitimi Arastirmalarinin irdelenmesi:
Yapilandirmacilik ya da Kuramsiz Diisiinme
“indoktrinasyon” mu?”~
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Merve Giil KULCU
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Oz: Bu calismada Cevre Egitimi (CE) ad1 altinda Tiirkiye’de yapilan ve Tiirkiye’deki hakemli dergilerde basilan 52 alan yazin
aragtirmasi ve 55 lisans Ustii tez incelenmistir. Benzer ¢alismalar mevcut olsa da bu ¢alismada incelenen arastirmalarin
yontemleri, konulari, veri toplama yaklagimlar: ve 6nerileri diginda, ¢alismalarin kuramsal ¢ergeveleri ve bulgular arasindaki
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Anahtar Sozciikler: Cevre Egitimi, Kuramsal Cerceve, Indoktrinasyon, Yapilandirmacihik, Aragtirma Yontemi

Evaluation of Environmental Education Research Studies: Is Constructivism or Non-
theoretical Thinking “Indoctrination”?

Abstract: In the present study, 52 Environmental Education (EE) articles published in Turkish originated education journals
and 55 unpublished theses were evaluated. Even if similar studies exist, in this study published documents are examined based
on their research methodology, content, data collection approach, and suggestions. In addition to this, theoretical framework and
the relationship between the findings of the published documents are evaluated. Beyond popularity of the EE, constructivism has
also influenced EE research in Turkey. Female students are more environmentally conscious than male ones; post-test results
show that the effect of out-door education is positive; when constructivist approach is used, participants grasp more pro-
environmental attitudes and such findings are abundant. However, the lack of a theoretical framework of EE studies does not
allow us to yield cause-affect connection clearly and explain how question research. In this paper, both frequently used
constructivist approach and non-theoretical thinking in previously conducted studies is discussed whether this is an
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Ozgiir TASKIN & Merve Giil KULCU

Baslangi¢ noktasi olarak 1977 Tiflis Konferansi'na (UNESCO, 1978) ve Brundtland Raporu’'na (UN, 1987)
atifta bulunurken, uzun uzun Tiflis konferansindan bahsetmek yerine bu toplantinin hangi kavramlar: 6ne
¢ikardigina bakmakta yarar vardir. Bu kavramlardan bazilar1 “ortak biling yaratmak, duyarlilik artirmak,
birey-grup-toplum arasindaki iliskileri irdelemek vb. ekonomik, toplumsal, politik ve ekolojik konularda
dayanisma saglamak” tir. Brundtland Raporu’nda ise ilk kez “stirdiiriilebilirlik” kavrami ortak gelecegimizle
iliskilendirilmistir. “Esitlik, ¢evre ve etik” kavramlarimin birlikteligi Onemsenmistir. Alan yazinda bu
kavramlara siklikla deginilse de Kyburz Graber (1999) net bir sekilde fen 6gretmenlerinin tartismali cevre
konularin1 okulda islemek ve ¢oziimlere katkida bulunmak yerine bu konulardan kagindiklarimi ifade
etmektedir. Bu kaginmanin altindaki gercegi ise Ramsey ve Rickson (1976) 6gretmenlerin politik endiselerine
dayandirmaktadir. Holsman (2001) ise gevre egitiminin arkasinda ciddi bir politik irade olmadan bireysel
basarilarla bu isin ¢oziilemeyecegini iddia etmektedir. Alanin iki duayen ismi Hart (2007) ve Dillon (2014)
¢evre egitiminin sosyal boyutlarina ve akademik alandaki tartismalara vurgu yapmustir. Jickling (2003), cevre
egitimi (CE) ve ¢evre savunuculugu arasindaki dengeleri giindeme getirirken, ekonomik ve sosyal konularla
ilgili tartismalar1 simif i¢inde takip edilmesini Onermekte ve cevre degerlerinin farkhiliklarina dikkat
cekmektedir. Elstgeest ve Harlen (1990) “CE’nin ne oldugunda anlasmak 6nemli ancak ne yapilacagina karar
vermek bagka bir konu” diyerek alan egitimi iizerindeki derinlige atifta bulunmustur (s. viii). Ohman (2007),
Isveg’te uygulanan baglica 3 tip CE gelenegine vurgu yaparken “cogulcu CE programinin” son derece
rOlativist (goreceli) ve anti-realist-postmodernist olduguna dikkat ¢ekmistir. Bulgular boliimiinde CE
arastirmalarinin goreceli yonii de tartisilacagi igin bu boliimde detaya girilmemektedir. Anlasilacag: iizere
bir tane CE yoktur ve CE deger yiiklii bir alandir. Popiiler olanlar1 ve marjinal kabul edilenleri bulunmaktadir.
Ayrica hangi program(uygulama) ne kadar gergekgi ne kadar bilimsel ve kimin yararina oldugu konular: ise
tartismalidir. Buradaki sorun kimin degerlerine dayali bir CE uygulanacagi sorusuna yamnt bulmaktir.
Makalelerde siirekli atifta bulunulsa bile Brundtland Raporu'ndaki o6geler arastirmalara ne kadar
yansimaktadir? Bu yazida amaglanan bu sorulara yanit bulma iddiasindan ¢ok, konunun Tiirkiye’deki CE
akademik cevresinde tartisilmasini saglamaktir. Yazinin devami yukaridaki alan yazin 1s1g1inda buna iliskin
saptamalara dayanmaktadir.

Calismanin amact Tiirkiye’deki dergilerde basilan Cevre Egitimi (CE) arastirmalarinin alan yazina
katkisinu farkli agilardan irdelemektir. Alan yazinla ilgili calismalarin sayisinin artmasina karsin iiretilmis
calismalarin pratik olarak kullanilmasinin miimkiin olup olmadig1 ayr1 bir tartisma konusudur. Dogal olarak
daha 6nce yapilan ¢alismalarin niteligi, orijinalligi ve onerileri bu ¢alismada degerlendirilmektedir. Konunun
popiilerligi yaninda karsimiza ¢ikan ilging bir olgu ise 6zellikle son 30 yildir diinyaya, 20 yildir ise Tiirkiye
egitim sistemine damgasini vuran yapilandirmacilik kavramidir. Dikkat g¢ekici yon, yapilandirmaciligin
egitim sistemindeki var olan etkisinin CE arastirmalarinda da goézlenmesidir. Daha once yapilan CE
calismalarini inceleyen makalelere rastlamak miimkiindiir (Bozdogan, 2011; Erdogan, Marcinkowski ve Ok,
2009; Giiven ve ark, 2014; Ozbugutu ve Karahan, 2014). Bu calismay1 daha 6nce yapilmis CE icerik analizi
aragtirmalarindan  farklilastiran ise arastirmalarda siklikla kullanilan kuramsal c¢erceve olan
yapilandirmaciligin - bir indoktrinasyon olup olmadigimi tartismaktir. Yani sira yoOntemsel ve
yapilandirmaciligin epistemolojik sorunlarina da vurgu yapilirken kuramsal gerceve eksikliginin nedenleri de
irdelenmektir.

Literatiir Taramasi

Hart ve Nolan (1999) A Critical Analysis of Research in Environmental Education (CE Arastirmalarinin Elestirel
Analizi) adli makalelerinde CE alaninda yapilan calismalar: nitelikli alan dergilerini tarayarak alt1 baslik
altinda smiflandirmistir (s. 5). Makaleye gore CE ¢alismalarinda en ¢ok kullanilan yontem nicel arastirma
yontemi olup veri toplama araci ise ¢evre tutumu Olgekleridir. Yazarlarin vurguladiklar: temel nokta CE
calismalariin yontemsel, epistemolojik ve ontolojik sorunlar ile CE arasindaki bagin kopmus olmasidir. Hart
ve Nolan (1999) alan arastirmacilarina “okuyarak ve diisiinerek” arastirma yapmalarini salik vermektedir (s.
39-40). Aslinda ince bir anlatimla bahsi gecen nitelikler hakkinda gerekli noktalarin altini ¢cizmektedirler. Hart
ve Nolan (1999)’a ait benzer elestirileri Rickinson ve Robinsonun (1999) makalelerinde de goérmek
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miimkiindiir. Calismalarin ¢oguna getirilen genel elestiri 6zellikle toplumun demografik yapisi ile ¢evreye
kars1 olan duyarliliklar arasindaki iliskinin dogru irdelenmemesi iizerinedir. Ornegin, Buttel ve Flinn (1978)
Amerikan toplumunun politik tavriyla ¢evre tutumlarn arasindaki bag: ortaya koymaktadir. Bu akademik
irdeleme tarz1 ise 80’ler sonrasi azalmistir.

Olaya Tiirkiye 6zelinde baktigimizda ise durum ¢ok farkli degildir. Erdogan, Marcinkowski ve Ok (2009)
yaptiklar1 calismada K-8 diizeyinde 1997-2007 yillar1 arasinda dergilerde basilan CE arastirmalarin analizini
kapsaml bir sekilde yapmistir. Ancak, calismada ilgili alan yazinlarin toplandig1 iddiasi olsa bile arastirmada
elestirel literatiirlere atifta bulunulmamistir. Erdogan ve digerlerinin (2009) calismasi, niteligi itibari ile igerik
analizi olmasina ragmen daha once yapilan arastirmalar hakkinda herhangi bir metodolojik, epistemolojik ya
da felsefi soruna deginmemektedir. Yazarlarin 2009'da “yapilandirmacilik temelli olan yeni miifredatin” PISA
ve TIMSS sonuglarina olumlu katkida bulunacag: imas1 da dikkat ¢ekicidir. PISA sonuglar ise yazarlarin
iddiasmin aksine yapilandirmaci felsefenin basarisizligini gostermektedir (PISA, 2015). Bu nokta da PISA ve
benzeri sinavlardan umulanin ne oldugu, kimin ne umdugu konular1 ayr bir tartisma konusu oldugu i¢in bu
metin i¢inde deginilmeyecektir.

Benzer bagka caligmalar da mevcuttur. Ornegin, Erdogan, Usak ve Bahar'in (2013) yaptig1 galisma 2000-
2011 yillan1 arasindaki geleneksel olmayan ortamlarda (genellikle simif ortaminin disinda) uygulanan
calismalarin igerik analizine yoneliktir. Erdogan ve digerleri (2013) ¢alismalarinda, geleneksel olmayan
ortamlarda uygulanan programlarin; 6grenci iizerine olan etkilerini, programlarin ¢iktilarini ve arastirma
desenlerini irdelemislerdir. Calismada incelenen ve ulasabilen konu ile ilgili daha 6nce yapilan calismalarin
yontemsel sorunlarina dikkat c¢ekilmistir. Kahyaoglu (2016) da CE calismalarin1 amaglarina, yontemlerine,
orneklemlerine ve bulgularina gore degerlendirmistir. Bu ¢alismada da arastirmalarin herhangi bir neden-
sonug iligkisi veya kuramsal cerceveleri olup olmadigina iliskin bilgi bulunmamaktadir. Kahyaoglu (2016)
calismasinda doga egitimi tizerine ¢alisan arastirmacilarin 6rneklem olarak en ¢ok ilkogretim Sgrencilerini
tercih ettigini belirtmektedir (s.7). Bahar ve Kiras'in (2017) yaptiklar1 ¢calismada ise en ¢ok arastirma yapilan
orneklem grubunun iiniversite 6grencileri oldugunu tespit etmis (s.1702) ve ilkdgretim diizeyinde yapilan
calismalarin azligina dikkat ¢ekmistir (s.1709).

Ancak calismalarda Hart ve Nolan'in (1999) degindigi epistemolojik sorunlar ve kuramsal gerceve
eksiklikleri irdelenmemistir. Bu da nitel ve nicel ¢alismalar1 kendi igerisinde birer durum caligsmasi haline
doniistiirmektedir. CE'nin ¢ok farkli boyutlar1 olmasma karsin toplum diisiincesinin ve yasam tarzinin
Tiirkiye’de yapilan CE ¢alismalarina yansidig1 sdylenemez. Ne yazik ki CE'nin duayen isimlerinden Hart ve
Nolan'in elestirilerini dikkate aldigimizi sdylemek pek de olas1 degildir.

Teorik Cerceve

Bu calisma yukarida konu edilen noktalar 1siginda elestirel yaklasim igerisinde degerlendirilebilir.
Calismanin ana sorusu basliktan da anlasilacagi {izere daha 6nce uygulama alani bulan CE arastirmalarinin
ozellikle kuramsal cergevelerini irdelemektir. Egitim arastirmalar1 son 20 yildir yogun bir sekilde
yapilandirmaciligin etkisi altindadir. Yapilandirmaciliga iliskin Tiirkiye’de bir elestiri yazisi bulmak ise son
derece zordur. Nadir de olsa net bir anlatimla Mugaloglu (2014), yapilandirmacilik ile sahte bilim arasinda
iliski kurmus ve yapilandirmaciligin epistemolojisinin rolativist ve anti-realist oldugunu gostermistir. Benzer
sekilde Mugaloglu (2017) yilinda Tiirkce olarak basilan bir kitap boéliimiinde bu sorunlara bilim egitimi
cercevesinde aciklik getirmistir. Matthews'un (2017) Tiirk¢eye kazandirilmis kitab1 da konu hakkinda en derin
kitap olarak sunulabilir. Wagner’in (2018) Warranted Indoctrination in Science Education (Fen Egitiminde
Gerekcelendirilmis fndoktrinasyon) ve Hanssonun (2018) Science Education, Indoctrination, and the Hidden
Curriculum (Fen Egitimi, Indoktrinasyon ve Gizli Miifredat) adli yazilar1 ise indoktrinasyon konusunda yol
gosterici kaynaklar olarak sayilabilir.

Yazida kullanilan bazi kavramlari tanimlamakta yarar vardir. Metinde kullanilan “indoktrinasyon”
Oxford sozliigiinden direkt alint1 ile sunuldugunda “bir kisi ya da gruba belli inanislar1 elestirmeden kabul
ettirme siireci” (Oxford Sozliigii, 2018) olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda indoktrinasyonun kiiltiirel
yaninu da vurgulamakta yarar vardir. White (1980) hakim siruflarin baskinligini sadece fiziksel ve materyal
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olgulara baglamayip kiiltiirel boyutuna isaret etmektedir. Benzer sekilde yapilandirmacilik ve onun
indoktrinasyonu  hakkindaki bagi, metnin iginde okuyucunun yakalayacagi —umulmaktadir.
Yapilandirmaciligin, 2000’lerin basinda herhangi bir akademik tartisma yapilmadan “elestirmeden ya da
irdelemeden kabullenilmesi” indoktrinasyona isaret eden bir ipucu olarak degerlendirilebilir.

Yontem

Calismada 1999’dan 2018’e kadar Tiirkiye’de yapilan ve Tiirkiye menseli dergilerde (Dergi editorii
Tiirkiye’deki akademisyenlerden olusan) basilan CE arastirmalarindan 52, yiiksek lisans ve doktora
tezlerinden ise 55 tanesi irdelenmistir. Basili yayinlar; yontemsel, demografik degiskenler, ¢alismanin konusu
ve kuramsal gergevelerine gore igerik analizi yapilarak siniflandirilmistir. Calismalardaki bulgular ve 6neriler
de arastirmalarin uygunlugu agisindan irdelenmistir.

Google Scholar “da yapilan taramada kullanilan anahtar sozciikler ve kaliplar “cevre egitimi ve makaleler,
gevre egitimi, ideology ve environmental education, critical analysis of environmetal education, mekan
dis1”dir. Ulusal Tez Merkezinde ise “gevre egitimi” anahtar sozciigii kullanilmistir. Bulunan 92 kayittan 37
tanesi eriseme acik olmadig1 ya da konu disi oldugu icin incelemeye dahil edilmemistir. Ozellikle nicel
calismalarda kullamilan demografik degiskenlerin tiirii dnemsenmistir. Ancak bu dnemsenme daha 6nce
yapilan calismalarin aksine yalnizca basit frekans hesabina dayali degil varsa kuramsal cerceve iginde
aciklayic giicii ve yontemsel soruna iliskindir. Calismanin gecerliligi acisindan soylenmesi gereken ise makale
taramasindan sonraki analizlerin nasil yapildigina iliskindir. Calisma sirasinda arastirmanin yontemsel olarak
irdelenmesi, kuramsal cercevelerin olup olmamasi, demografik degiskenlerin ¢esitligi gibi parametrelerin
Onceden belirlenmesi tiimevarimsal yaklasim icinde degerlendirilebilir. Calismalarin igerik analizindeki
inanilirhigini  giivence altina almak igin, kullamilan kategorilerin veriyi iyi bir sekilde kapsamasi
gerekmektedir. (Graneheim ve Lundman, 2004). Bu arastirmada bahsi gegen konuya dikkat edilmistir.
Ornegin, Tiirkiye'de yapilan calismalarda kullanilan demografik degiskenler elden geldigince tespit
edilmistir. Igerik analizine kars1 yapilan elestiriler s6z konusu olsa da yéntemin giiciinii arttiran yazarin bu isi
ne kadar nitelikli yaptigina baghdir (Neundorf, 2002). Bu c¢alisma 6zellikle kuramsal cerceve konusunu
irdeleyip sorgulamasi ve daha once yapilan calismalarin demografik degiskenlerinin uygunlugunu tartismasi
acgisindan farklilik gostermektedir. Calismada elden geldigince anlamli, otantik referans kullamlip metinlerin
iceriine vurqu yapinustir. Burada amaclanan ise ¢alismanin giivenirligini artirmak ve verilerin orijinalliginin
nereden kaynaklandigin kategoriler iizerinden gostermektir (Patton, 1990).

Bulgular

Taramada kullanilan yaymnlarin yontem, kuramsal ¢erceve, demografik degisken ve arastirma konular:
hakkinda bilgiler bulunmaktadir (Tablo I).

Tablo I
Makale ve tezlerin yontem, demografik degisken, kuramsal cerceve ve konu bakimindan dagilim

Yontem Makaleler (N) Tezler (N)
Nitel 21 9
Nicel 26 27
Karma 5 19
Demografik Karakterler

Cinsiyet 21 31
Yas / Siif Diizeyi / Brans / Okul Tipi 31 51
Sosyo-ekonomik Durum 3 4
Ebeveyn Egitimi/Meslegi 8 13
Yerlesim Birimi 6 9
Digerleri 9 20
Kuramsal ¢erceve kullanimi

Var 6 26
Yok 46 29
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Konu

Tutum/Davranig/Basari/Bilgi/Alg1 25 38
Mekan Dist 7 1

Olgek Gelistirme 4 1

Dokiiman Analizi/Literatiir Taramas1 11

Ogretim Yontemleri/Programlar 3 11
Diger 2 -

CE Calismalarinin Degerlendirilmesi:

Calismalarin teorik cergevesini, yontemini, demografik degiskenlerini, arastirma konularimi ve dogal
olarak bulgularini-6nerilerini birbirinden ayirmak anlamli degildir. Hart ve Nolan'in (1999) da ifade ettigi gibi
calismanin epistemolojisi aragtirmanin gidis yoniinii ve sonucu belirleyecektir. Dolayisiyla kuramsal gerceve
olmasa bile (tlimden gelim kullanilmasa da) arastirmanin her bir 6gesi arastirmanin sonucunu etkileyecektir.
Bu boliimde tarama yapilan bazi makalelerden yukarida bahsi gecen konular dahilinde arastirmalar hakkinda
ornekler verilmistir. Ornegin, Sama (2003) 6gretmen adaylarinin gevreye karst tutumlarim betimleyici tarama
modeli ile incelerken: “Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore tutum puanlarinin yiiksek ¢ikmasinin nedenini
eldeki verilerle agiklamak miimkiin goriilmemektedir. Bununla beraber, kiz &grencilerin 6gretmenligin
yaninda birer anne aday1 olmalar1 bakimindan olumlu sonug olarak degerlendirilebilir” (s. 107) demektedir.
Aragtirmacinin diger bir iddias1 ise: “Evlilikte egslerin birbirlerine yakin egitim diizeyinde olma olasilig:
diisiiniildiigiinde, ayn1 zamanda dogal bir egitim ortami olan ailelerin, ¢ocuklarinin tutumlarinda olumlu ya
da olumsuz etkileri izlenebilecektir.” (s. 106).

Yazar eldeki veri ile kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore neden gevreye kars1 daha duyarli oldugunu
acgiklayamayacagini bildirmektedir. Ancak betimsel ¢alisma zaten bunu hedeflemez ve kuramsal bir ¢ergeve
yoksa ne kadar ¢ok veri olursa olsun durum agiklamasi ¢abasi sonugsuz kalir. Yazarin demografik degisken
olarak yalnizca “baba okur yazarlig1 ve baba meslegi” kullanmasi son derece ilginctir. Arastirmaci anne okur
yazarligini ve anne meslegini demografik degisken olarak neden kullanilmadigini belirtmemistir. Bu noktada
annenin egitim diizeyinin ¢ocuk gelisimindeki 6nemini vurgulamaya ve referans gostermeye gerek
duymamaktayiz.

Kayali (2010) yukarida adi gegen arastirmada kullanilan olgegi tekrarlarken anne egitim diizeyini
demografik degisken olarak eklemistir. Yazar elde ettigi sonuglarda anne-baba egitim diizeyinin ¢evre tutumu
tizerine etkili oldugunu ve bu sonuglarin Sama’nin (2003) bulgulariyla drtiistiigiinii iddia etmektedir. Ancak
Sama’nin demografik degiskeninde anne egitimi bulunmadig1 halde Sama’ya atifta bulunan Kayali'nin bu
sonuca nasil ulastig1 tartismalidir.

Aydin ve Kaya (2011) sosyal bilimler 6grencileri iizerine yaptiklari ¢calismada anne-baba egitim diizeyi ve
sosyo-ekonomik durumun ¢evre tutumunu 6lgerken uygun bir parametre olmadigini iddia etmektedir. Ancak
durumun neden bu sekilde olduguna iliskin bir agiklamalari bulunmamaktadir. Benzer sekilde Giirbiiz,
Kisoglu ve Erkol'un (2007) Sama’'nin (2003) gevresel tutum o6lgegi anketini kullanarak yapmis olduklar:
calismada ebeveyn egitim durumunun belirleyici bir parametre olmadigini iddia etmektedir. Giirbiiz ve
digerleri (2007) de Sama’'min kullandii Olgekte anne egitim diizeyini ilave ederek benzer calismayi
uygulamislardir. Ancak, yukarida adi gegen hicbir ¢alismada herhangi bir kuramsal ¢erceve olmadig: igin
neden sonug iliskisi kurulamamustir. {iging olan, genel alan yazin ebeveyn egitim diizeyinin ¢ocugun gevre
tutumu tizerine etkisi olduguna vurgu yaparken Giirbiiz ve digerleri (2007), 6rneklem grubunda yalnizca beg
tane {iniversite mezunu anne ile ebeveyn egitim diizeyinin etkisiz oldugunu iddia etmistir. Bu {i¢ arastirmada
da alan yazina ters diisen bu sonug hakkinda agiklama bulunmamaktadir.

Kaya, Akill1 ve Sezek (2009) ¢evre tutumlarin cinsiyet agisindan inceledikleri arastirmalarinda;

“...Oncelikle 6gretmenlerin gevre konusunda egitilmesi; grencilerin ise egitilmis 6gretmenler tarafindan yeterli ve etkili
bir sekilde bilgilendirilmesinin saglanmasi, gorsel iletisim araglarinda gevre ile ilgili programlara daha fazla yer ve zaman
verilerek uzmanlarca toplumun egitilmesi ve lise miifredatinda gevre konusunun biitiin yillara yayilmas1 saglanmast
yoniinde dneride bulunulabilir.” demektedirler (s. 50).

Ancak boyle bir sonuca nasil ulagtiklar1 konusunda aragtirmada bir veri bulunmamaktadir. Orneklem
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tiirtiniin rastgele mi, kolay ulasabilir mi, katmanli m1 vb. oldugu belli degildir. Yar sira kiz meslek lisesi
arastirmaya dahilken neden imam-hatip ve erkek meslek liselerinin 6rnekleme dahil edilmedikleri hakkinda
bilgi yoktur. Akilli ve Yurtcan'in (2009) aynu yil yaptiklar: baska bir calismada yine kiz 6grencilerin ¢evreye

“

kars1 olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu seferde “... kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore
cevreye kars1 daha duyarli oldugunu gostermekle birlikte, Spellman (2003)'1n Mohai (1991)'den aktardigina
gore kadinlar ¢evre problemleri hakkinda erkeklerden ¢ok daha fazla endise duymakta ve bu konuyla
yakindan ilgilenmektedirler” (Akilli ve Yurtcan 2009, s.128) ifadesini kullanmistir. Ancak Spellman ve
digerlerinin (2003, s. 6) yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet farki gortinmemektir. Mohai’'in (1991) calismasinda ise
kadinlarin gevre aktivisti olarak erkeklere gore daha duyarsiz olduklar: vurgulanirken farkli parametrelerle
iliskilendirilmektedir. Akilli ve Yurtcan'in (2009) bu sonuglara nasil ulastig1 ise belli degildir. Bu noktada Hart
ve Nolan'in (1999) arastirmacilara makaleleri dikkatli okumalarina iliskin 6nerilerinin altini ¢izmekte yarar
vardir. Buna ek olarak “neden sorusuna” bu ¢alismalarinda da yer yoktur: Ciinkii arastirmalarda kuramsal bir

cerceve bulunmamaktadur.

Farkl1 bir alan yazin taramasinda ise, Giiven ve digerleri (2014) “Bu sayede cevre egitimine ilgi duyan
arastirmacilar ilgili arastirmalar1 bir biitiin olarak gorebilecek ve literatiirdeki eksikleri fark edip o eksik
tizerinde calisabileceklerdir.” (s.5) demektedir. Ancak, CE alaninda yapilan arastirmalarin igerik analizleri
yapilirken kuramsal cerceve ve arastirmalarin aciklama kapasiteleri konusuna hi¢ deginilmemektedir.
“Neden daha fazla ¢alisma yapilmasini” savunduklar: belli degildir. Bu kadar ¢ok calisma varken “Neden
calismalarin hepsi durum tespiti (betimsel) 6tesine gidememektedir?” sorusu ise yanitsizdir. Bozdogan (2011)
ise 1992-2009 yillar1 arasindaki ¢aligmalar: incelemis ve “...Arastirma sonucunda diinyada ve Tiirkiye’de
birbirini tamamlayan bazi ¢alismalara rastlanmaktadir. Ancak ¢ogunlukla benzer amaclar dogrultusunda
calismalar yapildig1 ve benzer sonuglara ulasildig: goriilmiistiir.” (s. 1609) diyerek ¢alismalarin tekrarladigini

“

net bir sekilde vurgulamistir. Ancak anne egitim durumunu gz ardi eden bir arastirmaya referans vermesi
tartismalidir. Giiven ve digerlerinin (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada 2007- 2011 yillar1 arasindaki basili
yayinlarin %21’inin sosyokiiltiirel alanla ilgili oldugu iddia edilmektedir. Bunu da arastirmalarda kullanilan
baz1 sosyo-demografik degiskenlere baglamaktadirlar. Ancak sosyokiiltiirel sistem modellemesinde din,
ideoloji, felsefe, bilim- sanat ve politik yapilanmalar kullanilmali veya irdelenmelidir. Makalelerin nerede ise
higbirinde bu mevcut degildir.

Arastirmalarda ortiilii veya agik olarak siirekli yapilandirmaciliga bir 6vgii, ayr1 bir indoktrinasyon
konusudur. Hig ilgisi olmasa bile 6rnegin, Demirbas ve Pekcan (2009) calismalarinda “Yapilandirmaci
yaklasimin uygulandigi fen o0gretim programlarindaki gevre egitimi ile ilgili konulara bakildiginda, son
yillarda ¢evre egitimine daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir” (s. 197) demektedir. Arik ve Yilmaz (2017)
ise ...Universitedeki gevre egitimi derslerinin yapilandirmaci grenme yaklagimi ve aktif 6grenme temelli
olmasi, Ogrencilerin bilgiyi aktif olarak uygulamalar yoluyla elde etmesi, cevreyle birebir etkilesimde
bulunmasi...” (s.1160) nedeniyle énermektedirler. Arastirmacilarin tahminlerini hangi veriye dayali olarak
yaptiklari ise yazida belirtilmemistir. Isin iki diisiindiiriicii tarafi bulunmaktadir: Birincisi, aktif 6grenme
denilen terimin klise bir anlatimla sadece yapilandirmaciliga ait bir unsur gibi sunulmasi; ikincisi ise, 2004
yilindan bu yana Tiirkiye’de egitim programinin yapilandirmaciliga dayali olarak uygulandiginin yazarlar
tarafindan unutulmasidir. Ark ve Yilmaz, yapilandirmaciligin rélativist/post-modernist sonuglarini (bkz.
PISA, TIMSS) goz ard1 ederek nasil boyle bir sonuca ulagsmistir, yazida bunu da gorememekteyiz.

Mekan dig1 egitimi, bazen doga egitimi bazen sinuf dis1 egitim veya geleneksel olmayan ortam egitimleri
olarak da tanimlanmaktadir. Konu ile ilgili aragtirmalar son 10 senedir oldukc¢a popiilerdir. Arastirmalarda
genel olarak miidahale calismalar1 uygulandigi goriilmektedir. Aragtirma deseni ise daha ziyade on-
test/uygulama(miidahale)/son-test teknigine bagli veri toplama yontemleri kullanilarak yapilmaktadir.
Berberoglu ve Uygun'un (2013) calismalarinda TUBITAK 4004 projeleri kapsaminda finanse edilen
arastirmalarin degerlendirmesi mevcuttur. Bu calismada siirdiiriilebilirlik kavramina dayali projelerin
bulundugu ifade edilse de bu kavramin ana &gesi olan ‘esitlik’ olgusunun projelerde bulunmadig:
belirtilmemistir. Berberoglu ve Uygun (2013) TUBITAK destekli mekan dis1 projelerin cogunun yaymn haline
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doniismedigine vurgu yapmaktadir. Ancak kisith sayida projelerinin yayin haline doniistiigiinii belirtirlerken,
yaymlandig1 dergilerin goriiniirliigii hakkinda yorum yapmamaktirlar. Eryaman, Yalgin Ozdilek, Okur,
Cetinkaya ve Uygun (2010) TUBITAK destekli yapmis olduklari arastirmada yogun bir gezi programi
mevcuttur. Ancak programin detaylar1 hakkinda 6rnegin, yari-yapilandirilmis goriisme sorulari, gozlemci
notunun ¢iktilar1 ve analizlerinin nasil yapildigina dair bilgi bulunmamaktadir. Yalgin Ozdilek, Ozdilek, Okur
ve Eryaman (2011, s.34) yapmis olduklar1 arastirma yapilandirmaciliga dayali olup arastirmanin etkinliginin
katilimcilar tarafindan degerlendirildigini, iki glinde bir gézlemci notu toplandigini, yansitici verilerin oldugu
gibi ifadeler mevcuttur. Arastirmada analiz yapildigi sdylenmektedir, ancak bu makalede analizin nasil
yapildigi belirtilmemistir. Bu ve benzeri arastirmalarin sayisinin artmasi olumlu gibi goriinse de ¢alismalarin
kuramsal cergevesi ya da felsefesi hakkinda yorum yapilmamistir. Bu noktada bilimin dogasi, kavram
yanilgisi, arastirma temelli, projeye dayali, yaparak 6grenme vb. ifadeler kullanilmasi o ¢alismaya bir felsefe
ya da kuramsal cergeve yiiklemediginin altin1 ¢cizmekte yarar vardir (bkz. Ohman, 2007). Bircok lisansiistii
tezde kuramsal gerceve kullamilsa da daha ziyade de yapilandirmacilik tercih edilmistir. Erdogan (2011)
TUBITAK destekli Ekoloji Temelli Yaz Okulu adli mekan disi1 6gretim ¢alismasinda 64 ilkogretim 6grencisi
katilimadir. Calisma sonunda, katilimcr ¢ocuklarin ¢evreye karsit sorumlu davramslarimin olumlu yonde
arttig1 iddia edilmektedir. Bilgi diizeyindeki artis ise istatistiki olarak anlamli bulunmadig1 gibi Erdogan
makalesinde nasil bir program uyguladigi ya da programin igerigi hakkinda bilgi de vermemektedir. Balkan
Kiyia ve Atabek Yigit (2010), 6gretmen adaylariyla Bandirma riizgar santraline gezi diizenleyerek bir nitel
calisma yapmustir. Calisma neticesinde katilimcilar igin bu tarz doga gezilerinin olumlu olacagl sonucuna
ulasilmistir. Ancak calismada riizgar santrali hakkinda nasil bilgi verildigi ve nasil bir form igerigi oldugu
konusunda yine bilgi bulunmamaktadir. Bagka bir mekan dist TUBITAK destekli calisma da ise Giiler (2009)
“Proje kapsaminda verilen cevre egitimi ekoloji temellidir.” (s. 34) demektedir. CE'nin ekoloji temelli olmas1
ilging bir ifadedir. Bir sekilde doga felsefesi terimi kullamilmakta olsa da galismanin betimsel olmasi neden-
sonug iliskisine yanit vermekten uzaktir. Katilimcilarin longozlarin kiymetini anlamasi, longozlari
koruyacaklar1 anlamia mi1 gelmektedir? Bu arada tiim projelerde katihmcilarin goniillii olmas: elbette
onemlidir. Ancak ¢ok az sayida katilima ile yapilan bu calismalarin sonuglarindan genelleme yapilmasi
neredeyse olanaksizdir. Elbette bu ¢alismalarin en sonunda Milli Egitim Bakanligina etkin bir ¢evre egitimi
programi Onermemeleri de ilginctir. Ne yazik ki uygulanan bir proje bile ulusal ya da yerel boyutta
uygulanmamaktadir. Bu da ayr1 bir sorun tegkil etmektedir.

CE ile ilgili yapilan lisans iistii tezlere bakildiginda Yilmaz (2012), 1992- 2011 yillar1 arasinda 200’e yakin
makale taramis ve bu makalelerin bir yerde 25 (s.37) bir yerde ise 26 (s.21) tanesini verilerin yetersizligi
gerekgesiyle arastirmaya dahil etmedigini belirtmistir. Yilmaz (2012) yine CE ile ilgili yapilan arastirmalarin
en gok cevre tutumu-bilgisi-bilinci konulariyla sinirli kaldigini ifade etmektedir. Urey (2005) ise aligmasinda
kullandigr veli anketinde demografik degisken olarak ebeveynlerin mesleklerini sormus ancak
smiflandirmasini herhangi bir sosyolojik siniflandirmaya (beyaz-mavi yakali vb.) dayandirmayip bazi meslek
adlarini siralamistir. Bulgularda ise bu demografik degiskenin ¢evre tutumuna iligskin etkisi belirtilmemistir.
Yilmaz (2006, s.19) ise O0gretmen tipleri ile gevre egitimi arasinda ilgi kurarken farkli 6gretmen tipleri
belirlemistir. Bunlar1 teorik, dindar, ekonomik, politik ve estetik tip olarak smiflandirmistir. Bu
smiflandirmay1 nasil ve neden yaptigr ise anlasilamamaktadir. Buhan (2006) ise ¢evre bilinci konusunu
irdelemistir. Ancak tezde 60'1n tizerinde tablo olmasi tezin anlasilabilirligini kisitlamaktadir. Erdogan (2007)
tezinde proje tabanli ogretim ile geleneksel 0gretim arasindaki farki irdelemistir. Geleneksel yaklasim
tanimlamasinda “Ogrenciler 6gretmenin Ogrettigi bilgileri alan bireylerdir.” (s.17) ifadesi kullanmasina
ragmen calismadaki kontrol grubuna hazirladifi programda 6grencilerden sunum yapmalar: istenmistir.
Geleneksel 6gretim modelinde 6grencinin pasif oldugundan s6z eden aragtirmaci kontrol grubunda 6grenciye
sunum yaptirarak aktif katilim saglamasi ise dikkat ¢ekicidir.

Yilmaz (2012) tezinde yontemsel sorunlara deginirken;
“Bu nedenle arastirmacilarin en énemli boliim olan yontem kismina 6zen gostermeleri ve ¢alismalarin asamalarini net
bir sekilde ifade etmeleri gerekmektedir. Bu duruma paralel olarak yiiksek lisans ve doktora ders programlarinda var
olan ‘Bilimsel Aragtirma Yontemleri” dersinin ders saatlerinin arttirilmasi 6nerilebilir.” (Yilmaz, 2012, s. 43) demektedir.
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Calismalarin ¢ogunda “elestirel diisiincenin” énemine vurgu yapailsa bile farkinda olarak ya da olmayarak
yanlis demografik degisken kullanan arastirmalara kuru atifta bulunmak arastirmanin giivenirliligine zarar
verebilir. Mert (2006), Armagan (2006) ve Asilioglu (2004, s.21) sadece bu tezlerden bazilaridir.

Sonug ve Tartisma

Yapilan CE calismalarinin betimsel ozellikleri konusunda sdylenenler bir yana ornegin, ilkogretim
programin1 “Siirdiiriilebilir CE” agisindan inceleyen Tanriverdi (2010) programin yetenek (tutum-davranis
vs.) gelistirme agisindan yeterli olmadigimi vurgulamaktadir. Bu noktada siirdiiriilebilirligin tanim
hakkindaki elestirilerimizi sakli tutarak bu kavramin ana 6gesi olan ve Brundtland Raporunda da vurgu
yapilan “esitlik” konusunun altin1 cizmekte yarar vardir. Tanriverdi (2010) ¢ok agik bir sekilde esitlik
kavraminin programda olmadigini belirtmektedir. Bu ne anlama gelmektedir? Kisaca, insanlarin adaletli
kaynak kullanimi1 ve paylasimi CE konulari igerisinde yer almamaktadir. Anadolu Ajansinin (2019) haberine
gore diinyadaki 26 kisinin serveti 3,8 milyar insanin servetine esitken veya servetin %82’si ytizde birlik niifusa
aitken bu konuya deginmeden gecen bir CE nasil siirdiiriilebilirlikle iliskilendirilecektir? OECD raporuna gore
Tiirkiye’de servetin %5411 ise niifusun %1'ne aittir (Giindogdu, 2018). Bu noktada felsefi ve ahlaki sorunu
goremezden gelerek CE ve stirdiiriilebilirlik terimini birlestirmenin rasyonelligini tartismak zorundayiz.
Aragtirmacilar ¢alismalarinda Tiflis Konferansina, Brundtland Raporuna veya Siirdiiriilebilirlik kavramlarina
atifta bulunurken, bu kavramlarin miitemmim ciizii olan esitlik ve paylasim unsurlarini da arastirmalarina
dahil etmeleri 6nerilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda kullanilan yontemler agisindan farkli egilimler s6z konusudur. Nitel
arastirma metodunun kullanilma sayisinda belirgin bir artis gézlenmesine ragmen hala nicel ¢alismalarin
sayis1 gorece fazladir. Fakat burada say1 farklihigindan ¢ok arastirma sorularmin tekrar1 ve mekan disi
egitimlerin basarilar1 {izerine konusmakta yarar vardir. Mekan dist ogretimlerin elbette basarili olmasi
beklenebilir, hatta kaginilmazdir. Ancak, bu uygulamalarin davranisa yansiyacag: ve farkindalik yaratacag:
iddias1 ne yazik ki kanitsizdir. Toplumun sosyokiiltiirel yapisi bilinmeden bu yapinin mekan dis1 egitimle
degisecegini iddia etmek ise gercekci degildir. ilging bir sekilde Ozbugutu ve Karahan (2014) “Ayrica
O0gretmenin cinsiyeti, bransi, yasi, mesleki kidemi, mezun oldugu okul, o giinkii psikolojik durumu, evli veya
bekar olusu, ekonomik durumu da 6gretim yontemi secimini etkilemektedir.” (s.401) demektedir. Burada
Ogretmenin evli ya da bekar olmasi ve cinsiyetinin 6gretim yontemi ile ilgisi hangi literatiire dayanmaktadir?
Sosyokiiltiirel yap1 ise demografik degisken demek degildir. Demografik degiskenlerin yanlis kullanilmasi ve
yontemsel yanilgilarin sonuglarina iligkin yazilar bulunmaktadir (bkz. Tagkin, 2005; 2006; Zelezny, 1999). ileri
istatistik kullanilmasi tek basma yeterli olmayip, agiklamalar kuramsal cercevede hazirlanan uygun
demografik degiskenler yardimi ile olur. Ancak, kuramsiz sekilde demografik degisken kullanmak da ne
yazik ki yeterli degildir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore gevreye karst daha duyarli oldugu sonucuna
ulasildiginda bu durumu nasil agiklayacagiz? Ya da cinsiyet vb. degiskenler kullanildiginda calisma
sosyokiiltiirel olarak mi nitelendirilecek? Ornegin, egitim diizeyine bagh olarak kadinlarin erkeklere gore
neden daha duyarli oldugu bir tiirlii akademik yazilarda agiklanmamakta veya farazi ifadeler ile tahminler
ylirtitiilmektedir. Calismalarin birgogunda “crypto-sexism" (Gizli Cinsiyetcilik) ya da adlandiramadigimiz
bazi seyler s6z konusudur. Bu yaklasimlardan acilen vazgecilmelidir.

Aragtirmalarin ¢ogu, teorik cerceve eksikligi i¢indedir. Yapilandirmac felsefeye veya yanlis bir sekilde
sadece yapilandirmacilifa Ozgii sayillan Ogelere dayanan terimlere siklikla atifta bulunulmustur.
Yapilandirmacilik disinda neredeyse hi¢bir agiklayict kuram yoktur. Alan i¢inde en ¢ok goze ¢arpan agiklayic
yaklagimlar ise antroposentrizm ve biyo(eko)senrizmdir. Bu noktada siirekli olarak CE'nin “gok
disiplinligine” dem vurmak yerine, arastirmacilar Hart ve Nolan'1 (1999) dikkate alirsa farkli sosyal bilim
kuramlarini kullanarak aciklama yapabilir. En azindan teshis sansimiz olabilir.

Ornegin, Sarikaya (2006) yiiksek lisans tezinde,

“Son yillarda {izerinde ¢ok durulan ve &grenci merkezli 6gretim yontemleri olarak bilinen probleme dayali 6grenme,
ogrenme dongiisii (learning cycle), coklu zeka kurami, 4MAT, beyine dayal1 6grenme (Brain Based Learning), yapisalci
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dgrenme projeye dayali dgrenme, arastirmaya dayali 6grenme (Inquiry Based Learning), Aktif Ogrenme (Active
Learning) gibi yaklasim ve yontemlerin fen bilgisi egitiminde, ¢evre egitiminde ve diger alanlarda kullanilmasi
ogrencilerde kalict 6grenmenin gergeklesmesini saglayacaktir.” (s. 36) demektedir.

Yukaridaki tiim bu kavramlarn yalnizca yapilandirmaciiga ve onunla iliskili 6grenci merkezli
yaklasimlara ait ifadeler gibi kullanilmasi yapilandirmaciligin anti-realist epistemolojisini gormezlikten
gelmektir. Ornegin, aklimiza gelen bazi sorulari diisiinelim. Farkli sinif diizeylerindeki CE uygulamalarinda
hayvanat bahgesi ya da niikleer santral hakkinda tartisma nasil bir program dahilinde yiiriitiilecektir?
“Hayvanat bahgeleri veya niikleer santraller gerekli midir?” sorusuna nasil bir yamit verilmelidir? Herkesin
farkl diisiincesi olabilir veya benzeri bir yaklasim ile sadece pragmatik ve giinii kurtarmaya dayali bir yanit,
¢6ziim olarak sunulabilir mi? Boyle bir programi yapilandirmacilik olarak tanimlamak, acikcasi yanhs da
degildir. Burada yapilandirmaciligin tiirleri tartismasi yapilamamaktadir. Ancak sonuglarini gormezlikten
gelmek en basit tanimla naif bir tutumdur. Ohman (2007), Isveg igin farkli CE ekollerine deginirken benzer
sorular sormakta ve “Egitim uygulamalarinda tiim bu alternatif eylemler esit derecede dogru ve tiim degerler
esit derecede iyi mi?.. Her sey esit derecede iyi ve dogru ise, 6nemli olana nasil bagh olup
[insanlari]cesaretlendirebilirsiniz?” (s. 44) demektedir. Ne yazik ki, Tiirkiye’de degil herhangi bir CE ekolii,
farkli ekol tartismasinin izine bile rastlanmamaktadir. Elbette, CE programlarinin icerigi hakkinda bir tartisma
olmadig: gibi arastirmalarin da durum tespitinin 6tesine gegmemesi sasirtic1 degildir. Burada dnerilen daginik
ve ulusal uygulama alani bulamayan projeler yerine belirli bir CE ekoliiniin takip edilmesidir.

Tim bu bulgular 1s1g1nda CE alaninda yapilan tiim calismalar1 genelleme sansimiz yoktur. Ancak son
derece gorliniir bazi noktalarin alt1 ¢izilmistir. 2004’den bu yana baskin yapilandirmaciigin 6gretim
kurumlarina ve egitim kalitesine getirisini hesaplamak o kadar da zor degildir (bkz. PISA sonuglar1). Herhangi
bir Bat1 iilkesindeki, herhangi bir seckin okulda, yapilandirmacilik cidden baskin kuram olarak uygulaniyor
mu? Yoksa yapilandirmacilik alt gelir grubundan gelen insanlarin 6grenim gordiigii devlet okullarina,
empoze edilen, bir yaklasim midir? Birlesik Devletlerdeki devlet okullari, geri kalmis ve gelismekte olarak
adlandirilan tilkelerin devlet ve 6zel okullar1 da buna dahil edilebilir. O zaman aklimiza su soru gelmelidir:
“Yapilandirmacilik ya da Kuramsizlik bir Indoktrinasyon mu?”. Bu noktada CE arastirmacilarinin realist ve
nesnel cerceveyi goz ardi etmekten uzaklagsmasi gerekmektedir. Her seyden onemlisi uygulanan
arastirmalarin ve projelerin bir felsefesinin olmasi, toplumculuga 6nem vermesi ve ¢ikan ¢alisma sonucun
topyektin uygulanabilir olmasi gerekmektedir. Umulan, bu yazinin CE alaninda yapilan arastirmalara 1s1k
tutmasi ve olumlu bir tartisma alan1 agmasidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The present research aims at examining the contribution of previously conducted and published studies
in Turkey regarding Environmental Education (EE). While the number of studies has increased, the practical
use of these studies is debatable. In addition to the popularity of EE, it is known that constructivism has
influenced the Turkish educational system for last 20 years. This influence can be remarkably perceived over
EE studies too. It is possible to come across articles that examined previous studies. However, the present
study differs from the other evaluation studies in two ways. First, the theoretical frameworks of previously
conducted ones are not evaluated; basically the lack of a theoretical framework of studies is neglected. Second,
whether constructivism is an indoctrinated approach in published articles is ignored. In the present study,
while methodological and epistemological drawbacks of previous studies are covered, the reasons for the lack
of theoretical framework are examined.

Method

In the present study, conducted and published studies between 1999 and 2018 in Turkey (N=52 articles,
N=55 graduate theses) were evaluated. To do that some key words such as “environmental education and
articles, environmental education, ideology and environmental education, critical analysis of environmental
education, and outdoor” were searched on the Google Scholar and the National Thesis Center. Methodologies,
demographic variables, subjects, and theoretical frameworks of published materials were classified. The
findings and suggestions were examined based on appropriateness of research. Particularly, demographic
variables used in quantitative studies were considered. However, this consideration was about the
explanatory power and methodological drawbacks of demographic variables rather than checking and
presenting frequency of demographic variables if the theoretical framework exists. In terms of validation of
the study, the analysis of published materials was revisited three times and the most importantly, how the
categorization holds the data was openly presented (Graneheim & Lundman, 2004). In the present study, while
meaningful and authentic cites were used, the context of articles was stressed. The aim of this approach is to
enhance the reliability and to show the originality of data through categories (Patton, 1990).

Results

Even though the number of EE studies has increased, unfortunately the explanatory power of research is
not sufficient. It is widely known that the research results comprise some cliché statements. Environmental
awareness depending on gender, positive effects of out-door education compared to traditional education,
fabulous influences of constructivist approach and such results are the most common ones. Most of the studies
do not have any theoretical framework. Generally the studies present existing situation rather than a concrete
or applicable national/local solution. Sometimes, inquiry-based science education, creative approach, or any
nuance nurtured from constructivism are regarded as a theoretical framework though these are not. The lack
of a theoretical framework of studies result in making the blur area regarding the cause-effect relationship
even if they consist of demographic variables. Besides studies cannot shed light on how question as much as
expected. Most of the times suggestions are not realistic or naive. For instance, many research projects
supported by foundations do not have any philosophy or have quite weak one. Even though anthropocentric
or biocentric/ecocentric point of view are the approaches, they are considered as philosophic perspective.

Conclusion

We humbly would like to point out some critical issues and present suggestions. First, even though most
of the studies cite Tbilisi Conference and Bruntdland Report in the context of sustainable EE, unfortunately
“equality” and “sharing sources in justice” are not taken into consideration. In the 21st century, without
realizing the vitality of these terms, sustainable EE is out of a dream and/or not realistic. If we really would
like to have sustainable EE, it is supposed to have a philosophical foundation and at least should be depending
on any robust EE tradition. Pragmatism in education, particularly for EE does not help us to yield any
productive, scientific, and realistic outcomes. Certainly, supporting projects are useful, however, without a
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philosophical aspect they cannot be generalized and might not be considered feasible either. Unless
spontaneous projects based on excursions or any teaching program are “evaluated robustly”, “presented the
analysis of the research with every step clearly”, “published in a prestigious journal”, and “applied by
National Education Ministry locally or nationally”, they will not be considered globally important. Thus, the

outputs of projects are supposed to be applied properly.

Second, the studies are supposed to be original rather than repetition. Whether or not consciously, some
studies might sound sexist operational definitions such as neglecting mother education level and profession.
This might be considered as crypto-sexism and might create problematic issues. Meanwhile, it is not enough
to say that girls are pro-environmental attitudes compared to boys both in qualitative or quantitative studies.
Results should be presented with reasons via theoretical perspective. Otherwise, these all turn to descriptive
studies and we already have them a lot. Besides using advanced statistical techniques without appropriate
variables cannot work itself without theoretical framework. To do that, researchers might read deeply and cite
articles more carefully and as Hart and Nolan (1999) suggested: Read and think. We humbly might stress: By
examining carefully.

Third, even though most studies do not have any theoretical framework, preferably authors quote
constructivism and its embedded terms such as inquiry-based, collaborative working. However, it should be
noted that constructivism has been the dominant approach since 2004. It is also known that EE is value-laden
even though it has different forms too. In some critical issues such as can we keep animal in zoo, can we
construct nuclear power plant, can we accept climate change and others; what are we as environmental
educators supposed to do? Do we follow anti-realist/relativist epistemology of constructivism or do we need
a more realistic approach? After more than 15 years, still proposing constructivism as a life saver for EE does
not mean a lot. It is hoped that this paper opens a new discussion positively in many ways.
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Avrupa Birligi'nin temelleri, 1951 yilinda imzalanan Paris Antlasmasina dayanmaktadir. Fransa Disisleri
Bakani Robert Schuman’in, komiir ve gelik {iretiminin bir araya getirilmesine yonelik teklifi, uzun siiren
miizakerelerinin ardindan, 19 Mart 1951’de imzalanan antlasma ile Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu-AKCT
(European Coal and Steel Community- ECSC) ad1 altinda resmi bir yapiya doniistiiriilmiistiir. Bu topluluk;
imza atan Fransa, Almanya, Bel¢ika, Hollanda, Liiksemburg ve italya arasinda komiir, celik, demir cevheri ve
hurda i¢in ortak bir pazar olusturmaktaydi (Dedman, 1996).

Ilerleyen yillarda devletler arasi bu yapi cesitli sekillerde varligin1 devam ettirmistir. Ornegin; 1957 yilina
gelindiginde, Roma Antlasmasiyla bu birliktelik adini, Avrupa Ekonomik Toplulugu-AET (European
Economic Community -EEC) olarak giincellemistir (Fligstein ve Sweet, 2001). Bu antlasmada, AKTC'yi
imzalayan alti Avrupa {ilkesi tarafindan niikleer maddeler (Euratom) ve mamul mallar i¢in bir pazar
olusturulmustur (Dedman, 1996). Zaman igerisinde topluluga yeni iilkeler katilmis ve iiyeler, politika yapma
yetkilerini genisletmek ve politik yapisini gozden gegirmek icin 6rgiitii birkag kez yenilemistir. Bu kapsamda,
1 Temmuz 1967'de AKTC, AET ve Euratom'un yonetim organlari birlestirilmis ve 1 Kasim 1993'te yiiriirliige
giren Maastricht Antlasmasi ile Avrupa Ekonomik Toplulugu olan birligin ad1, Avrupa Birligi-AB (European
Union-EU) olarak degistirilmistir (Gabel, 2018; Kirschbaum, 2007).

Onceleri ekonomik ve siyasi bir drgiitlenme seklinde ortaya gikan topluluk, iiye iilkelerin zaman iginde
aldig gocler ve ¢ok kiiltiirlii demografik yapilar1 sebebiyle, sosyal ve kiiltiirel boyutlara da 6nem veren gok
boyutlu bir birlige doniismiistiir (Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011). Siireg igerisinde tarim, bilgi ve iletisim
teknolojileri, ekonomi, turizm ve go¢ gibi bircok alanda ortak politikalar iireten ve yeni iilkelerin katilimiyla
genisleyen giiclii bir yap1 haline gelmistir (AB Bagkanligi, 2017a).

Avrupa Birligi tarafindan biiyiik 6nem verilen bir konu olan genisleme politikalariyla, baslangigta 6
devletten olusan birligin {iye sayis: giiniimiizde 28’e ulasmistir. AB {iyelik siirecinde genel olarak siyasi,
ekonomik ve yasal alanda belirli kriterlerin yerine getirilmesini beklemektedir. Bu siire¢ 3 temel asamadan
olusmaktadir. Oncelikle ilgili iilkeye {iyelik olanagi sunulmaktadir. Tkinci asamada, iilke iiyelik icin resmi
aday statiisiine yiikselmekte ve son olarak ise AB yasalariyla uyumlu hale gelecek reformlar1 kapsayan resmi
iiyelik miizakereleri baglamaktadir (European Union, 2015).

AB'nin tiyelik siirecindeki {ilkelerden talep ettigi siyasi, ekonomik ve hukuki gereksinimler Kopenhag
Kriterleri olarak ifade edilmektedir. Bu kriterler, adin1 1993 yilinda AB'nin devlet ve hiikiimet baskanlarinin
Danimarka’nin bagkenti Kopenhag'da yaptig1 zirveden almaktadir. Bunlar genel olarak; demokrasinin
saglanmasi, hukukun tistiinltigli, insan haklari, azinliklara saygi ve azinlik haklariin korunmasy, iyi isleyen
bir piyasa ekonomisi ve rekabetle bas edebilme olarak ifade edilebilir (Dingkol, 2005; European Commission,
2018a).

Kopenhag kriterleri kapsaminda ele alinan 35 alt basliktan birisi de egitimdir. Kopenhag kriterleriyle
belirlenen egitime iliskin politikalar sunlardir (AB Baskanligi, 2018b):

o Egitimin kalitesini arttirma: Yenilik¢i 6gretim programlar: gelistirme ve egitimde yeni teknolojilerin
kullanilmasi,

o Egitime erisim: Egitimin tiim alanlarinda firsat esitligini olusturmalk,
o Egitim demokrasi iliskisini kurmak,

o Lizbon stratejisi ile hedeflenen egitim sistemini bilgi toplumunun gereksinimlerini karsilamaya uygun hale
getirmek,

e Istihdam: Geng bireylere is olanaklar1 saglamak, Mesleki ve Teknik Egitim (MTE) kurumlari ile is
diinyasi arasinda iligki kurmak, mesleki egitime agirlik vermek,

e Yabanc: dil: Egemen tek bir dil (Ingilizce) yerine cok dilli ve cok kiiltiirlii Avrupa yurttaglig:
kavraminin ve bu baglamda zorunlu egitim siiresince kendi ana dili disinda en az iki farkh dil
O0grenilmesi.
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Egitim alt bashig1 altinda, 2005 yilindan sonra kiiltiir ile ilgili ifadelerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
baglamda one ¢ikan kiiltiirel hedefler ise su sekilde ifade edilmistir (AB Baskanligi, 2018b; Saglam vd., 2011):

o Kiiltiirel diyalog: Egitimin bireyi sosyallestirmesi; Bologna deklarasyonu ile serbest dolasim
cercevesinde Ogretmenlerin ortak niteliklere sahip olmasi; yiiksekogretimde kalite giivencesi; diploma
eki; Avrupa Kredi Transfer Sistemi-AKTS (European Credit Transfer and Accumulation System-
ETCS) 6grenci ve akademisyen hareketliliginin saglanmasi; 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksekogretim
Alan1 yaratmak ve boylelikle cesitlilik ile birlik arasinda bir denge kurulmasi; Sorbon Deklarasyonu
ile uluslararas1 6grenci, 6gretmen ve akademisyen hareketliliginin artirilmasi; ulusal ve uluslararasi
is birliginin arttirilmasi, diplomalarin karsilikli taninmasi; dil ve bilgi teknolojileri yeterliliklerinin
gelistirilmesi,

o Kiiltiirel zenginligi koruma,
o Ortak kiiltiirel miras yaratma.

Son yillarda AB'nin ¢agin kosullarina gore hedeflerini giincelledigi goriilmiistiir. Bu kapsamda AB'nin
2020 yilma kadar gergeklestirmeyi amagladig1 egitime iliskin hedefler sunlardir (European Commission,
2018b):

¢ Cocuklarin (4 yasindan zorunlu egitim yasina kadar) en az %95’i ilk ¢ocukluk egitimine katilmals,

e Okuma, matematik ve fen alanlarinda beceri diizeyleri beklenenin altinda olan 15 yasindaki kisilerin
orani %15’ten daha az olmali,

e Genglerin egitim 0gretimi terk etme oran1 %10"un altinda olmals,
e 30-34 yas araligindaki insanlarin en az %401 bir tiir yiiksekogretimi tamamlamals,
e Yetigkinlerin en az %15’i Hayat Boyu Ogrenmeye (HBO) katilmaly,

e Yiiksekdgretim mezunlarinin en az %20’si ve temel bir mesleki beceriye sahip olmali; 18-34 yas
araligindaki kisilerin en az %6’s1 yurt disinda egitim gormeli,

e 2020 itibariyle, ii¢ yildan az bir siire 6nce egitim 6gretimi terk eden is sahibi mezunlarin ( 2. ve 3.
diizey egitimini basari ile tamamlamis 20-34 yas araligindakiler) orani en az %82 olmalidir.

Avrupa Birligi, adaylik statiisii kazanan {ilkelerle ilgili olarak Kopenhag kriterleri cercevesindeki 35 alt
baglik altinda her yil diizenli olarak Ilerleme Raporlari yayinlamaktadir. Bu raporlarda, aday iilkenin
Kopenhag kriterlerine uyum siirecinde son bir yil igerisinde gerceklestirdigi ilerlemeler, eksiklikler ve
yapilmasi gerekenler yer almaktadir (Dingkol, 2005). Bu raporlar, AB {iyelik girisimleri uzun yillar 6ncesine
dayanan Tiirkiye i¢in de yayinlanmaktadir.

Tiirkiye'nin AB tiyelik siireci, 1963 yilinda imzalan Ankara antlasmasina dayanmaktadir. 1987 yilinda tam
iiyelik bagvurusuyla ivime kazanan siiregte kimi zaman aksamalar yasansa da 1999 yilinda aday {ilke statiisii
kazanmas: ile ¢ok Onemli bir asamaya gelinmis (Saglam vd., 2011) ve 3 Ekim 2005 tarihinde, tam tiyelik
miizakerelerine baslamistir (AB Baskanligi, 2017b). Avrupa Birligi'ne tam tiyelik siirecinde olan Tiirkiye
Cumhuriyeti igin 1998 yilindan itibaren diizenli olarak Ilerleme Raporlar1 yayinlanmaktadir. Bu raporlarda
hukuktan bilgi ve iletisim teknolojilerine, ekonomiden giivenlik ve savunma politikalarina kadar birgok
konuda Tiirkiye'nin bir 6nceki y1l igerisinde ortaya koydugu gelismeler, planladig: ¢alismalar ile AB'nin ileriki
doénemlere iliskin beklentileri ortaya konmaktadur. {lerleme raporlarinda en sik ve kapsamli olarak ele alian
konulardan birisi de egitimdir.

Bu calismanin amaci, Avrupa Birligi'ne adaylik siirecinde olan bir iilke olan Tiirkiye icin 1998-2018
arasinda hazirlanan flerleme Raporlarinda giindeme gelen egitime iliskin konularin incelenmesi ve
Tirkiye’'nin bu kapsamda atmis oldugu adimlarin degerlendirilmesidir. Literatiirde, Tiirkiye'ye yoOnelik
hazirlanan AB Ilerleme Raporlarmin farkli baglamlarda ele alindig1 ¢ok sayida calismaya rastlanmistir: Bu
calismalarda, Tiirkiye'nin demokratiklesme siireci ve AB'nin bu konudaki beklentileri (Afsar, 2016; Kerman,
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Ozaltin ve Yerlikaya, 2013; Yigit, 2010), Tiirkiye'nin politik sisteminin degerlendirilmesi (Erdal, 2003),
Tiirkiye’deki vergi kayip ve kacaklar1 (Comakli, 2008), Tiirk calisma mevzuatinin gelisimi (Ozankan, 2009),
AB'nin Tiirkiye'deki Alevi topluluklara bakist (Ozates, 2018), Tiirk kamu yonetimindeki degisim (Bulut, 2011;
Kurt ve Yasar-Ugurlu, 2007), Tiirkiye'nin tiyeliginin AB’de meydana getirecegi etkiler (Dingkol, 2005) ve
Tiirkiye, Bulgaristan ve Romanya i¢in AB {iyeligine yonelik ilerleme diizeylerini, AB flerleme Raporlar1
cercevesinde incelenmistir. Egitim baglaminda erisilebilen tek calismada ise (Cansever, 2009), Tiirkiye'nin AB
egitim politikalaria uyum siirecinin, 2006-2009 yillar1 arasindaki AB Tiirkiye Ilerleme Raporlari gercevesinde
ele alindig1 goriilmiistiir. Yapilan literatiir taramasinda, AB Ilerleme Raporlarimin incelendigi ¢ok sayida
calismayla karsilasilmis olmasina ragmen, egitim odakli ¢alismalarin oldukga sinurli oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirma, AB tarafindan Tiirkiye icin hazirlanan flerleme Raporlarinin tamamini kapsayan ve
raporlarin egitim baglaminda incelendigi az sayidaki ¢alismadan biri olacaktir. Bu nedenle, ¢alismanin
literatiirdeki 6nemli bir boslugun doldurulmasina katki saglayacagi, konuya ilgi duyan arastirmacilara, egitim
alanindaki politika gelistiricilere, karar vericilere ve uygulayicilara yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, arastirma yontemi olarak nitel yaklasim cercevesinde dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, ¢alisma alaru ile ilgili yazili ve basili belgelerin toplanmas: ve
sistematik olarak analiz edilmesine dayanmaktadir (Bowen, 2009; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu yontemde
kullanilan dokiimanlar; cesitli kayitlar, biyografi/otobiyografiler, giinliikler olabilecegi gibi cesitli arsiv
belgeleri, resmi evraklar ve raporlar da olabilmektedir (Creswell, 2014). Toplanan dokiimanlardan elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanulan bir veri
analizi yontemi olan igerik analizi yontemi genel anlamda nitel ya da nicel verilerin kodlanmasi ve belirli
temalar ya da kategoriler altinda sistematik olarak siniflandirilmasi seklinde tanimlanabilir (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007).

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini, 1998 ile 2018 yillari arasinda Tiirkiye igin hazirlanan AB Ilerleme Raporlar
olusturmaktadir. 2017 yilinda Tiirkiye i¢in rapor yaymlanmadig1 icin ve 1999 raporunda ise egitimle ilgili
yeterli veri bulunmadig ifade edildigi icin ¢alismaya dahil edilememistir. Bu baglamda evrenin tamamina
ulasilmakla beraber, soz konusu iki rapor ¢alismaya dahil edilmediginden, ¢alisma kapsaminda toplam 19
rapor incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada incelenen raporlar; 1998-2004 yillar1 arasinda “Tiirkiye Diizenli flerleme Raporu”, 2005-2014
yillar1 arasinda “Tiirkiye Ilerleme Raporu” ve 2015-2018 yillar1 arasinda ise “Tiirkiye Raporu” isimleriyle
yayimnlanmustir. Orijinali ingilizce olarak yayinlanan raporlarin Tiirkge gevirilerine, T.C. Disisleri Bakanlig:
Avrupa Birligi Bagskanlig1 resmi internet sitesinden ulasilmistir (AB Bagkanlig1, 2018a). Bu raporlarda egitim
konularinin ele alindig1 boliimlerin basliklar: asagidaki Tablo I'de verilmistir.

Tablo I
AB lerleme Raporlarmdaki Egitime Iliskin Béliim Basliklar:
Y1l Egitime iliskin B6liim

1998-1999 Ogrenim, Egitim ve Genglik
2000 Baslik 18: Ogretim ve Egitim
2001 Boliim 18: Egitim ve Mesleki Egitim
2002-2003 Baslik 18: Egitim ve Mesleki Egitim
2004 Boliim 18: Egitim ve Ogretim
2005-2018 Fasil 26: Egitim ve Kiiltiir

Tablo I'de de goriilecegi gibi, 2004 yilina kadar farkli bagliklar altinda ele alinan egitime iliskin konular,
2005 yilindan itibaren “Fasil 26: Egitim ve Kiiltiir” baslig1 altinda belirlenmistir. Bu ¢alismada, ilgili bagliklar
altinda egitime iligskin konular incelenmis olup kiiltiir ile ilgili oldugu diisiiniilen kisimlar arastirmaya dahil
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edilmemistir. Belirlenen boliimler icerik analizi ydntemiyle incelenmistir. Oncelikle raporlar, dikkatlice
okunmus ve gerekli kodlamalar yapilmistir. Ardindan arastirmacilar tarafinda kodlanan veriler ortak
kategoriler altinda gruplandirilmistir. Son olarak benzer kategorilerin olusturdugu guruplara uygun isimler
verilerek temalar olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2006). Analizlerde elde edilen tema, kategori ve kodlar
Tablo II'de yer almaktadir.

Kodlama siirecinin giivenilirligi belirlemek amaciyla, benzer ¢alismalarda siklikla kullanilan kodlayicilar
arasi giuivenirlik (intercoder reliability) degeri kullanilmistir. Bu giivenirlik yonteminde, iki veya daha fazla
bagimsiz kodlayici/puanlayict tarafindan gergeklestirilen kod semasi arasindaki uyum diizeyi
belirlenmektedir (Lavrakas, 2008). Bu kapsamda, arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen kodlamalarin,
Egitim Bilimleri alaninda doktora derecesine sahip baska bir uzman tarafindan gerceklestirilmesi saglanmstir.
Hesaplanan kodlayicilar arasi uyumun yeterli diizeyde (%86) oldugu goriilmiistiir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlamalar arasindaki uyumu o6rneklendirmek gerekirse, kodlayicilardan birisinin “yasam boyu
ogrenme” ve diger ikisinin ise “hayat boyu 6grenme” olarak ifade ettigi bir kategoride hem mevzuat ve
literatiir hem de kodlayic1 sayis1 bakimindan “hayat boyu 6grenme” kavramu secilmistir. Kodlamalar arasi
uyumda kodlarin benzer sekilde ifade edilmesine 6zen gosterilmis; farkli oldugu durumlarda gerek literatiir
gerekse ka¢ kodlayia tarafindan kavramin segilmis oldugu goz oniinde bulundurularak nihai kodlara
ulagilmugtir.

Tablo II
Elde edilen kategoriler ve kodlar

Tema Kategori Kod

e Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi (2011)
Zorunlu okul 6ncesinden vazgecilmesi (2012)

. Geligsmeler AB ortalamasinin altinda (2018)
12 yillik zorunlu egitim hedefi (2002)
12 yillik egitimdeki okullasma artis1 (2015)

e MTE'de reform ihtiyac1 (1998)

e Beceri egitiminin gelistirilmesi (2000)

e MTE'ye tesvik ve reformlarin devami (2002)

e MTE yonelimde yetersizlik (2003)

e MTE’de reformlarda MEB-YOK is birligi (2005)

MTE e Mesleki yeterlik ¢abalarimin devami (2009)

Okuloncesi
Egitim

Zorunlu Egitim

e MTE'nin degerlendirilmesi ve izlenmesi (2011)

ggri?; e Kalite Giivencesi ve Akreditasyon Ajansi gerekligi (2012)
e Kalite Giivencesi ve Akreditasyon Ajansi gerekligi (2013)
e Kredili modiil sistemine gecis sorunu (2016)
o Kredili modiil sistemine gecis sorunu (2018)
. Gogmenlerin egitimiyle ilgili AT yonergesi (2000)
. Gogmenlerin egitimiyle ilgili AT yonergesi (2001)
o Gogmenlerin egitimiyle ilgili AT yonergesi ve dezavantajli cocuklarin devam oranlarinin
Dezavantajl arttirilmasi (2002)
Gruplar o Gogmenlerin egitimiyle ilgili AT yonergesi, 6zel egitimde erken teshis ve okul 6ncesi egitim (2003)
e Engelli cocuklar icin okul 6ncesi egitimi (2004)
e Kizlarmn egitime erisiminin ve 6zel 6gretime iliskin cabalara devam (2005)
Dezavantais e Kizlarm egitime erisiminin artirilmasi (2009)
Gruplar e Kizlarmn egitimine iliskin ¢abalara devam (2014)
(devam) ¢ Roman ¢ocuklar ve engelli gocuklar ve okul terkleri konusundaki toplumsal cinsiyet farklilig1
(2015)
¢ Roman ¢ocuklar ve engelli cocuklar (2016)
e Roman ¢ocuklar ve engelli ¢ocuklar (2018)
Orgiin e Okullagsmanin yetersizligi (2000)
Egitim e  Okullagsma cabalarina devam (2002)
(devam) e  Okullasma oraninda artis (2003)

Okullagsma . Egitime erisimde 6nemli ilerleme (2004)
. Egitime erisimdeki ¢aligmalara devam (2005)
e  Calismalara devam, okul terkleri sorunu (2012)
e  Okulu terklerinin izlenmesi (2014)
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12 yillik egitimde okullasma artisi, yiiksek ve izlenmeyen devamsizlik (2015)
Okul terkleri i¢in sistem (2016)
Okul terkleri i¢in sistem (2018)

Yiiksekdgretim

Istihdam odakl1 bir yap1, YOK'iin koordinasyon gérevi,

Orta 6gretimin yiiksekdgretim tizerindeki baskisi (2003)

YOK’ iin koordinasyon gorevi ve is diinyasi-egitim iliskisi (2004)

Bilgi ekonomisi ve Bologna stireci (2005)

Kalite Gilivencesi ve Akreditasyon Ajansi (KGA) ihtiyaci (2011)

KGA eksikligi (2012)

KGA eksikligi (2013)

KGA eksikligi (2014)

Bolonya siireci, kurumlar arasinda nitelik farkliliklari, yaygin ve serbest 6grenmenin taninmasi
(2015)

KGA eksikligi, Bolonya siireci, kurumlarin siyasi etkiler nedeniyle risk altinda olmas (2016)
Kurumlar arasinda nitelik farkliliklari, kurumlarin siyasi etkiler nedeniyle risk altinda olmas:
(2018)

Akademik
Basar1

Egitimin kalite sorunu (2015)
Egitimin kalite sorunu (2018)

HBO

Yaygin

HBO engelleri (2004)

HBO ve Lizbon stratejisi ile ilgili ¢cabalara devam (2005)

Lizbon stratejisi ile ilgili cabalaria devam, HBO ve gengclige gecis (2006)
Lizbon stratejilerine uyuma devam (2007)

Ulusal Yeterlilikler Cercevesi (UYC) calismalarina devam (2008)
Bolonya siirecinde iyi, Ulusal Yeterlik Cercevesine (UYC) ihtiyag (2010)
HBO katilim yetersiz (2011)

HBO ¢abalarina devam (2012)

HBO katilimu yetersiz (2015)

UYC kabulii (2016)

Kalite giivencesi, kredi sistemleri ve yeterliliklerin uyumunun gerekliligi (2018)

Egitim

Topluluk
Programlari

Programlara katilma hedefi (1998)

Ulusal Ajansin (UA) kurulmas: gerekliligi (2001)
Programlara tam katilim hazirliklarinin bitirilmesi gerekliligi
(2002)

Topluluk programlarina katilim hazirliklarimin tamamlanmas: gerekliligi (2003)
UA'nin kapasitesinin artirilmasi (2005)

UA'min kapasitesinin gelistirilmeli (2007)

Mali katkilar zamaninda yapmali (2008)

Erasmus+ programina katihimdaki artis (2015)

Erasmus+ programina katihimdaki artis (2016)

Erasmus+ programina katilimdaki artis (2018)

Kurumsal Kurumsal Yap1

. ve Insan
Kapasite

Kaynaklar1

Altyapi ve personel eksiklikleri (1998)

Yetki dagilimy; egitime 6zel sektoriin katilimi (2000)

Personel ve hizmet sunumundaki yetersizlikler (2002)

Kurumlarin kapasitelerinin gelistirilmesi (2003)

Bolgesel hizmetlerin giiglendirilmesi ve sosyal taraflarin katilimi (2004)
Yerellesme i¢in daha fazla ¢aba (2005)

Analizler sonucunda elde edilen tema, kategori ve kodlar icin frekans degerleri hesaplanmis ve bulgularin
sunulmasinda tablolardan yararlamilmistir. Tablolara ait agiklamalar ve yorumlar yapilirken ihtiyag

duyuldugunda raporlardan dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Bu calismanin amaci, AB’ye iiyelik siirecinde Ilerleme Raporlarinda giindeme gelen egitime iligkin
konulari incelemektir. Bu amag dogrultusunda, AB Ilerleme Raporlarinda egitime iliskin konularin yer aldig
boliimler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda 3 tema ve 10 kategori altinda toplam
75 kod elde edilmistir. Analizler sonucu elde edilen kodlarin toplandig: 10 kategori ve 3 tema asagidaki Tablo

[II'te verilmistir.

Bulgular
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Tablo III
Tema, Kategori ve Kodlarin Yillara Gore Dagilim:

Kodlarin (Konularin) Yillara Gére Frekanslart

Tema Kategori ® © = o o w 1 W L ® & © = o 0 % b © ©
S S 2 o o S & 8 © & ® = o o o o o =
S & & & & & & & & & & © © 2 © 2 © © ©°o
- & & &8 & & & & & & & a8 a8 aaaa«
Okuléncesi Egitim (N=3) X X X
Zorunlu Egitim(N=2) X X
. MTE (N=11) X X X X X X X X X X X
Orgiin
Egitim Dezavantajli Gruplar (N=11) X X X X X X X X X X X
(N=48)
Okullagsma (N=10) X X X X X X X X X X
Yiiksekogretim (N=9) X X X X X X X X X
Akademik Bagar1 (N=2) X X
Yaygin HBO (N=11) X X X X X X X X X X X
Egitim
(N=21) Topluluk Programlar: (N=10) X X X X X X X X X X
Kurumsal .
K 1Y I
Kapasite urumsal Yapi ve Insan X X X X X X
(N=6) Kaynaklar1 (N=6)

Temalar bakimindan, en ¢ok Orgiin Egitim (%64, N=48) temas: ile ilgili konulara atif yapildig
goriilmektedir. Bunu, Yaygmn Egitim (%28, N=21) temas! izlemektedir. En az atif yapilan tematik alan ise
Kurumsal Kapasite (%8, N=6) temasidir. Kategorilerin frekans dagilimlari agisindan ise {lerleme Raporlarinda
en sik giindeme gelen bagliklarin Orgiin Egitim temasi altinda yer alan Dezavantajli Gruplar ve MTE ile Yaygin
Egitim temasi altindaki HBO kategorileri olarak karsimiza ¢ikmistir (N=11). Ayrica Orgiin Egitim temasi
altindaki Okullasma ve Yaygmn Egitim temas: altinda yer alan Topluluk Programiar: kategorileri de siklikla
glindeme gelen konular olmustur (N=10). Frekansi en diisiik olan kategorilerin ise Zorunlu Egitim ve Akademik
Basar1 (N=2) oldugu goriilmektedir.

Orgiin Egitim temas1 altinda yer alan Okul Oncesi Egitim (N=3) konusu Ilerleme Raporlarinda ilk olarak
2011 yilinda giindeme gelmistir. Raporda okul dncesi egitimin “2012-2013 6gretim yilindan itibaren zorunlu
olacagl” (Avrupa Komisyonu, 2011, s.97) belirtilmistir. Ancak 2012 yilinda ¢ikarilan kanunla (4+4+4 egitim
reformu paketi) bu hedeften vazgecildigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2012). 2018 yilinda ise, okul
Oncesi egitimdeki okullasmada belirli bir artis oldugu ancak bunun AB standartlarinin hala altinda bulundugu
ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2018).

Orgiin egitim temasi altinda yer alan diger bir kategori olan Zorunlu Egitim (N=2) ilk olarak 2002 AB
Ilerleme Raporunda yer almistir. Raporda “zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasi” ve “2002-2003
Ogretim yili itibariyle ortadgretim siiresinin 4 yila ¢ikarilmasi yoniinde tedbirler alinmas1” Onerilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2002, 5.91). 2015 yili flerleme Raporunda ise "4+4+4" sistemiyle zorunlu egitimin 12 yila
¢ikarilmasinin okullagsma oranlarinda artis sagladig1 vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2015).

Orgiin egitim temas: altindaki MTE kategorisi (N=11), AB Ilerleme Raporlarinda en ¢ok atif yapilan
konulardan birisi olarak ilk Tlerleme Raporlarindan itibaren sik sik giindeme gelmistir. Bu baglik altinda, ilk
olarak 1998 yili raporunda, mesleki standartlarin ve miifredatin entegre edilmesi, emek piyasas ihtiyaglar: ile
meslek okulu mezunlarinin becerileri arasinda baglant: saglanmasi gibi konularda reform diizenlemeleri
yapilmasi gerektigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 1998). Ancak ilerleyen raporlarda, bu konularda
sinurli bir ilerleme kaydedildigi belirtilmistir. 2000 yii raporunda, isletme ve mesleki Orgiitlerde beceri
egitiminin gelistirilmesine 6ncelik verilmesinin gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2000). 2002 y1l1
raporunda, reform tedbirlerinin uygulanmas: yoniindeki girisimlerin (kurumsal kapasitenin arttirilmasi;
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egitim siteminin merkezi olmayan bir yapiya kavusturulmasi, miifredat ve egitim tekniklerinin gozden
gecirilmesi; isglicii piyasasi ile mezunlarin sahip olduklar1 beceriler arasindaki iliskinin giiclendirilmesi gibi)
stirdiiriilmesi gerektigi vurgulanmis, mesleki okullar1 daha gekici kilmak i¢in ¢aba sarf edilmesi gerektigi ifade
edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2002). 2005 y1ili raporunda, MTE icin 6gretmen yetistiren mesleki teknik egitim
fakiiltelerinde Avrupa Kredi Transfer Sisteminin (AKTS) uygulanmasi dogrultusunda reformlar yapilmasi
istenmistir. MTE kurumlarinin ve tiim yiiksekogretim sisteminin yeniden yapilandirilmasi konusunda, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) birlikte is birligi yapmasi gerektigi belirtilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2005). 2011 yilinda ise, modiillerin degerlendirilmesine yonelik tutarli siirecler
gelistirilmesi ve egitimdeki ilerlemenin izlenmesi i¢in bu siireglerin kullanilmasinin saglanmas: gerektigi
vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2011). Ayrica; 2012 ve 2013 yillarinda, Avrupa standartlar1 ve kilavuzlar
ile uyumlu bir Kalite Giivencesi ve Akreditasyon Ajansinin hala kurulamadig ifade edilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2012; 2013). Son olarak, 2016 ve 2018 yillarinda ise 6rgiin mesleki egitim ve 6gretim sektoriinde,
mevcut sinif gegme sisteminin yerine modiiler miifredat ve kredili modiil sisteminin uygulanmasi, Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesinin (TYC) etkin bir sekilde uygulanmas: agisindan 6nemli bir sorun olduguna dikkat
¢ekilmistir (Avrupa Komisyonu, 2016; 2018).

Orgiin egitim temasi altindaki Dezavantajli Gruplar (N=11) kategorisi altinda engelliler, kiz cocuklari,
go¢menler, Romanlarin ve fakir ailelerin ¢ocuklar: gibi egitim hizmetlerine erismede zorluk yasayan gruplara
iliskin konular yer almaktadir. 2000-2003 arasindaki raporlarda, go¢gmen iscilerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili
Avrupa Toplulugu (AT) yonergesinin netlestirilmesi ve i¢ hukuka aktarilmasi uzun bir siire giindemde
kalmistir. Ayrica, bu yillardaki raporlarda kiz ¢ocuklar1 ve alt gelir grubu gibi dezavantajli bolgelerdeki
ogrencilerin okula devam oranlarinin arttirilmas: gerektigi de vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2000;
2001; 2002; 2003). 2003 yilinda fakir ailelerin ¢ocuklarinin egitim hizmetlerine erisimlerinin artirilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Yine ayni yilki raporda, “6zel egitime muhtag ¢ocuklarin erken teshis edilmesine
yonelik gerekli tedbirler alinmali ve s6z konusu ¢ocuklara okul dncesi egitim imkanlarinin saglanmasina 6zen
gosterilmesi” gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2003, s.96). Daha sonra, 2004 yilinda bu konu
tekrar giindeme gelmis, bu ¢ocuklarin okula génderilmeleri igin gerekli olanaklarin saglanmasi ve aileleri ikna
etme calismalarinin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2004). 2005 ve 2009 yili
raporlarinda, kizlar agisindan egitime erisimde problemlerin oldugu ve bolgesel farkliliklarin bulundugu
ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2005; 2009). Bu konu 2014 yilinda tekrar giindeme gelerek, kiz
¢ocuklarinin egitime devam etme diizeyinin arttirilmasina yonelik ¢alismalarin devam ettirilmesi gerektigi
tavsiye edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2014). 2015 ve 2016 Ilerleme Raporlarinda da &zellikle okul terkleri
konusunda olmak {izere toplumsal cinsiyet farkliliginin 6nemli diizeyde devam ettigi ifade edilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2015; 2016). 2015, 2016 ve 2018 flerleme Raporlarinda, egitimin Roman ¢ocuklar1 ve engelli
cocuklar icin daha kapsayici hale gelmesi yoniinde hala ilerleme kaydedilmesine ihtiya¢ duyuldugu giindeme
getirilmistir (Avrupa Komisyonu, 2015; 2016; 2018).

Orgiin egitim temas1 altinda yer alan Okullasma (N=10) kategorisi de en sik giindeme gelen basliklardan
birisidir. flk kez 2000 yili raporunda giindeme gelen okullasmada yasanan sorunlar sonraki yillardaki
raporlarda da “6nemli bir kaygi konusu” olarak anilmaya devam etmistir (Avrupa Komisyonu, 2000, s.43).
2002 yili raporunda okula devam oranlarimin arttirilmas: yoniinde c¢aba gosterilmesi onerilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2002). 2004 yili raporunda okullasma oranlarinda 6nemli artis saglandig1 ve genel olarak egitime
erisimde ilerlemeler kaydedildigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2004). 2005 yili raporunda okullasma
oraninda ilerleme kaydedildigi vurgulanmis; ancak kampanya ve calismalarin devamliliginin saglanmasi
istenmistir (Avrupa Komisyonu, 2005). Ayrica 2014 yili raporunda, okul terklerinin sistematik olarak
izlenmedigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2014). Takip eden 2015-2018 yillarinda yine benzer sekilde
okul birakma/okul terki ve devamsizligin 6nlemesi ve sistematik olarak izlenmesi gerektigi tekrar edilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2015; 2016; 2018).

Yine 6rgiin egitim temasi altindaki Yiiksekogretim (N=9) kategorisi; {iniversiteler, YOK, kalite giivence ve
akreditasyon sistemini kapsamaktadir. Bu konuyla ilgili ilk olarak 2003 yilinda, yiiksekogretim sisteminin
genel yapisinin daha ¢ok arz yonlii oldugu ve bunun istihdam yonlii bir yaprya doniistiiriilmesi gerektigi
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ifade edilmistir. Ayrica, iiniversitelerin istthdam piyasasina daha fazla yonlendirmek amaciyla YOK'iin
koordinasyon gorevinin gozden gecirilmesi gerekliligi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2003). AB
Komisyonunun 2004 raporunda, YOK’iin koordinasyon gorevi ile ilgili benzer hususlar yeniden ifade edilmis,
YOK’iin bu konudaki koordinasyon kapasitesinin gelistirilmesi, gézden gecirilmesi 6nerilmistir. Ayrica
yliksekogretim sistemi ile is giicli piyasasi arasindaki baglarin giiglendirilmesi gerektigi vurgulanmistir
(Avrupa Komisyonu, 2004). 2005 yili1 raporunda, bilgi temelli ekonomiye gegis siirecinde {iiniversitelerin
roliine dikkat cekilmis ve bu kurumlarin siirece tam katki yapmasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Raporda
Yiiksekogretim sisteminin Bologna siirecine uyum yoniinde ilerleme kaydettigi ifade edilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2005). Yiiksekogretim sistemi, flerleme Raporlarinda, uzun sayilabilecek bir aradan sonra 2011
yilinda giindeme gelmis ve Avrupa standartlar1 ve kilavuzlari ile uyumlu bir Kalite Giivencesi ve
Akreditasyon Ajansinin kurulmasi gerektigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2011). Sonraki yillarda ise
bu konuya iliskin hentiz bir girisim yapilmadig1 vurgulanmis ve yiiksekdgretime erisimin Tiirkiye’de Avrupa
ortalamasinin altinda oldugu ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2012). 2015 yilinda, Tiirkiye'deki
yliksekogretim kurumlar1 arasinda nitelik agisindan farkliliklar, yaygin ve serbest 6grenmenin taninma
diizeyinin diisiikliigii ve yiiksekdgretim mezunu genglerde yiiksek issizlik oranina dikkat ¢ekilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2015). 2016 raporunda, Avrupa standartlar1 ve kilavuzlar: ile uyumlu, bagimsiz ve tiimiiyle
islevsel bir Kalite Giivencesi ve Akreditasyon Ajansi hala kurulamadig: tekrar edilmistir (Avrupa Komisyonu,
2016). Ozellikle yiiksekdgretim olmak iizere, egitimin siyasi etkiye maruz kalma bakimindan yiiksek riskli bir
sektor oldugu gerek 2016 ve gerekse 2018 raporlarinda {izerinde durulan bir bagka konu olmustur (Avrupa
Komisyonu, 2016; 2018).

Orgiin egitim temasi altindaki son kategori olan Akademik Basar: (N=2) konusu, ilk defa 2015 yili ferleme
Raporunda giindeme gelmistir. Egitimin her kademesinde kalitenin arttirilmas1 gerektigi vurgulanarak,
ogrencilerin beceri edinimleri konusuna 6nem verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, Tiirkiye'nin PISA
degerlendirilmesindeki siralamasinin geriye gittigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2015). 2018 yilinda
da yine PISA ile ilgili olarak Tiirkiye'nin siralamasinin geriledigi ve bu durumun egitimin genel kalitesine
iliskin ciddi sorunlara isaret ettigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2018).

Yaygin egitim temasi altinda yer alan HBO (N=11) kategorisi, ulusal yeterlilikler cercevesi ve Lizbon
stratejisini kapsamaktadir. Bu tema ilk olarak 2004 yili raporunda giindeme gelmistir ve yasam boyu
o0grenmeyi zorlastiran engellerin kaldirilmasi gerektigi ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2004). 2005 y1l1
raporunda ise, HBO konusunda kapsamli ve uyumlu bir strateji gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Raporda ayrica Lizbon stratejisi ile ilgili cabalarin devam etmesi talep edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2005).
2007 yili raporunda da yine, Lizbon stratejilerine uyumun siirdiiriilmesi gerektigi ifade edilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2007). 2008 yili raporunda egitimin tanimirliginin artirilmasi, yiiksekdgrenime erisimin
yayginlastirilmas: ve bu konular1 kapsayan bir Ulusal Yeterlilikler Cergevesinin uygulanmasina yonelik
calismalarin stirdiiriilmesi 6nerilmistir (Avrupa Komisyonu, 2008). 2011 ve 2015 yillarinda 6zellikle okulu
erken birakanlarin ve yetiskinlerin HBO'ye katilim oranlarinin hala AB ortalamasinin oldukga altinda oldugu
vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2011; 2015). 2016 yili raporunda TY('nin Ocak 2016'da kabul edildigi
belirtilmistir (Avrupa Komisyonu, 2016). 2018 yilinda bu konuya tekrar deginilerek Tiirkiye'nin kalite
glivencesi, kredi sistemleri, yeterliliklerin uyumu ve yaygin ve serbest 6grenimin gegerlilik kazanmasiyla ilgili
ilke ve prosediirlerin tam olarak yerine getirilmesinin gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2018).

Yaygin egitim temasi altinda yer alan Topluluk Programlar: (N=11) kategorisi, AB Ilerleme Raporlarinda ilk
giindeme gelen konular arasindadir. ilk olarak 1998 yili raporunda, 2000-2003 yillarinda topluluk
programlarina tam katilma hedefi konmustur (Avrupa Komisyonu, 1998). 2001 raporunda, bir hazirlik
donemi planlanmis ve oOncelikli olarak UA'nin kurulmasma yonelik adimlarin atilmasi talep edilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2001). 2002 yili raporunda, topluluk programlarmma 2004 yilinda tam katilimin
saglanmasi yoniindeki hazirlik faaliyetlerinin hizla bitirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu,
2002). 2003 raporunda, topluluk programlarina katilima yonelik hazirliklarin tamamlanmasi gerektigi ifade
edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2003). 2005 y1l1 raporunda bagvuru sayilarindaki 6nemli artisla bas edebilmek
i¢gin yonetim kapasitesini takviye etmeye yonelik cabalarin artirilmas: istenmis, ulusal politikalara fayda
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saglamak icin ilgili bakanliklar arasinda is birligi ve esgiidiimiin giiclendirilmesi gerektigi dile getirilmistir.
Raporda, bu alanlarda olumlu gelismeler kaydedildigi belirtilmistir (Avrupa Komisyonu, 2005). 2008 yili
raporunda, topluluk programlarinin sorunsuz olarak uygulanabilmesi icin Tiirkiye'nin mali katkilarimin
zamaninda yapilmasinin 6nemi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 2008). 2015-2018 raporlarinda
Tiirkiye’'nin Erasmus+ programina aktif sekilde katihm sagladig: belirtilmistir (Avrupa Komisyonu, 2015;
2016; 2018).

Kurumsal kapasite temasi altinda yer alan Kurumsal Yap: ve Insan Kaynaklar: (N=6) kategorisi kapsaminda
1998 ve 2002 ilerleme Raporlarinda dersliklerde, dgretim kadrosunda ve genel olarak personel alaninda
eksikler oldugu vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu, 1998; 2002). Bu kategorinin goriildiigii 1998 yihi
disindaki her yil, egitim sisteminde yerellesme ve yetki dagilimi yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bununla
birlikte yetki dagilimi, becerilerin yiikseltilmesi ve insan kaynaklarina yatirim konularinin sadece kamu
makamlariin degil ayni zamanda 6zel sektoriin de oncelikleri arasinda olmas: gerektigi ifade edilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2000; 2002; 2004; 2005). 2004 yili raporunda, egitime iliskin yerel ve bolgesel hizmetlerin
gliclendirilmesi, sosyal taraflarin da katiliminin tesvik edilmesi gerektigi vurgulanmistir (Avrupa Komisyonu,
2004).

Ayrica Tablo 1III, egitime iliskin konularin frekanslarinin yillara gore dagilimi bakimindan dikkat cekici
veriler sunmaktadir. Ilerleme Raporlarinda egitime iliskin konularin en ¢ok 2015 -2018 yillarinda ele alindigi,
2006-2014 yillar1 arasinda ise daha az glindeme geldigi goriilmektedir.

Ilerleme Raporlarinda egitim basligina iliskin olarak genel degerlendirmelerin de yapildig: goriilmiistiir.
Yillara gore yapilan bu degerlendirmeler Tablo IV’te goriilmektedir.

Tablo IV
Raporlarin Genel Degerlendirmesi
Yil Degerlendirme
2000 Tiirk Egitim Sisteminin genel ilkeleri AB ile uyumlu.
2001, 2002 Sinurli ilerleme kaydedilmis
igg;jg(l)i Bazi ilerlemeler kaydedilmis
2006 Iyi gelisme kaydedilmis.
2015, 2016, 2018 Kismen hazir

Tablo IV'te goriilecegi gibi 2002 yilina kadarki raporlarda egitim konularinda, "smirhi ilerleme"
kaydedildigi (Avrupa Komisyonu, 2000; 2001; 2002), 2003-2005 ve 2007-2014 dénemi raporlarinda ise "bazi
ilerlemeler" kaydedildigi degerlendirilmistir (Avrupa Komisyonu, 2003; 2004; 2005; 2007; 2008; 2009; 2010;
2011; 2012; 2013; 2014). 2006 yilinda "iyi" ilerlemeler kaydedildigi vurgulanurken (Avrupa Komisyonu, 2006),
2015-2018 raporlarinda ise Tiirkiye'nin egitim alaninda "kismen hazir" oldugu ifadesine yer verilmistir
(Avrupa Komisyonu, 2015; 2016; 2018).

Sonuc ve Tartisma

Bu calismanin amaci, Tiirkiye'nin AB’ye tiyelik siirecinde egitime iliskin olarak giindeme gelen konularin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda 1998-2018 yillar1 arasinda yayinlanan Tiirkiye AB Ilerleme Raporlart
icerik analizi yontemiyle incelenmis, analiz sonucunda egitime iliskin konularin toplam 75 kez giindeme
geldigi, bu konularin 6rgiin egitim, yaygin egitim ve kurumsal kapasite temalar1 altinda toplandig1 goriilmiistiir.
En sik giindeme gelen drgiin egitim temas1 kapsaminda okul oncesi egitim, zorunlu egitim, MTE, dezavantajli
gruplar, okullagsma, yliksekdgretim, akademik basar1 kategorileri yer almaktadir. Siklik agisindan ikinci
siradaki yaygin egitim temasi kapsaminda HBO ve topluluk programlari kategorileri yer almaktadir.
Raporlarda en az kurumsal kapasite gelistirme temasi kapsamindaki kurumsal yapi ve insan kaynaklar:
temalarina deginilmistir.

Calismada elde edilen bulgulara yakindan bakildiginda; okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina
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alinmasina yonelik hedefin ortaya konuldugu (Avrupa Komisyonu, 2011), ancak daha sonra bu hedeften
vazgecildigi ifade edilmektedir (6287 Sayil flkogretim ve Egitim Kanunu , 2012). Tiirkiye’deki okul &ncesi
egitime baktigimizda okullagsma oraninin, 2011-2016 araliginda %43’ten %52 seviyelerine geldigi, ancak 2016
yili itibari ile AB ortalamasinin ise %95 diizeyinde oldugu goriilmektedir (Eurostat, 2019a). Bu verilere
bakildiginda, raporlarda da (Avrupa Komisyonu, 2018) ifade edildigi {izere okul 6ncesi egitimde okullagma
bakimindan ilerleme kaydedildigi, ancak bunun AB ortalamasinin oldukga altinda oldugu diistiniilmektedir.

Okullasma ile ilgili bulgulara bakildiginda, konunun AB tarafindan yayinlanan ilk raporlardan beri
glindeme geldigi ve okullasma oranlarinin artirilmasi gerektigi vurgulandigr goriilmektedir (Avrupa
Komisyonu, 2000; 2002; 2003). Ayrica Tiirkiye'nin, ortadgretimi 4 yila ve zorunlu egitimi ise 12 yila ¢ikarma
hedefinin oldugu ifade edilmistir (Avrupa Komisyonu, 2002). Bu kapsamda, oOncelikle 2005 yilinda
ortadgretimin siiresinin 4 yila gikarildig1 goriilmektedir (Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmasi, 2005).
Daha sonra 2012 yilinda hayat gecirilmeye baslanan “4+4+4” reformlariyla da zorunlu egitim, 4’er yillik 3
donem halinde toplam 12 yila ¢ikartilmistir (Hké’)gretim ve Egitim Kanunu, 2012,). Ortadgretimin 4 yila,
zorunlu egitimin ise 12 yila c¢ikartilmasinin, okullasma oranlarmi dikkat cekici bir bigimde artirdigi
goriilmektedir. Ornegin; orta dgretime baktigimizda, 2012-2018 araliginda okullagsmanin %67’den %84’e kadar
ciktig goriilmektedir (MEB, 2018b). Zorunlu egitimdeki reformlar ve sonugclarina iliskin olumlu ifadeler 2015
flerleme Raporunda da ifade edilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015). Raporlarda ortaya konulanlar ve
mevzuat degisiklikleriyle birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de okullasma oranlarinin artirilmasi icin
onemli girisimlerin yapildig1 ve bunun da istatistiklere yansidig1 goriilmektedir.

MTE kategorisi, AB Ilerleme Raporlarinda en ¢ok atif yapilan konulardandir. Bu baglik altinda mesleki
standartlarin ve miifredatin entegre edilmesi, emek piyasasinun ihtiyaclar: ile meslek okulu mezunlarmin
becerileri arasinda baglanti saglanmast (Avrupa Komisyonu, 1998), miifredatin giincellenmesi ve mesleki
okullarin daha cazip hale getirilmesi (Avrupa Komisyonu, 2002), MTE i¢in 6gretmen yetistiren kurumlarda
AKTS'nin hayata gecirilmesi (Avrupa Komisyonu, 2005) ve Kalite Giivencesi ve Akreditasyon Ajansmnin
kurulmasi gibi konular giindeme gelmistir (Avrupa Komisyonu, 2012; 2013) Tiirkiye’de 2001 yilinda ¢ikarilan
bir kanun ile mesleki yiiksek 6gretim programlarina sinavsiz gegis sistemi uygulamaya girmistir (4702 Sayili
Yiiksekogretim Kanunu, 2001). Boylece, mesleki egitim kokenli dgrencilerin mevcut sistemdeki yiikiiniin
azaltilmas1 ve mesleki egitimin cazip hale getirilmesi amaglanmistir. Cikarilan kanunun MTE i¢in olumlu bir
gelisme oldugu ancak egitim sisteminin merkezi yapidan kurtarilarak, mesleki egitim ve 6gretim sisteminin
isglicii piyasasinn ihtiyaclariyla uyumlu hale getirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bu kapsamda mesleki
egitim bolgeleri ile ulusal ve il diizeyinde mesleki egitim konseyleri olusturulmustur (Avrupa Komisyonu,
2001). Mesleki egitimdeki miifredatin giincellenmesi kapsaminda ilk olarak 2006 yilinda Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP) ile mesleki egitimde uygulanan miifredatta énemli
diizenlemeler gerceklestirilmis (MEB, 2006), daha sonraki yillarda da mesleki egitim ve 6gretim miifredatt
daha da gelistirilerek uygulanmaya devam edilmistir. Bununla birlikte, Mesleki Egitim ve Ogretimde Kredi
Transfer Sistemi (European Credit System For Vocational Education and Training- ECVET) yd&nelik
calismalarin yapilmasina 2007 yilinda baslamis (Barka, Savasgi, ve Eskitas, 2019) ve 2014 yilina gelindiginde
ise UA biinyesinde Ulusal ECVET Ekibi olusturulmustur (MYK, 2019). Ayrica, Avrupa Kredi Transfer Sistemi-
AKTS (ECTS), 11 Mart 2005 tarihli YOK karari ile 2005-2006 6gretim yili sonundan itibaren Tiirkiye’deki biitiin
yliksekogretim kurumlarinda zorunlu bir uygulama haline geldigi (Bologna Secretariat, 2006) ve 2013 yili
itibar1 ile biinyesinde MTE Ogretmeni yetistiren fakiiltelerin de bulundugu ¢ok sayida tiiniversitede
uygulandig: bilinmektedir (AB Baskanligi, 2013).

MTE'de nicel ve nitel gelismelerin saglanmas1 adina bir¢ok proje hayata gecirilmistir. Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi- MEGEP (2002-2007), Mesleki Becerilerin Gelistirilmesi Projesi —
MESGEP (2012-2014), Tiirkiye’de Mesleki Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi-MTEM (2003-2007) ve
Insan Kaynaklarinin Mesleki Egitim Yolu 1ile Gelistirilmesi Projesi-IKMEP (2008-2010) gibi
orneklendirilebilecek gesitli projeler MEB tarafindan yiriitiilmiistiir (MTEGM, 2018). Ayrica, MTEnin
Kalitesinin Arttirilmas1 Operasyonu — I ve II gibi hibe programlar: aracilifiyla da birgok proje uygulanmis ve
uygulanmaya devam etmektedir (IKG, 2018).
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Calismada, 6rgiin egitim temasi altinda ele alinan dezavantajli gruplarin egitimi konusu ise AB Ilerleme
Raporlarinda uzun siire giindemde kalmistir. Bu kapsamda 06zellikle dikkat c¢ekilen hususlarin; gé¢men
iscilerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili AT yonergesinin Tiirkiye mevzuatina aktarilmasi, kiz ¢ocuklar1 ve alt
gelir grubundaki 6grencilerin okula devamlarini artirilmasi (Avrupa Komisyonu, 2000; 2001; 2002; 2003),
Roman ¢ocuklar1 ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitimi (Avrupa Komisyonu, 2015; 2016; 2018) ve
egitimdeki toplumsal cinsiyet farklilig1 oldugu goriilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015; 2016). Bu kapsamda
yapilan calismalara bakildiginda, Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan “Gégmen Isci Cocuklarmin
Egitimine Iliskin Yonetmelik” Resmi Gazete’de yayimlanmis bdylece go¢men isgilerin ¢ocuklarinin egitimine
iliskin hususlar i¢ hukuka aktarilarak uygulanmaya baslanmistir (Go¢gmen Isci Cocuklarinin Egitimine Mliskin
Yonetmelik, 2002). Okullasmada kizlar aleyhine olan cinsiyet farkliliklarim1 gidermek igin birtakim
kampanyalar ve projeler yapilarak kiz ¢ocuklarinin okullasmasinda onemli gelismeler kaydedilmistir.
Ozellikle, Egitimde Cinsiyet Esitliginin Desteklenmesi (ETCEP, 2018), ilkogretim Kurumlarma Devam
Oranlarinin Artirilmasi Teknik Destek Projesi (MEB, 2018a) ve Ozellikle K1z Cocuklarinin Okullasma Oraninin
Artirlmast Projesi I ve II gibi calismalar drnek olarak verilebilir (IKG, 2018). Kizlarda ortadgretim
diizeyindeki okullasmaya bakildiginda, 2006 yilinda %61 iken 2017 yili itibari ile %83’e kadar yiikseldigi
goriilmektedir (MEB, 2018b). Raporlarda ortaya konulan durum, yapilan projeler ve mevzuat degisiklikleri
birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de genel olarak okullasma oranlarinin artirilmasi igin Snemli
girisimlerin yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiin gerek genel gerekse
kizlarin okullasmasindaki artisin en onemli belirleyicisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica, kizlarin
okullasmas: kapsaminda yapilan proje ve girisimlerin de istatistiklerdeki artislara katki saglayan diger
unsurlardan bazilar1 oldugu diisiiniilmektedir.

2012 yili MEB istatistiklerine bakildiginda, 6zel egitim okulu kapsamindaki ana smifi sayisinin 122 ve
Ogrenci sayisinin ise 1.006 oldugu goriilmektedir. Ayni yil, toplam 6zel egitim dgrenci sayisinin (her yas grubu
ve kademedeki) 252.000 oldugu goriilmektedir (MEB, 2013). 2017 yilina gelindiginde, 6zel egitim okulu
kapsamindaki ana sinufi sayisinin 145’e ve dgrenci sayisinin ise 1.113’e yiikseldigi goriilmektedir. Yine 2017
yilinda tiim yas gruplarindaki 6zel egitim kapsamindaki 6grenci sayisi ise 360.000 diizeyine ulagsmistir (MEB,
2018b). Ozel egime ihtiyag duyan okul 6ncesi 6grencileri icin az sayida yeni derslikler agildig1 ve bu kapsamda
egitim alan Ogrenci sayisinda da artis oldugu goriilmektedir. Her ne kadar 6zel egitimdeki ¢ag niifusu ve
okullasma oranlarina yonelik yeterli veriye ulasilamamus olsa da yaklasik 5 yillik donemde 6zel egitim
ogrencileri i¢in acilan 23 okul 6ncesi dersliginin oldukca az oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Calismada Yiiksek Ogretim kategorisine iliskin elde edilen bulgulara bakildiginda, yiiksekdgretim
sisteminin istihdam yonlii bir yapiya doniistiiriilmesi gerekliligi ve ortadgretimin yiiksekdgretim {izerindeki
baskismin hafifletilmesi (Avrupa Komisyonu, 2003) ve bu konudaki YOK'iin koordinasyon gérevine iligkin
hususlarin (Avrupa Komisyonu, 2003; 2004) giindeme geldigi goriilmektedir. Ayrica adem-i merkeziyetgi bir
yonetim yapisina gecisin 6nemi (Avrupa Komisyonu, 2005) ve AB standartlariyla uyumlu Kalite Giivencesi
ve Akreditasyon Ajansinin kurulmas: (Avrupa Komisyonu, 2010) raporlarda on plana ¢ikan diger
konulardandir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilan g¢alismalara goz atildiginda; 2010 yilinda iiniversiteye
giristeki katsay1 uygulamasinin YOK tarafindan kaldirldigi goriilmektedir (Ozdemir, 2010). Ayrica, 2005
tarihli YOK Karari ile Tiirkiye’deki biitiin yiiksekdgretim kurumlarinda AKTS uygulamasi zorunlu hale
getirilmistir (Bologna Secretariat, 2006). Bunula birlikte, Yiiksekogretim Kurumlarinda Akademik
Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Yonetmeligi, 25942 Sayi ve 20.09.2005 tarihli Resmi Gazete'de
yayimlanarak yiiriirliige girmistir (YODEK, 2007). Yonetmeligi takiben yapilan galismalar gercevesinde,
Yiiksekogretim Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu (YODEK)'nun Avrupa
Yiiksekogretimde Kalite Giivence Birligime (ENQA) yapmuis oldugu iiyelik bagvurusu 15 Haziran 2007
tarihinde ENQA kurulunca kabul edilmistir (YODEK, 2018). Son olarak Yiiksekogretim Kalite Giivencesi
Yonetmeligi 2015 tarihinde yiiriirliige girmistir (Yiiksekogretim Kalite Giivencesi YOnetmeligi, 2015).
Yiiksekogretimde yukarida ifade edilen ¢esitli yonetmelik ve mevzuat diizeyindeki yeniliklerin yeterli
olmadigy, kalite giivencesi baglaminda eksilikler oldugu ve siyasi etkilere maruz kalmas: bakimindan yiiksek
riskli bir sektér oldugu yoniinde elestiriler devam etmektedir (Avrupa Komisyonu, 2016; 2018). Ayrica,
liniversite sinavlarina giris istatistiklerine bakildiginda, 2010 yilinda 1,9 Milyon kisi basvuru yapmisken
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(OSYM, 2010), 2018 yilinda bu saymin yaklasik 2,4 Milyona c¢iktig1 gdz oniine alindiginda (OSYM, 2018),
ortadgretimin, yiiksekogretim tizerindeki baskisinin azalmadigini sdylememek miimkiindiir.

Calismada, akademik basariya iliskin ifadelerin raporlarda, ilk defa 2015 yilinda giindeme geldigi
goriilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015). S6z konusu tarihe kadar akademik basar1 ve egitimin kalitesine
¢ok fazla deginilmemis olmas: dikkat ¢ekicidir. Bu durumun nedeni, belirli Ol¢iide raporlarin genel
degerlendirme boliimlerinde yer almaktadir. Bu boliimler incelendiginde, Tiirkiye'nin egitim bakimindan
AB’ye “kismen hazir” oldugu ifadesinin ilk defa 2015 yilinda kullanildig1 (Avrupa Komisyonu, 2015) ve takip
eden yillarda da bu ifadenin yinelendigi goriilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015; 2016; 2018). Yukarida da
ifade edildigi {izere; okullasmadaki artislar, zorunlu egitimdeki ilerlemeler ve gesitli mevzuat degisiklikleriyle
ortaya konulan olumlu gelismelere bakildiginda, Tiirkiye'nin 6nceki yillara gore egitimde belirli bir trend
yakaladig1 ve niceliksel olarak da mesafe kat ettigi sdylenebilir. Bu nedenle, AB'nin Tiirkiye'nin egitimine
iliskin “kismen hazir” oldugu ifadesi ve beraberinde akademik basar1 ve kaliteye yonelik konular1 giindeme
getirmesi, bu asamadan sonra egitimde artik nitelik ve kaliteye daha fazla odaklanilmas: gerektigi seklinde
yorumlanabilir.

Yaygin egitim temasi kapsamindaki HBO kategorisine iligkin olarak raporlarda; yasam boyu &grenmeyi
zorlastiran engellerin kaldirilmasi (Avrupa Komisyonu, 2004), yasam boyu 6grenme faaliyetlerine katilimin
artirilmasi (Avrupa Komisyonu, 2010; 2011), HBO konusunda kapsamli ve uyumlu bir strateji gelistirilmesi
(Avrupa Komisyonu, 2005), Ulusal Yeterlilikler Cergevesinin hayata gegirilmesi (Avrupa Komisyonu, 2008;
2012) gibi konulara dikkat ¢ekilmistir. Bu kapsamda 21 Kasim 2006’da 5544 say1l1 Kanun ile Mesleki Yeterlilik
Kurumu (MYK) kurulmustur (5544 Sayili Mesleki Yeterlilik Kurumu Kanunu, 2006). Daha sonra, Bakanlar
Kurulunun 2015/8213 sayili karariyla yayinlanan bir yonetmelikle Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
yiiriirliige girmistir (Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin Uygulanmasina fliskin Usul ve Esaslar, 2015). HBO
kapsaminda, 2010-2013 yillarini kapsayan, kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslari, iiniversiteler ve yerel
yonetimlerin etkin is birligi icinde calisacag1 ve dezavantajli gruplari, kiz ¢ocuklarini ve egitime ulasmak
isteyen tiim yetiskinleri icine alan genis kapsamli bir stratejiyi temel alan Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi
hazirlanmistir (MEB, 2009). Bu belge daha sonra 2014-2018 dénemini kapsayacak sekilde revize edilmistir
(MEB, 2014). Sayisal veriler bakimindan durum degerlendirildiginde, Tiirkiye’de 2007-2016 yillar1 arasinda,
HBO kapsamindaki yetiskin egitimine katilim oranimin %14’ten %21 diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Ayni
donemde AB ortalamasi ise, %35ten %45’e yiikselmistir (Eurostat, 2019b). Bu kapsamda kurulan MYK ve
olusturulan TYC oldukga dnemli girisimler olarak goriilebilir. MYK, mesleki standartlar1 temel alarak, teknik
ve mesleki alanlarda ulusal yeterliliklerin esaslarini belirleme denetim, O6l¢me ve degerlendirme,
belgelendirme ve sertifikalandirma calismalarini siirdiirmektedir. MYK'nin, gorevi kapsamindaki TY( nin
olusturulmas: ve uygulanmasinda aktif rol iistlenerek yaygin egitimin gelismesine énemli katki sagladig:
diisiiniilmektedir. Istatistiksel veriler bakiminda ise HBO’de gelismeler ortaya konulmus olsa da mevcut
durum AB ortalamasinin oldukga gerisindedir.

Yaygin egitim temas1 altindaki Topluluk Programlar: kategorisi kapsaminda, ilk flerleme Raporuyla birlikte
(Avrupa Komisyonu, 1998) topluluk programlarina tam katilma hedefi konulmus ve takip eden raporlarda
bu konuda gerekli calisma ve diizenlemelerin yapilarak UATin kurulmas: talep edilmistir (Avrupa
Komisyonu, 2001; 2002). Bu kapsamda, ilk olarak Devlet Planlama Tegkilat1 (DPT) biinyesinde AB Egitim
Genglik Programlar1 Dairesi Baskanlig1 olusturularak UA olarak faaliyet gosterecek bir merkez haline gelmesi
planlanmis ve 2003 y1ili itibariyle UA kurulmustur (540 Sayili Devlet Planlama Teskilat1 Kurulus ve Gorevleri,
2003). flerleyen yillarda topluluk programlarina katilimlar baglamis ve 2009 ve 2012 yillarinda UA'nin mevcut
kapasitesinin artirllmasina yonelik gesitli mevzuatlar hayata gecirilmistir (Avrupa Komisyonu, 2009; 2012).
Topluluk programlarina katilim ile ilgili olarak Tiirkiye 6nemli gelismeler kaydetmis ve bu durum ayrica AB
flerleme Raporlarinda da giindeme gelmistir (Avrupa Komisyonu, 2005). Ornegin; bu kapsamdaki HBO
Programi gercevesindeki projelerle, 2004-2009 yillar1 arasinda, yaklasik 142 bin kisi AB iilkelerini ziyaret etmis
ve 100 bin kisi ise AB {ilkelerinden Tiirkiye’ye gelmistir. Bu yillar arasinda bu projelere toplam 300 Milyon
Avro tutarinda hibe verilmistir (AB Tiirkiye Delegasyonu, 2019). Bu kapsamdaki diger bir program olan
Erasmus+ programina ise Tiirkiye'nin aktif sekilde katildig1 ifade edilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015;
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2016; 2018). Avrupa Birligi Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Erasmus+ degerlendirme raporunda, program
kapsamindan yapilan faaliyetlerin etkililik ve ilgililik diizeyinin yiiksek oldugu, verimlilik diizeyinin de
yliksek olmakla birlikte programa bagvuran ve faydalananlar i¢in uygulama ve raporlama prosediirleri gibi
yonetsel is ylikiiniin daha da azaltilarak gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (AB Bakanlig1, 2017). Genel
olarak degerlendirildiginde, topluluk programlarina yonelik faaliyetler acisindan Tiirkiye'nin iyi diizeyde
oldugu, yillar igerisinde mesafeler kat ettigi bununla birlikte cesitli diizenlemelerle daha da iyi noktalara
gelinebilecegi diisiiniilmektedir.

Kurumsal Kapasite Gelistirme temas1 kapsamindaki bulgularda ise yetki dagilimi, adem-i merkeziyetgilik,
calisanlarin becerilerinin artirilmasi (Avrupa Komisyonu, 2000), yerel ve bolgesel hizmetlerin gii¢lendirilmesi
ve sosyal taraflarin katilmi tesvik edilmesi (Avrupa Komisyonu, 2004) gibi konularin ele alindig:
goriilmektedir. Bu kapsamda, MEB gerek merkez gerek tasra teskilat1 personellerinin becerilerini ve kurumsal
kapasitesini artirmak amaciyla MEB Istatistik Kapasitesinin Gelistirilmesi (2011-2013), MEB’in Kapasitesinin
Geligtirilmesi (2008-2010) ve Insan Kaynaklarinin Mesleki Egitim Yoluyla Gelistirilmesi (2008-2010) gibi
birtakim projeler yapmistir (MEB, 2017). Bu kapsamda atilan en dikkat ¢ekici adim, 2011 yilinda onaylanan ve
MEB’in teskilat yapisinda 6nemli degisiklik ortaya koyan 652 sayili Kanun Hiikmiindeki Kararnamedir (652
Sayil1 Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri, 2011). Bu kararname kapsaminda MEB biinyesindeki
cesitli genel miidiirliikler ve daireler kapatilmis veya farkli isimlerle altinda birlestirmistir. Bu mevzuat
degisikliginin amacit MEB orgiitiinii daha yalin hale getirmektir. Bu kapsamda atilan adimlar genel olarak
degerlendirildiginde, mevzuat ve projeler diizeyinde gesitli girisimlerin oldugu, ancak ozellikle egitimde
yerellesme ve adem-i merkeziyetci bir yaklasim olusturulmak isteniyorsa daha fazla c¢aba sarf edilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Ayrica, flerleme Raporlarinda Tiirk egitim sisteminin genel olarak AB standartlarina uyum diizeyine
iliskin yapilan degerlendirmelere bakildiginda, 2002 yilina kadarki donemde “sinirh ilerleme” saglandigy,
2015 yilindan sonraki dénemde ise “kismen hazir” oldugu degerlendirmeleri yapilmistir.

Sonug olarak, AB Ilerleme Raporlar gercevesinde egitimin cesitli alanlarinda Tiirkiye ile ilgili olarak
degerlendirmeler, elestiriler ve onerilerin yapildig goriilmektedir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de egitime iliskin
mevzuat ve proje diizeyinde onemli faaliyetler yapilmistir. Yapilan bu faaliyetler ve girisimler ozellikle
istatiksel bakimdan olumlu sonuglar vermistir. Ancak, ortaya koyulan niceliksel sonuglarin nitelik
bakimindan da desteklenmesi gerekmektedir. Bundan sonraki Ilerleme Raporlarinda, AB'nin &zellikle
niteligin artirilmasin vurgulayacagi ongoriilmektedir.

Oneriler
Bu calismada elde edilen bulgular 1s181inda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

e Basta on iki yillik zorunlu egitim olmak {izere, Tiirk egitim sistemindeki her kadememdeki niceliksel
artisin yaminda kalitenin de artirilmasinin gelecekteki AB Ilerleme Raporlarindaki degerlendirmeleri
olumlu yonde etkileyecegi diistintilebilir.

e Dezavantajli gruplarin egitimine daha ¢ok dnem verilerek, bu konuda gerek nicelik gerekse niteliksel
gelismenin saglanmasi gerekmektedir.

e (Calismada, okul oncesi egitim kapsamindaki girisimlerin énemli ancak AB verilerine gore yetersiz
diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitime yonelik daha &nce ortaya konulan zorunlu olma
hedefine geri doniilmesinin hem bu alandaki okullagsmay1 artirmasi hem de ileri egitimlerdeki
basarinin bir yordayicisi olarak egitimin kalitesinin artmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

e Egitimde yetki dagilimi ve adem-i merkeziyetci bir yap1 kurulmasi baslatilan girisimlerin; gerek
mevzuat diizenlemeleri gerekse projelerle desteklenmesinin ve sivil toplum kuruluslarinin egitimde
karar alma siireclerine daha etkin katilmasinin, egitimde yerellesme hedefine 6nemli katkilar
saglayacag diisiintilmektedir.

Bu calismada, Tiirkiye ile ilgili tim AB flerleme Raporlarindaki egitim bagliklar1 genel hatlariyla
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incelenerek raporlarda deginilen konulara iliskin genel bir resim olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu konuya ilgi
duyan arastirmacilarin gerek yillar baglaminda belirli periyotlar1 gerekse bu ¢alismada ortaya koyulan
temalar1 veya kategorileri ele alarak daha derinlemesine analizler iceren calismalar yapmas, ilgili literatiire
onemli katkilar saglayacag: gibi, alandaki uygulayicilara ve karar vericilere de yol gosterebilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The foundations of European Union (EU) is based on the European Coal and Steel Community was signed
by Germany, France, Italy, Belgium, Luxembourg and Netherlands in 1951. Later, the union was renamed the
European Economic Community (EEC) in 1957 (AB Bagkanligi, 2017a). European Economic Community was
called European Community in the Treaty of Maastricht which entered into force in 1993 (Gabel, 2018). The
union, which initially emerged as an economic and political organization, turned into a multidimensional
union that gave importance to social and cultural dimensions due to the immigration and multicultural
population structure of member countries (Saglam, Oziidogru & Ciray, 2011).

Turkey's EU membership process is based on The Ankara Agreement signed in 1963. The process
accelerated with the application for Turkey’s full membership in 1987. Although there were some disruptions
on the process, the process has reached the very important stage with Turkey’s gained status as “candidate
country” in September 1999 (Saglam, et al., 2011) and starting full membership negotiations on 3rd October
2005 (AB Bagkanligy, 2017b).

The European Union publishes Progress Reports annually for 35 sub-headings according to the
Copenhagen criteria for the countries that have obtained candidate status.

Since 1998, European Union has annually published progress reports for Turkey which is on full accession
process. These reports are included one-year progress of Turkey and EU expectations for 35 different subjects
such as information and communication technology, law, economics, defense policy, and many other subjects.
One of the most frequent and comprehensive issues in the progress reports is education.

The aim of this study was to examine issues relating to education in the Turkey progress reports between
1998-2018 and to evaluate the steps that have taken in this regard.

Method

In this study, the qualitative research approach was used and research data were analyzed by document
analysis method. In data collection process, EU Progress Reports between 1998-2018 for Turkey were used.

During the data analysis phase, education and its related sections were selected for analysis. All selected
sections were analyzed by content analysis method. Firstly, data in related sections were coded. Then these
coded data were grouped under common categories and the themes were determined according to the
categories.

Coding performed within the scope of the study were also carried out by an expert in the field of
Educational Sciences with a PhD. degree. Intercoder reliability was calculated to ensure the reliability of the
coding process. In this reliability method, the level of compliance between the code scheme performed by two
or more independent coders/raters is determined (Lavrakas, 2008). In this study, the inter-encoder reliability
was calculated as 86% (Miles and Huberman, 1994).

Results

In this analysis, 75 codes, 10 categories, and 3 themes emerged. These themes were named as formal
education, non-formal education and development of institutional capacity. ‘Formal education was the most
frequently mentioned theme in the reports, which was followed by "non-formal education" and "development
of institutional capacity” themes, respectively. Also, other most frequently mentioned categories include
"lifelong learning under the non-formal education”, and "vocational-technical education", and "disadvantaged
groups under the formal education" theme in the reports. Furthermore, the number of issues related to
education between 2015 and 2018 is seen to be relatively more than the ones emerged during 2006-2014 period.
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Table I
Distribution of Theme, Category, and Codes by Years

Code Frequency by Year
Theme Category
[e.e] (=] hm [} [s0) <t Lo \o D~ ® [=2) (=] v (a\} o < Lo o ]
= (= [=] (=] (=3 [=] [=3 [=] [=] (=3 [=] — ™ hm] i ™ — ™ —
N (<] (<] (<] (=) (<] (=) (<] (<] (=) (<] (=] (=] =] =] (=] =] (=] =]
i (3] (5] (5] [ (3] [ (3] (3] N (3] N N (3] (3] N (3] N (3]
Preschool Education (N=3) X X X

=
X

Compulsory Education(N=2)

Vocational and Technical

Formal Education (N=11) XX X X X X XX X XX

fﬁi;‘;ii‘m Disadvantaged Groups (N=11) X X X X X X X X X X X
Schooling (N=10) X X X X X X X X X X
Higher Education (N=9) X X X X X X X X X
Academic Achievement (N=2) X X

Non-formal Lifelong Learning (N=11) X X X X X X X X X X X

Education

(N=21) Community Programs (N=10) X X X X X X X X X X

Institutional Institutional Structure and X X X X X X

Capacity (N=6)  Human Resource (N=6)

Conclusion

When the evaluations of the Turkish education system in general in the progress reports are examined,
the following results are seen: "limited progress" until 2002, "some or good progress" in 2003-2014, and
"moderately compliant” in the period after 2015. As a result, it can be concluded that the Turkish education
system is “partially” compliant with EU standards.
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Oz: Bu calismada simuf ogretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmis olup nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlamlmistir. Calisma
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Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan etkinlik temelli 6grenme fikri yapilandirmaci
yaklasim teorisine ve Ogrenci merkezli pedagojiye dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin
kurucularindan Dewey 6grencilerin pratik deneyimler yoluyla 6grenmesinin faydalari iizerinde yogun bir
sekilde durmustur. Bonwell ve Eison (1991) etkinlik temelli 6grenmeyi, 6grencilerin anlamli 6grenme
faaliyetleri yiiriitmeleri ve ne yaptiklar1 hakkinda diisiinmeleri olarak ifade etmektedir. Etkinlik temelli
Ogretim, Ogrencilere kendi sorunlar1 karsisinda Ozgiin diisiinmeyi Ogreten, pratik ¢oziimler bulmasini
kolaylastiran ve 6grenme icin gerekli 6zgiiveni saglayan bir yontemdir (Lakshmi ve Hee, 2005). Etkinlik
temelli 6gretim yaklasiminin basarili olabilmesi icin 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren bu yontemin
uygulandig: siniflarda ders gormeleri gerekmektedir.

Tiirkiye’de on iki yildan fazla bir siiredir uygulanmakta olan etkinlik temelli 6gretim yontemine sinif
Ogretmenlerinin ne derece uyum sagladiklari, etkinlik uygulamalar: sirasinda dikkat edilmesi gereken
Ozelliklerin ne kadarini yerine getirebildikleri ve hangi yonlerden gelisim ihtiyag¢larinin oldugunun bilinmesi
Onem arz etmektedir. Kiigiik yastaki 6grencilerle ders isleyen sinif 6gretmenlerinin ders islerken kullandiklar:
yontemler daha iist smiflarda uygulanacak etkinlik temelli calismalara olumlu veya olumsuz etkileri
olabilecegi ifade edilebilir. Ust simiflarda etkinlik temelli islenen derslerin bagarili olmasi sinif $gretmenlerinin
ogrencilerine bu yonteme gore derse katilma aliskanligl kazandirmasina baglidir. Ayrica etkinlik konusunda
Ogretmenlerin mevcut durumunu tespit eden calismalarin yaminda gelisime agik yonlerinin nasil
iyilestirilebilecegini gosteren calismalara da ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Sahan (2000) etkinligi, dersin hedef kazanimlarina ulasilmasi amaciyla 6grenme-6gretme siirecini
zenginlestiren ve 6grenmede kalicilig1 artiran faaliyetler olarak tanimlamistir. MacDonald (2008) gore etkinlik,
ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek suretiyle 6grenme diizeylerini arttiran faaliyetlerdir. Etkinlikler tek
basina anlam1 olmayan ancak 6gretmen rehberliginde 6grencilerle birlikte yapildiginda anlam kazanan sinif
belirli bir pedagojik yaklasimla hayata gecirilmesi olarak tanimlamislardir. Doyle (1983) etkinlikleri,
hatirlatma etkinlikleri, islemsel etkinlikler, kavrama/anlamlandirma etkinlikleri ve diistindiirme etkinlikleri
seklinde dorde ayirirken; Sullivan, Clarke ve Clarke (2013), temsili duruma dayal etkinlikler, gercek yasam
durumlarina dayal1 etkinlikler ve acik uglu etkinlikler seklinde ti¢ gruba ayirmislardir. Bu agiklamalardan yola
cikarak arastirmacilarin etkinlik kavramina farkli anlamlar yiikledikleri ileri siiriilebilir.

Oztiirk (2016), etkinliklerde bulunmasi gereken niteliklere iliskin bazi arastirmacilar tarafindan ortaya
konulan 6zellikleri maddeler halinde siralamistir. Buna gore etkinliklerin; amaca uygun olma, iist diizey
diisiinmeyi gerektirme, gercek yasam durumlarini icerme, 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma, materyal
icerikli olma, Ogrenci seviyesine uygun olma, 6grencilerin model olusturmalarina firsat verme, merak
uyandiracak nitelikte olma, motivasyonu arttirma, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma, birden
fazla duyu organina hitap etme, kullanilan Ogretim yontemine uygun olma, akil yiiriitme becerisini
gerektirme, aktif katilimi saglama, sinif yonetimini zorlastirmayacak sekilde olma, 6grencilerin tartismalarina
firsat verme, 6grencilerin etkilesimlerini saglama, uygulanabilir olma, bireysel 6grenme stillerine uygun olma,
6grenci merkezli olma, birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olma, kalic1 ve etkili 6grenmeye firsat saglama,
smifin fiziki yapisina uygun olma, siireg icerisinde 6l¢me ve degerlendirmeye imkan tanima ve belirli bir siire
planinin olmas: gibi 6zellikler tasimasi gerekmektedir.

Ogretmenler etkinlik uygulama siirecinde yagadiklari problemlerden kurtulmak igin uygulama siirecini
gbzden gecirmek yerine, kullandiklari etkinliklerden vazge¢me yoluna gidebilmektedirler (Bal, 2008; Horoks
ve Robert, 2007; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Agil, 2010). Horoks ve Robert (2007) bunu,
ogretmenlerin etkinlik kullanimiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarina baglamaktadirlar. Ayrica
Ogretmenlerin onceden planlama yapmadan uygulamaya koyduklari etkinlikler 6gretimi ve 6grenmeyi
desteklemek ve kolaylastirmaktan ziyade engel olusturdugu, zaman ve emek kaybimna yol actig
belirtilmektedir (Bell, 1993; Swan, 2007). Watson (2008) etkinligin 6grenmenin gerceklesmesinde bir arag
oldugunu ve bu aracin anlamli hale gelmesinde etkinligin uygulayicisi olan dgretmenin yetkin olmasi
gerektigini soylemektedir. Etkinlik temelli 6grenmeyi gerceklestirecek Ogretmenin, acik fikirli, kendini
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yenileyebilen, bireysel farkliliklar: dikkate alan, uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve 6grenenlerle birlikte
O0grenen biri olmasi gerekmektedir (Selley, 1999). Etkinlik temelli 6grenmenin etkililigini ve verimini artirmak,
Ogretmen egitimini diizeltmek ve gelistirmekten ge¢mektedir (Hallinan ve Khmelkov, 2001). Etkinliklerin
etkili bir sekilde hazirlanip uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin gerekli bilgi ve donanima sahip olmalar:
gerekmektedir.

Aykag (2007), yapmis oldugu arastirmasinda; sinif 6gretmenlerinin etkinlikleri uygulamada kendilerini
yetersiz gordiiklerini, okullarin fiziki imkanlarimin ve okullarda bulunan arag-gereclerin etkinlikleri
uygulamak icin yetersiz oldugunu ve smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6gretmenlerin etkinlikleri
uygulamakta zorlandiklarini ifade etmektedir. Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Acil’a (2010) gore,
simif 6gretmenlerinin etkinlik kavramia dair algilary; 6grencilerin ders siirecine aktif olarak katilimlarini
gerektiren, 6grenmenin kalici olmasini saglayan ve 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi amactyla kullanilan simif
katillmina dayali ¢alismalar olarak, baz1 6gretmenler 6grenci siirece aktif olarak katilsin ya da katilmasin
sinifta yapilan her tiirlii ¢alisma olarak ve bazi 6gretmenlerin de 6grenilen bir konuyu pekistirmek icin tahtaya
soru yazip bunu &grencilerin ¢dzmesini bir etkinlik olarak algiladiklarini tespit etmistir. Ocal (2012) bir
ilkogretim okulundaki smif ve brans 6gretmenleri ile yiiriittiigli calismasinda; 6gretmenlerin etkinlikleri
uygularken Ogrencilere rehberlik etme ve yol gdsterme rollerini yerine getirmeye calistiklarini, ancak sinif
mevcudunun ¢ok olmasi, materyal eksikligi ve siirenin yetmemesi konularin da sorun yasadiklarini ve
etkinlikleri degerlendirmek i¢in 6l¢gme-degerlendirme tekniklerini yeterince kullanmadiklarini tespit etmistir.
Siileymangil (2013) siruf igi ogretim etkinligi gelistirme ve uygulama calismalarinin, smif 6gretmenlerinin
mesleki becerilerini gelistirecegi sonucuna ulasmistir. Akhalq, Chishti ve Igbal (2016), Pakistan’da ilkokul
Ogretmenlerine, ogrencilerin zihinsel yeteneklerine uygun materyaller gelistirmek suretiyle onlar1 etkinlik
temelli 6gretime dahil edebilmelerini saglayacak hizmet-ici egitimler verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Bu calismada, smif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesine
yonelik bir eylem arastirmasi yapilmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda 6zel bir ilkokulda gorev yapan siuf
ogretmenlerinin, etkinlik konusunda sahip olduklar algilari, etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinde
gelistirilmesi gereken yonleri ve ¢6ziim Onerileri ortaya konulmaya calisilmistir. S6z konusu 6zel okulun 1, 2
ve 3. smif ziimre bagkanlari simf Ogretmenlerinin etkinlik gelistirme ve uygulama siireglerinin
iyilestirilebilmesi i¢in arastirmacidan destek istemislerdir. Arastirmaci ziimre bagkanlar1 ile 6n goriisme
yaparak 1, 2 ve 3. smiflardaki etkinlik ¢alismalar1 hakkinda bilgi almistir. Ziimre bagkanlari; ziimre olarak
hep birlikte ortak ve oOzgiin etkinlikler hazirlamak istediklerini, ancak Ogretmenler arasinda etkinlik
kavramina bakis acilarinda farkliliklar oldugunu, bazi 6gretmenlerin cok yiizeysel etkinlik calismalar
yaptiklarini, 6zgiin etkinlik hazirlamak yerine kitaplardaki ders sonu pekistirme etkinliklerini kullanildigini,
yapilan etkinliklerin genelde bilissel diizeyin bilgi ve kavrama basamagina hitap ettigini ve 6grencilerin derse
aktif katiliminin yeterince saglanamadigini ifade etmislerdir. Bu bilgilerin 1s1§1inda smif 6gretmenlerinin ders
ici etkinlik gelistirme ve uygulama siireclerinin iyilestirilebilmesi icin eylem arastirmasi ydnteminin
kullanilmas: arastirmaci tarafindan ziimre bagkanlarina onerilmis ve onlarin da uygun gormesi ile eylem
arastirmasinin yapilmasina karar verilmistir.

Yontem

Bu arastirmarni amaci, 6zel bir ilkokulda ¢alisan dokuz sinif 6gretmeninin etkinlik hazirlama ve uygulama
stireglerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmis, nicel ve
nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Eylem arastirmasi, 6gretmenin daha kaliteli bir egitim-
Ogretim stiireci yliriitmesine yonelik mesleki bir bakis acis1 gelistirmesini (Schmuck, 1997) veya kendi
uygulamalar1 hakkinda sistematik yansimalar yapmasin saglamak olarak ifade edilebilir (Johnson, 2012).
Egitim ortamlarindaki eylem arastirmalari, arastirmact ve katilimcilarin siireg iizerindeki kontrollerinin
farkliligina bagli olarak gesitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan eylem aragtirmasinin
tiirtintin, uygulama odakli (karsilikli isbirligi/uygulama/tartisma) eylem arastirmas: oldugu sdylenebilir

(Ferrance, 2000; Norton, 2009; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada eylem arastirmas: modellerinden biri
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olan Mills Modeli kullanilmistir. Mills (2011) eylem arastirmasini, 6gretmenlerin egitim-0gretim faaliyetlerini
nasil vyiriittiikleri hakkinda bilgilerin toplandigi ve devaminda ise gelismeye yoOnelik eylemlerin
gerceklestirildigi sistematik bir siire¢ olarak ifade etmistir. Mills Eylem Arastirmasi Dongiisii i¢inde yer alan
adimlar, odaklanilacak alani belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plam
gelistirme asamalarindan olusmaktadir (Mills, 2011). Mills eylem arastirmas1 dongiisiinden yola ¢ikilarak
arastirmact kendi eylem arastirmasi dongiisiinii olusturmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan eylem
arastirmasmin dongiisiiniin asamalar1 sunlardir: Smif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama
stireclerinin incelenmesi; katilimcilara anket uygulanmas: ve goriisme yapilmasi; anket ve goriismelerden
elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi; etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi
asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile ilgili katilimcilara egitim verilmesi; her ziimredeki 6gretmenlerin
kendi aralarinda isbirligine giderek en az iki etkinlik hazirlamalari; etkinlik ¢alismalarinin simif ortaminda
gozlenmesi ve anketin tekrar uygulanmasi; yapilan gozlemlerden ve uygulanan ilk ve son anketlerden elde
edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi.

Sinif
6gretmenlerinin
etkinlik hazirlama
ve uygulama
stireglerinin
incelenmesi

Yapilan gézlem ve
anketlerden elde
edilen verilerin
analizive
yorumlanmasi

Katilimcilara anket
uygulanmasi ve
gorusme yapilmasi

Etkinlik
caligmalarinin sinif
ortaminda
gozlenmesive
anketin tekrar
uygulanmasi

Anket ve
goriismelerden elde
edilen verilerin
analizive
yorumlanmasi

Etkinlik
calismalarinda
nelere dikkat

Her ziimrenin en az
iki etkinlik

hazirlamasi edilecegiile ilgili

egitim verilmesi

Sekil 1. Etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin incelenmesine iligkin yapilan eylem arastirmasimn diyalektik dongiisii.

Mills (2011) eylem arastirmasi siirecinde ilk olarak odaklanilacak konunun belirlenmesinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada odaginda simif &gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama
stirecleri yer almaktadir. S6z konusu okuldaki 1., 2. ve 3. sinif ziimre bagkanlarinin yapmis olduklar: ders igi
etkinlik calismalarinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi igin destek istemeleri {izerine arastirmact kurum
disindan katilimcr (6gretim iiyesi) olarak siirece dahil olmustur. Sinf 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve
uygulama stireglerine iligskin veriler gesitli yontemlerle toplanip analiz edilmis, yorumlanmis ve iyilestirme
calisilmalar: yapilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2017-2018 egitim yilinda Istanbul ilinin Cekmekdy ilgesindeki bir 6zel okulda gorev
yapan 9 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu, soz konusu 6zel ilkokulda gorev yapan 1. 2. ve
3. smif 0gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagh
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme yontemi bilgi yoniinden zengin oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine calisilmasina imkan vermektedir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Strateji olarak
maksimum gesitlilik stratejisi secilmistir. Maksimum cesitlilik O6rnekleme stratejisinde evrende incelenen
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problemle ilgili olarak kendi i¢inde benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar tizerinde
yapilmas1 saglanir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Burada amag, cesitliligi
saglamak yoluyla evrende genelleme yapmak degil, cesitlilik gdsteren durumlar arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin neler oldugunu ortaya c¢ikarmaktir (Yildirim ve $imsek, 2016). Bu baglamda c¢alismanin
yapilacag1 ozel ilkokuldaki 1., 2. ve 3. siniflarda gorev yapan Ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo I'de sunulmustur:

Tablo I
Katilimailarin Demografik Ozellikleri
Sira No Rumuz Cinsiyet Mesleki Kidem Okuttugu Simif

1 K1 Kadin 17 1. simaf
2 Ki2 Erkek 19 1. sif
3 Kis Erkek 3 1. simaf
4 K4 Erkek 9 2. siif
5 Kirs Kadin 6 2. sinif
6 Kire Erkek 13 2. sinif
7 Kz Kadin 4 3. sinuf
8 Kins Kadin 7 3. sinuf
9 Ko Kadin 11 3. sinuf

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2’si 1-5 y1l, 31 6-10 yal, 2'si 11-15 y1l, 2'si 16 yil ve iistii mesleki kideme
sahip olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4'{i erkek 5’i kadindir. Arastirmada her
katilimerya bir rumuz verilmistir. Ornegin; “Kii: Birinci smifi okutan birinci katilimer”, “Kus: Ikinci smift
okutan dérdiincii katilimer”, “Kums: Uglincii stnifi okutan sekizinci katilimer”.

Veri Toplama Arac1

Nicel verilerin toplanmasinda Kog (2018) tarafindan gelistirilen “Etkinlik Calismalar1 Degerlendirme
Olgegi” (ECDO) kullanilmigtir. ECDO tek faktdrden ve 12 maddeden olusmaktadir. ECDO’niin madde toplam
korelasyon degerleri 0,59 ile 0,84 arasinda degismektedir. Olgegin tamamu icin hesaplanan Cronbach's Alpha
katsayisi 0,96 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gére, ECDO'niin i¢ tutarliliginin, gegerlik ve
giivenirliliginin oldukga yeterli diizeyde oldugu ifade edilebilir. ECDO ile katilimcilarin etkinlik konusundaki
algilari, yetkinlik diizeyleri ve gelistirilmesi gereken yonleri tespit edilmeye calisilmistir.

Ogretmenler tarafindan yapilan etkinliklere iliskin 6nceki galismalarinin incelenmesi ve dgretmenlerle
goriismeler yapilmasi suretiyle yari-yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Uzman goriisleri
alinmak suretiyle goriisme formuna son hali verilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
katilimcilarin tamamiyla yiiz-yiize goriismeler yapilmistir. Her bir goriisme ortalama 35-40 dakika siirmiis ve
kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme formunda dort tane soru bulunmaktadir. Sorulara ek olarak
katilimailar icin sorulara farkli anlamlar yiiklenmesi ihtimaline kars1 1. Etkinliklere dayalr bir 6gretim siirecinin
dgretmenlere ne gibi faydalar saglayacagimi diisiiniiyorsunuz? 2. Bir konunun dgrenilmesinde yaptiginiz etkinlik sayisini
yeterli buluyor musunuz? 3. Etkinlikler 3rencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek sekilde mi? gibi
alternatif sorular hazirlanmistir.

Arastirmaci planin uygulama asamasinda yapilandirilmis gozlem yaparak veri toplama yoluna gitmistir.
Gozlem herhangi bir ortamda davranis1 ayrintili olarak tanimlamamizi saglar (Yildirrm ve Simsek, 2016).
Yapilandirilmis gozlem formu hazirlamirken oOncelikle taslak form olusturulmustur. Taslak formun
olusturulmasinda, uygulama onsesi yapilan goriismelerden, anketten ve literatiirde yapilan ¢alismalardan
yararlanmistir. Hazirlanan bu taslak form uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
forma son sekli verilmistir. On bes maddeden olusan gozlem formu ile katilimcilarin, etkinlikleri hazirlarken
kazanimlar1 ve 6grenci diizeyini dikkate alma, zamani planlama, 6grencilerin aktif katilimi saglama, materyal
kullanma, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmeye calisma ve etkinlik esnasinda 6grenci davramiglarini
kontrol etme gibi durumlar1 gozlenmeye calisilmistir. Yapilandirilmis gozlem formu eylem planinin
uygulama asamasinda kullanilmis ve her bir katilimcinin farkli derslerde yaptigi en az iki etkinlik
gdzlenmistir. Iki etkinlikte gozlenen davramislarin ortalamasi alinmistir. Hangi derste hangi etkinlik ile ilgili
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gozlem yapilacagl her bir katilima ile 6n goriisme yapilarak belirlenmistir. Katilimcilarin gézlenmesini
istedikleri ve iyi hazirhik yaptiklarini diistindiikleri etkinliklerin g6zlenmesine dikkat edilmistir. Gozlemlerin
tamamui arastirmaci tarafindan smif ortaminda yapilmistir. Gozlem esnasinda arastirmaci, siifin en arkasinda
kendisine ayrilan yere oturmus ve yaptifi gozlemleri not almistir. Arastirmaci bazen bazi etkinlikleri
gozlemlerken ders siiresinin tamaminda smifta bulunmus bazen de sadece etkinligin yapildig: siire kadar
siifta bulunmaya calismistir. Gozlemler sonrasinda nelerin iyi yapildigi ve hangi yonlerin gelistirilmesi
gerektigi ile ilgili degerlendirme yapmak icin her bir katihmc ile bire bir goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde arastirmaci yapici bir dil kullanarak onerilerini dile getirmis ve katilimcinin da duygu ve
diisiincelerini alarak ¢alismay1 tamamlamistir.

Uygulama Siireci

Bu boliimde eylem arastirmasi kapsaminda yiiriitillen ¢alismalarin detaylarindan sz edilmektedir.
Asagida Tablo II'de uygulama siirecinin detaylar: verilmistir.

Tablo II

Eylem Plantmin Asamalari ve Arastirma Verilerini Toplama Zamanlar:
Etkinlikler Tarih
Ziimre bagkanlari ile 6n goriisme yapilmasi 01/10/2017
Uygulama Oncesi Yapilan Calismalar
Anket formunun uygulanmasi 07/11/2017
3 dgretmenle goriisme yapilmasi 08/11/2017
2 dgretmenle goriisme yapilmasi 10/11/2017
3 dgretmenle goriisme yapilmasi 14/11/2017
1 6gretmenle goriisme yapilmasi 16/11/2017
Ogretmenlere verilerin analizinin sunulmasi 21/11/2017
Uygulama Plani Gelistirmesi Asamasinda Yapilanlar
Etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile 28/10/2017 -18/11/2017
ilgili egitim verilmesi
Her ziimrenin kendi aralarinda isbirligine giderek en az iki etkinlik hazirlamas: 21-30/11/2017
Uygulama Siirecinde Yapilan Calismalar
1. Siif 6gretmenlerinin etkinlik ¢alismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrasi 6gretmenlerle goriismeler 01-08/12/2017
yapilmasi
2. Simuf 6gretmenlerinin etkinlik calismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrasi 6gretmenlerle goriismeler 10-19/12/2017
yapilmasi
3. Simuf 6gretmenlerinin etkinlik calismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrasi 6gretmenlerle goriismeler 20-28/12/2017
yapilmasi
Anket formunun tekrar uygulanmast 03/01/2018
Kaparus Toplantist 10/01/2018

Verilerin Analizi

Eylem arastirmas: uygulama Oncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve uygulama asamalarindan
olusmaktadir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara anket uygulanmais ve birebir gériisme yapilmistir. Uygulama
asamasinda ise katilimcilarin etkinlik uygulamalar1 gozlenmis, gozlem sonrasi her katiima ile birebir
goriisme yapilmis ve ilk basta uygulanan anket katilimcilara tekrar uygulanmustr.

Arastirmada goriisme yoluyla toplanan veriler analiz asamasinda veri analizi gesitlerinden "igerik analizi"
teknigine tabi tutulmustur. Igerik analizi ile toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak
amaclanmustir. Bir¢ok kez incelenerek belirlenen kod ve temalarla bulgular elde edilmis ve elde edilen bu
bulgular, arastirma grubuna ait goriismelerden alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Gozlem formlarmin
doldurulmasiyla elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu baglamda gozlem formunda yer alan
gozlenen durumlar tablolar halinde ortaya konularak agiklanmistir. Gozlem formunda yer alan
davramiglardan hangilerinin gozlemlendigi, hangilerinin ise gozlemlenemedigi ortaya konularak
yorumlanmistir. Nitel arastirmalarda inandiricilik Olgiitlerinden biri olan katilimci onaymni almak igin
katilmcilardan goriisme kayitlarimi kontrol etmeleri istenmistir. Bu sayede katiimcilarin deneyim ve
yorumlamalari arasinda uyum olup olmadigi incelenmistir (Guba, 1981). Ayrica olusturulan kod ve temalar
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li¢ uzmanin incelemesine sunulmustur.

Aragtirmanin nicel analiz siirecinde ise SPSS 21.0 istatistiksel paket programi kullanilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde aritmetik ortalama ve standart sapmalar hesaplanmis, ayrica ontest ve sontest sonuglari
eslestirilmis Ornekler t-testi ile test edilmistir. Katihmcilarin sorulara verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalar1 degerlendirilirken su degerlendirme araliklar1 esas almmmistir: “1.00-1.79 = Kesinlikle
Katilmiyorum”, “1.80-2.59 = Katilmiyorum”, “2.60-3.39 = Kararsizzim”, “3.40-4.19 = Katiliyorum ”, “4.20-5.00
= Kesinlikle Katiliyorum ”.

Gegerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinin giicii verilerin tek bir kaynaktan degil, bircok yoldan toplanmasi anlamina gelen
cesitlemede yatmaktadir. Cesitleme birden fazla veri kaynaginin, elde edilen bilgileri dogrulamak igin
kombine edilmesidir (Daymon ve Holloway, 2005). Bu arastirmada hem yontem hem de veri kaynaklariin
cesitlendirilmesine gidilmistir. Ayrica anket, gozlem ve goriisme gibi farkli veri kaynaklar1 kullanlarak
derinlemesine ve zengin veriler elde edilmistir.

Veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesimde bulunulmas: arastirmanin inandiriciligin yiikselten 6nemli
stratejilerden biridir. On bes hafta siiren arastirma uygulama 6ncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve
uygulama asamalarindan olusmaktadir. Uygulama Oncesinde, Ogretmenlere anket diizenlenmis ve
goriismeler yapilmis; uygulama esnasinda katilimcilara etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas1 ve
degerlendirilmesine iliskin egitimler verilmis; uygulama siirecinde ise gozlem, goriisme ve son test
yapilmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci, ¢alisma grubu ile diizenli olarak etkilesimde bulunmus, bireysel
ve grup halinde goriismeler yaparak onlarla bir araya gelmistir. Bu sekilde katilimcilarin bakis agilarini1 daha
dogru bir sekilde anlamaya ¢alismis ve onlarin arastirmactya olan giiven duygularinin artmasini saglamistir.
Toplanan verilerin kodlanmasi, temalanmasi ve analizinde elestirel bakis getiren ii¢ uzman geri bildirimde
bulunmustur. Uzmanlardan ikisi akademisyen ve biri 6gretmendir. Uzmanlarin ve arastirmacinin sahip
olduklar1 farkli yorum ve goriisler iizerinde tartismalar yapilarak rafine bir analiz yapilmasi saglanmaya
calisilmgtir.

Bulgular

Bu boliimde eylem planimin, uygulama Oncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve uygulamanin
yapilmast siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Uygulama Oncesi Elde Edilen Bulgular

Katilimcilara “etkinlik calismalari degerlendirme 6lgegi” uygulanmistir. Katilimalarin “ECDO”ye
verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen aritmetik ortalamalara iliskin betimsel
istatistikler Tablo III'de verilmistir.

Tablo III

Etkinlikleri Calismalar: Degerlendirme Olgeginin Uygulanmast Sonucunda Elde Edilen Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Goreli Onem Sira
Degerleri

Sira No ifadeler X ss Onem Siras1

Derslerde yaptigim etkinlikler;

1 Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katki saglar 3,37 43 11
2 Ogrencilerin sosyallesmesine yardimet olur 4,54 ,51 3
3 Ogrencﬂere st diizey diistinme becerileri kazandirir 3,46 ,51 10
4 Ogrencilere bagimsiz ¢alisma aliskanlhigi kazandirir 3,83 ,59 8
5 Ogrencilerin bagsarma duygusunu tatmalarini saglar 4,46 ,66 4
6 Igerik giinliik yasamdan kopuk degildir 4,38 76 5
7 Ogrencileri aragtirma yapmaya yoneltir 3,29 /48 12
8 Ogrencilerin 6zgiiven duygularini gelistirir 3,92 ,64 7
9 Ogrencilerin arkadasglariyla kaynagmasina yardimer olur 4,62 ,51 2
10 Ogrencilerin duygusal gelisimine katki sunar 4,18 ,65 6
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11 Bilgi ytikii yerine, bilgi kazanma siireclerine goére hazirlanmistir 3,75 ,68
12 Ogrencilerin olumlu davranig kazanmasina olanak saglar 4,69 ,48 1

Tablo III incelendiginde katilimcilarin yaptiklar: etkinliklerin en giiglii bes yoniiniin; 6grencilerin olumlu
davramis kazanmasi, arkadaslar1 ile kaynasmasi, sosyallesmesi, basarma duygusunu tatmas: ve igerigin
giinliik yasamdan kopuk olmamast seklinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yaptiklari etkinliklerin en
zayif bes yonii ise; 6grencileri arastirma yapmaya yoneltme, bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katk:
sunma, iist diizey diisiinme becerisi kazandirma, temel beceriler ile diisiinme becerilerini biitiinlestirme, bilgi
ylikii yerine bilgi kazanma siireclerine gore etkinlik hazirlama ve bagimsiz calisma aliskanligi kazanma
seklinde oldugu anlasilmaktadir.

Etkinliklere dayali ©6gretimin Ogretmene faydalar1 temasimin kodlari ve frekanslar1 Tablo IV'de
sunulmaktadar.

Tablo IV
Etkinliklere Dayal Ogretimin Ogretmene Faydalar: Temasina iliskin Alt Temalar ve Frekanslar

Ana tema Alt temalar

Ogrenciyi merkeze alma
Dikkati saglama
Kalic1 6grenme

Etkinliklere Dayali Ogretimin Dellsten ha.z alma .
Ogretmene Faydalar: Degerlendirme yapabilme
Gozlem yapabilme

Konular1 somutlastirma
Zamamnn daha akic1 gegmesi

=N W s 0NN O |

Tablo IV incelendiginde etkinliklere dayali 6gretimin 6gretmene faydalari temasinin, “6grenciyi merkeze
alma”, “dikkati saglama”, “kalic1 6grenme”, “dersten haz alma”, “degerlendirme yapabilme”, “gdzlem
yapabilme”, “konular1 somutlastirma” ve "zamanin daha akici gegmesi” seklinde sekiz alt temada toplandig:
goriilmektedir. Tablo IV’te ki alt temalar ve frekans sayilar1 dikkate alindiginda 6gretmenlerin etkinlik temelli
Ogretimin Onemini yeterince kavrayamadiklar1 ve etkinliklerden yeterince faydalanamadiklar: ileri
siiriilebilir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6gretmene faydalari temasma iliskin katilimci goriislerinin bir
boliimii asagida yer almaktadir.

“Qgrenciyi merkeze almis oluyoruz. Boylece dgrenci derste daha aktif oluyor. Soyut olan konularin somutlasmasini
saghyoruz. Etkinlikler giinliik hayata yakin olmali afaki olmamali. Ciinkii etkinlige katilmayan 6grenci ¢ok iiziiliiyor.
Ogrenciyi merkeze aldigimizda dersten daha ¢ok verim aliyorsunuz. Etkinliklerin miimkiin oldugunca simfa ve

kazanimlara uygun olmasina dikkat etmemiz gerekiyor. Keske her 6grencinin 6zelliklerine gore etkinlikler yapabilsek.”
Kz

“Bizim igin daha eglenceli oluyor. Daha rahat isledigimiz bir ders oluyor. Vicdanen daha rahat ediyoruz. Tiim
ogrencilerin derse ilgisinin olmasi bizi daha mutlu ediyor. En ufagindan bir hikaye gegen sene 6grendikleri bir sarki hala
akillarinda ve kalic1 6grenme gerceklesmis oluyor.” Kis

Ogretmen “Kimr”, etkinlikler sayesinde Ogrenci merkezli ders isleyip konular1 somutlastirabildigini,
ogretmen “Kus” derslerin eglenceli hale geldigini ve kalic1 6grenmenin gergeklestigini ifade etmektedirler.

Goriismeler sonucunda olusturulan diger bir tema “etkinliklere dayali bir 6gretimin 6grenciye faydalar1”
temasidir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6grenciye faydalari temasimin kodlar1 ve frekanslari Tablo V'te

sunulmaktadir.
Tablo V.
Etkinliklere Dayali Ogretimin Ogrenciye Faydalar: Temasina Iliskin Alt Temalar ve Frekanslar
Ana tema Alt temalar
Dikkati artiyor

Kalic1 6grenme gergeklesiyor
Arkadaslik iligkileri gelisiyor
Kendinin ifade edebiliyor

Etkinliklere Dayali Bir
Ogretimin Ogrencilere

Faydalar1 Ozgiiveni artiyor

Iletigimi kuvvetleniyor

B B 01N N O (=
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Uriin ortaya koyuyor

Diistinme becerileri gelisiyor
Hafizasi giigleniyor

Tasarim ve mekan algis1 gelisiyor
Yorum yapabiliyor

Daha mutlu

Onyargilari ortadan kalkiyor

= NN N R R

Tablo V incelendiginde etkinliklere dayali &gretimin 6grencilere faydalar: temasinin, “dikkati artiyor”,
“kalict 6grenme gerceklesiyor”, “arkadaslik iligkileri gelisiyor”, “kendilerini ifade edebiliyor”, “6zgiiveni
artiyor”, “iletisimi kuvvetleniyor”, “iirlin ortaya koyuyor”, “diisiinme becerileri gelisiyor”, “hafizasi
glicleniyor”, “ yorum yapabiliyor”, “daha mutlu” ve “dnyargilari ortadan
kalkiyor” seklinde on {i¢ alt temada toplandig1 goriilmektedir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6grencilere

VT

tasarim ve mekan algis1 gelisiyor”,

faydalar1 temasina iliskin katilimcilardan “Ku1”, “Dersten kopmanug oluyorlar. Zaman daha akict geciyor. Dinlemek
gercekten zor bir is. Dinleme siiresini artirtyor.”"seklinde goriis belirtmistir. Katilimer “Ku4”’{in bu konuya iligskin
goriisii ise su sekildedir:
“Cocugun bir seyler diistinmesi onlar1 yazmas: grup iginde tartismasi ok Snemli. Bir sey tiretmeye gahsiyor kafa yoruyor.
Ogrenci bir cok kazamm elde ediyor. Uretim yapryor kafa yoruyor. Arkadaslik iligkileri gelisiyor. Ust diizey diisiinme

becerileri gelismis oluyor. Kendini ve arkadaslarini degerlendiriyor. Direk kagit versek not tuttursak ¢ocugun diisiinme
sistemlerini gelistiremeyecegiz. Elestirel diistinmesi yaratic1 diisiinmesi gelismis oluyor.” K4

Katilima1 goriislerine gore, dgrencilerin dersi dinleme siirelerinin arttig1, {iriin ortaya koyabildikleri,
arkadaslik iligkilerinin ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi ifade edilebilir.

Etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerinin daha iyi olmasi igin neler yapilabilir konusunda
katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda, “gelistirilmesi gereken yonlerimiz” temas: olusturulmustur.
Etkinlik uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasmin kodlar ve frekanslar1 Tablo VI'da
sunulmaktadir.

Tablo VI.
Gelistirilmesi Gereken Yonlerimiz Temasina iliskin Alt Temalar ve Frekanslar

Ana tema Alt temalar

Siire¢ degerlendirme

Sinifa uyarlama

Kazanimlara uygun olma
Uygulanacag1 asamaya dikkat etme
Uygulama siiresine dikkat etme
Ozgiinlesme

Ust kazanimlara yonelik olma
Ogrenci gelisimini takip etme
Etkinliklere dayal1 ders isleme
Soyut konularda etkinlik yapabilme

Etkinlik uygulamalarinda
gelistirilmesi gereken
yonlerimiz

N N & U1 O 00 00 0 0 O =

Tablo VI incelendiginde etkinlik uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasinin, “siireg
degerlendirme”, “siufa uyarlama”, “kazanimlara uygun olma”, “uygulanacagl asamaya dikkat etme”,
“uygulama siiresine dikkat etme”, “ ogrenci gelisimini takip
etme”, “etkinliklere dayali ders isleme” ve “soyut konularda etkinlik yapabilme” seklinde on alt temada

/i 7y

ozgiinlesme”, “iist kazamimlara yonelik olma”,
toplandig1 goriilmektedir. Etkinliklere dayali ogretimde gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasina ilgili
olarak katilimcilardan “Kus”, “Etkinlik hazirliyoruz ama 6zgiin etkinlik hazirlamakta zorlaniyoruz” derken “Kuwo”,
“Bilgi basamaginda etkinlik giizel olmuyor. Bilgi basamagumn iistiindeki kazanimlarla ilgili etkinlikler kullanmamiz
gerekiyor.” seklinde goriis belirtmektedir. Katilimci goriisleri incelendiginde, “Kueé’nin 6zgiin etkinlik
hazirlama ve “Kimo”in bilgi basamaginin {istiindeki kazanimlara doniik etkinlik hazirlama ile ilgili gelisime
ihtiyaglarimin oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Uygulama Planinin Gelistirilmesi

Uygulama Oncesi toplanan verilerden yola ¢ikilarak katilimcilara, arastirmaci tarafindan etkinliklerin
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hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile ilgili 12 saatlik bir
egitim verilmistir. Ayrica egitimler sirasinda Ornek etkinlikler gosterilmistir. Verilen egitimin igerigi ve
diizenlenme zaman asagida Tablo VII'de gosterilmisgtir.

Tablo VII.

Egitimin Icerigi ve Diizenlenme Tarihleri
Egitimin icerigi Tarih Zaman
Etkinlik temelli 6grenme 28/10/2017 09:00-12:00

Etkinlik hazirlarken dikkat edilecek hususlar
Etkinlikte materyal kullaniminin 6nemi

Ogrencileri aragtirma yapmaya y6neltme ve diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkinliklerin 04/10/2017  09:00-12:00
onemi
Bilgi kazanma stireclerine gore etkinlik hazirlama 11/11/2017 09:00-12:00

Etkinligin yapilacag1 ortamin segimi

Bireysel ve grup etkinlikleri

Etkinliklere dayal1 ders isleme 18/11/2017 09:00-12:00
Etkinliklerin degerlendirilmesinde kullanilacak 6l¢gme-degerlendirme formlari

Verilen egitimin ardindan her ziimrenin kendi aralarinda isbirligine giderek birlikte en az iki 6zgiin
etkinlik hazirlamalari istenmistir. Ogretmenler hazirladiklar1 bu etkinlikleri simfta uygularken aragtirmacinin
da gozlem yapmasi kararlastirilmistir. Yapilan her gozlemden sonra etkinligi uygulayan 6gretmen ile kisa bir
goriisme yapilmis ve gozlemlenen etkinligin hangi yonlerinin iyi oldugu hangi yonlerinin gelistirilmesi
gerektigi arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Uygulama Siirecinde Toplanan Veriler

Eylem planmin uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin yaptiklar: etkinlikler, dort hafta boyunca
arastirmaci tarafindan gozlenmis ve aksayan yonler hakkinda goriismeler yapilmistir. Asagida Tablo VIII'de
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gozlenen davramniglar yer almaktadir.

Tablo VIIL
Etkinliklerin Uygulanmas: Siirecinde Gozlenen Davramslar

Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde gozlenen davranislar K1 Kz K

3 Kia Kis Kioe Kmz  Kms Koo Toplam

Etkinlik 6grenci seviyesine ve dnbilgilerine uygundu + / + + + + + / + 8
Etkinlik dersin kazanimlar: dikkate alinarak hazirlanmisti + + + + + + + + + 9
Etkinlik giinliik yasamla iligkiliydi + / + + + + + + + 8,5
Ogrencilerin etkinlik igin giidiilenmeleri saglandi - - + / + / - / + 4,5
Ogrencilerin etkin bir sekilde katilimi sagland: / / + + + + / / + 7
Etkinlik siirecinde bireysel farkliliklar dikkate alind: / / / / / / - / / 4
Ogrencilerle iyi bir iletisim kurdu / + + + + + / + + 8
Ogrencilere her an yardima oldu / / + + + + / / + 7
Gorsel ve isitsel arag gerecler kullanildi - / + + + + - + + 6,5
Fiziki ortam etkinlik siirecine uygun tasarlanmisti + / + / + / + / + 7
Ogrenciler arasinda giglii bir etkilesimin olusmasi saglandi / / + / / / / / + 5,5
Etkinlik 6grencilerin katilim, tartisma, dogrulama, elestirme - / + / / / / / + 5
gibi gelisim siireclerine olumlu katki sundu

Ogrencide diigiinme siireglerinin olusumuna katki sundu / / / / / / - / / 4
Agyrilan siire yeterliydi ve zaman verimli kullanild1 / / + / / / / 5
Etkinlik siirecinde 6grenci davramslar: gozlemlendi ve - - + / / / - - / 3

gerektiginde not alind1

(+): Gozlenmistir. (-) : Gozlenmemistir. (/): Kismen gézlenmistir.

Tablo VIII incelendiginde; yapilan etkinliklerin dersin kazanumlar: dikkate alinarak hazirlanmasi, giinliik
yasamla iliski kurulmasi, 6grenci seviyesine ve Onbilgilerine uygun olmasi, Ogrencilerle iyi bir iletisim
kurulmasi, 6grencilere yardimei olunmasi, fiziki ortamin etkinlik siirecine uygun tasarlanmasi, gorsel ve
isitsel arag geregler kullanilmasi davraniglarinin yiiksek diizeyde yerine getirilmeye ¢alisildig1 ancak; 6grenci
davraniglarinin etkili bir gekilde godzlenmesi ve gerektiginde not alinmasi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, 6grencilerin diistinme siireglerinin olusumuna katki sunulmasi, etkinligin uygulanabilmesi igin
yeterli siirenin ayrilmasi ile katilim, tartisma, dogrulama ve elestirme gibi yonlerden 6grenci gelisimine
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olumlu katki saglayacak davramslarin diisiik diizeyde yerine getirildigi gozlenmistir. Gozlem sonrasinda
katilimcilarla yapilan goriismelerden baz1 anekdotlar asagida verilmistir.

“Hocam dikkat cekme, 6grencilerin giidiilenmesi, stnif yonetimi vb. ydnlerden ¢ok giizel bir etkinlik uygulamas: yaptiniz.

Ancak etkinlik sirasinda 6grencilerin baz: {ist diizey sorularim gozden kagirdiniz ve etkinlikte siire yetistirme telasiniz

bunda etkili olmus olabilir. Elestirel diisiinmeyi saglayan sorular: sorma ve 6grenciden gelen bu tiir sorular1 6nemseme
noktasinda kendiniz biraz daha gelistirmeniz yapacaginiz etkinlikleri daha da nitelikli hale getirecektir.” K3

“Dikkat ¢cekme ve etkinligin nasil uygulanacagi noktasinda 6grencileri yeterince giidiileyemediniz. Bu nedenle de etkinlik
sirasinda Ogrenciler, size sik sik soru sormak zorunda kaldilar. Bu da sizin ders isleme motivasyonunuzu olumsuz
etkiledi. Bu nedenle siireyi ayarlayamadiniz. Ogrenciler konu ile etkinlik arasindaki bagi kurmakta zorlandilar... ” Kurs

Gozlem sonrasi yapilan goriisme notlari incelendigine 6gretmen“Krs”"iin etkinlik i¢in yeterli siire ayirma
ve Ogrenciden gelen {ist diizey sorular1 6nemseme; O0gretmen “Kurs”’in 6grenciyi giidiileme ve dikkat cekme
boyutlarinda kendilerini gelistirmeleri gerektigi anlasilmaktadir.

Uygulama siireci sonunda katilimcilara "etkinlik ¢alismalar1 degerlendirme 6lgegi" tekrar uygulanmustir.
Olgegin ontest ve sontest sonuglar1 Tablo IX’da verilmisgtir.

Tablo IX.

Etkinlikleri Degerlendirme Anketi Ontest ve Sontest Sonuglar:
Ol¢iim N X ss sd t P
Ontest 9 48 77 13 4,16 0,000
Sontest 9 54 ,52

Tablo IX'da da goriildiigii gibi 6gretmenlerin uygulama oncesi etkinlikler calismalar1 degerlendirme
olgeginin ortalamast X =48 iken, uygulama sonras1 X = 54'e yiikselmistir (ta9)=5,66, p<.05). Buna gore, yapilan
eylem arastirmasi sonucunda katilimcilarin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinde olumlu yonde bir
iyilesmenin oldugu ve bu tiir ¢calismalarin 6gretmenlerin niteligini artirdig sdylenebilir.

Sonuc ve Tartisma

Smif Ogretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesi amaciyla bu
arastirma yapilmistir. Bu amaca yonelik literatiir taramalar1 yapilmis, eylem arastirmasi plani gelistirilmis ve
probleme yonelik ¢oziimler {iretilmeye calisilmistir. Arastirma Istanbul’'un Cekmekdy ilgesinde 6zel bir
ilkokulda goérev yapan kiigiik bir 6gretmen grubuyla ytiriitiilmiistiir. Bu nedenle, arastirmadan ¢ikan sonuglar
diger 6gretim kademelerinde veya okullarda gorev yapan 6gretmenlere genellenemeyebileceginin bilinmesi
gerekmektedir. Ciinkii farkli yerlesim yerlerinde ikamet eden ve Orneklemi daha farkli olan 6gretmen
gruplariyla yapilacak ¢alismalarin sonuglar1 da farkl: olabilir.

Arastirma siirecinin basinda toplanan bulgular incelendiginde katilimcilarin yaptiklar: etkinliklerin en
gliclii bes yoniiniin; 06grencilerin olumlu davranis kazanmasi, arkadaslar: ile kaynasmasi, sosyallesmesi,
basarma duygusunu tatmasi ve igerigin giinliik yasamdan kopuk olmamasi seklinde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yaptiklari etkinliklerin en zayif bes yniiniin ise; dgrencileri aragtirma yapmaya yoneltme,
bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katki sunma, iist diizey diisiinme becerisi kazandirma, temel
beceriler ile diistinme becerilerini biitiinlestirme, bilgi ytiikii yerine bilgi kazanma stireclerine gore etkinlik
hazirlama ve bagimsiz calisma aligkanligi kazanma seklinde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinlik
uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlerinin, 6l¢me degerlendirme formlarini kullanma, smnifa ve
kazanimlara uygun etkinlik hazirlama, etkinliklerin uygulanacag: asamaya ve uygulama siiresine dikkat
etme, Ozgiin etkinlik hazirlama, {ist diizey kazanimlar igin etkinlik hazirlanma, &grencinin egitsel ve
ogretimsel gelisimi hakkinda bilgi veren etkinlikler hazirlama, etkinliklere dayali ders isleyebilme ve soyut
konularda etkinlik yapabilme seklinde oldugu belirlenmistir. Ozmantar ve digerleri (2010), 6gretmenlerin
etkinlik algilarinin kisitli oldugunu bu nedenle de gerek etkinligin tasariminda gerekse uygulanmasinda
dikkat edilmesi gereken baz1 prensipleri yerine getirmekte zorlandiklarini ileri siirmektedirler. Aykag (2007)
da, smif Ogretmenlerinin etkinlikleri uygulamada kendilerini yetersiz gordiiklerini ve etkinlikleri
uygulamakta zorlandiklarini tespit etmistir. Agil (2011) ise, 6gretmenlerin etkinlik kavramina iliskin farkl
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algilara sahip olduklarini, bu farkl algilarin onlarin uygulama stirecindeki sekillendirmede etkili oldugunu
belirtmistir. Katilimcilar etkinliklerin hem 6gretmene ve hem de 6grenciye 6nemli faydalar: oldugunu ifade
etmislerdir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer bir sekilde, 6grencinin 6grenmesinde etkinliklere dayali
Ogretimin geleneksel 6gretim yaklasimindan daha etkili oldugunu tespit eden arastirmalar bulunmaktadir
(Agil, 2011; Batdi, 2014; Camci, 2012; Goziiyesil, 2012; Jones ve Pepin, 2016; Mishra ve Yadav, 2013; Watson
ve Mason, 2007).

Eylem planinin uygulanmas: sonucunda, uygulama oncesine gore, etkinlik hazirlama ve uygulama
stireclerinde olumlu yonde bir iyilesmenin oldugu tespit edilmistir. Eylem planinin uygulanmasi asamasinda
yapilan etkinliklerin; dersin kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmasi, giinlitk yasamla iliski kurulmasi,
0grenci seviyesine ve dnbilgilerine uygun olmasi, 6grencilerle iyi bir iletisim kurulmasi, 6grencilere yardimci
olunmasi, fiziki ortamin etkinlik siirecine uygun tasarlanmasi, gorsel ve isitsel ara¢ gerecler kullanilmasi
davraniglarinin yiiksek diizeyde yerine getirilmeye calisildig1 ancak; 6grenci davramislarinin gézlenmesi ve
gerektiginde not alinmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, Ogrencilerin diisiinme siireglerinin
olusumuna katki sunulmasi, etkinligin uygulanabilmesi igin yeterli siirenin ayrilmasi ile katilim, tartisma,
dogrulama ve elestirme gibi yonlerden 6grenci gelisimine olumlu katk: saglayacak davramslarin diisiik
diizeyde yerine getirildigi gozlenmistir. Cesitli arastirmalarda da 6gretmenlerin etkinlik uygulamalarinda
Ol¢me degerlendirme tekniklerini yeterince kullanmadiklari (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Ocal, 2012) ve siireyi
ayarlamada sorun yasadiklari tespit edilmistir (Cubuk¢u ve Girmen, 2008; Ocal, 2012).

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin etkinlikleri uygularken elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme gibi diistinme siireclerini gelistirecek uygun ortamlar olusturmak yerine daha c¢ok 6grencinin
eglenmesi ve sikilmamasina odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ozgen ve Alkan (2014), Oztiirk (2016) ve Toprak,
Ugurel ve Tuncer (2014), tarafindan yapilan arastirmalarda bu arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Bu sonuglara gore 6gretmenlere, 6grencide diisiincenin olusumunu saglayacak etkinliklerin
nasil yapilacag ile ilgili egitimler verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinlikleri uygulamalarinda
olgme degerlendirme formlarini genellikle kullanmadiklari gdzlenmistir. Ogretmenlerin basta gozlem
formlar1 olmak iizere gesitli 6l¢gme degerlendirme formlarin1 kullanmalar1 6zendirilmelidir. Ayrica, etkinlik
temelli ders islemenin 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme gibi diistinme sistemlerine ne gibi
etkilerinin olabilecegine dair gesitli arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Activity based learning is based on the students’ conducting meaningful learning activities and thinking
on what they are doing. Activity based teaching is method which teaches students how to think individually
in the face of their own problems, facilitating the discovery of practical solutions and providing the necessary
self-confidence for learning. In this study, the purpose has been to conduct an activity research aimed at
evaluating the activity preparation and implementation processes of classroom teachers. In this respect, the
perception of the classroom teachers who work in a private school concerning activity and the aspects they
need to develop in the activity preparation and implementation process have been revealed. In the literature,
the absence of a study in which the activity preparation and implementation processes of classroom teachers
working in private schools are studied in our country makes this study important.

Method

The study was designed as an action research, quantitative and qualitative data collection techniques were
used. In the study, the Mills Model as one of the action research models was used. The working group of the
research consists of nine primary school teachers of a private school in the administrative district of Cekmekdy
of the province of Istanbul in the 2017-2018 fall semesters. The working group consists especially of classroom
teachers working in the 1st, 2nd and 34 Grades of the subject primary school. In the study, one of the random
sampling methods, purposeful sampling method was used. In order to be used in the collection of quantitative
data, an “Activity Works Evaluation Survey” consisting of 20 items was developed by the researcher. Semi-
structured interview forms were used by the researcher and face to face interviews were made with all
participants. There are four questions in the interview form. The researcher has preferred to collect data by
conducting semi-structured observations during the implementation phase of the action plan. Data collected
during the research though interviews and observation were subject to “content analysis” technique as one of
the data analysis varieties. On the other hand, SPSS statistics 21 program was used during the quantitative
analysis. In the evaluation of the data, the aim has been to determine the opinions of the participants on the
activity studies by calculating arithmetic average and standard deviations. Furthermore, pretest and posttest
results were tested with paired samples t-test.

Results

When the findings collected at the beginning of the research process are studied, the three strongest
aspects of the activities carried out by the participants were found to consist of enabling students to acquire
positive behaviors, being suitable for the student’s level, contributing to psychomotor development, ensuring
that students get on well together and are motivated in the lessons. The five weakest aspects of the activities
carried by the teachers can be mentioned as guiding children to research, contributing to bring out their
individual talents, building their skills for critical thinking, integrating their thinking skills with basic skills
and preparing activities according to information acquisition processes instead of information load. The
aspects of the teachers need to be develop in the implementation of activities are using assessment and
evaluation forms, preparing activities suitable for the class and the learning outcomes, paying attention to the
phase in which activities shall be implemented and the duration of implementation, preparing original
activities, preparing activities for top learning outcomes, preparing activities that provide information on the
student’s educational and instructional development, ability to teach lessons based on activities and to
perform activities in abstract matters.

As a result of the implementation of the action plan, in comparison to what it had been prior to the
application, a positive development was detected in the activity preparation and implementation processes.
In the activities performed during the implementation phase of the action plan, it was observed that teachers
displayed a high level of performance in preparing the course by taking to account the learning outcomes of
the lesson, establishing a connection to daily life, its being adequate for the student’s level and foreknowledge,
using audiovisual tools, establishing a good communication with the students designing the physical
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environment in line with the activity process and helping children whereas concerning certain behaviors that
would contribute positively to the student development such as observing the student’s behavior and taking
notes when necessary, allocating sufficient time to the implementation of the activity, taking to account
individual differences, creating students’ thinking processes, the teachers’ performance was observed to be
low.

Conclusion

When the results of the study are examined, it was observed that teachers would, instead of creating
adequate environments for the development of thinking processes such as critical thinking, creative thinking,
rather focus on the student’s having a good time and not being bored. It is possible to say that teachers should
be given trainings on how to conduct activities that would create thinking in the student. It was observed that
the teachers would not use in general the assessment and evaluation forms in the implementation of activities.
Teachers should be encouraged to use various assessment and evaluation forms led by observation forms.
Conducting various studies concerning which effects activity-based lesson teaching may have on critical
thinking and creative thinking systems of students is advisable.
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Tiirkiye’de egitim, 6zel girisime de acgik bir kamu hizmeti olarak devletin 6nem verdigi ve yonetici,
O0gretmen, miifettis, uzman, 6grenci, veli gibi unsurlari igeren bir alandir. Bu unsurlar arasindaki iliskiler,
ortaya ¢itkan yeni yonetim anlayislar1 ve yonetim teknikleri ile sekillendik¢e 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
iligkilerin dogru anlasilmasi, Gzellikle yoneticiler ve &gretmenler arasinda var olan sorunlarin tespit
edilmesine ve bu sorunlar: gidermeye yonelik uygun ¢6ziim yolunun bulunmasina katki saglar. Aksi takdirde
yOnetici ve 6gretmenler arasindaki iliski gerginlesir. Egitim Orgiitiiniin isleyisi ve performans: kaginilmaz
olarak bu gerginlikten olumsuz etkilenir (Basaran ve Cinkir, 2013; Ucok ve Turgut, 2014).

Orgﬁt iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda, yonetici ve ¢alisan arasindaki iliskinin olumsuz oldugu
durumlarla ilgili yapilan arastirmalardan bazilarinin istismarci yonetim kavrami hakkinda oldugu goriiliir
(Martinko, Harvey, Brees ve Mackey, 2013). Istismarci yonetim, “ast konumundaki galiganlarin yoneticisinin
siirekli bigimde yaptigy, fiziksel temasi icermeyen, sozel veya sozel olmayan diismanca davranislarina iliskin
algilaridir” (Tepper, 2000, s. 178). Tepper (2000)'in bu tanimi, istismarci yonetimi kisisel bir degerlendirme
olarak betimler. Ayni kisi yoneticinin bazi konulardaki davranisini, istismarci olarak degerlendirirken, baska
bazi konulardaki davranisini istismarci olarak gérmeyebilir. Hatta ayni yOneticinin davranisini iki ¢alisan
farkli degerlendirebilir (Tepper, 2000).

Istismarci ySnetim hem ahlaki standartlar1 ihlal etmesi sebebiyle, etik dis1 davranis olarak algilandig1, hem
de istismarci yonetimin hedefindekilerin etik agidan tartismaya agik davranislarina karsilik yaptirim
niteliginde uygulandig igin is ortaminin etik yonden zarar gormesine yol agmaktadir (Park ve ark., 2017).
Tepper (2000) e gore, istismarct yonetime maruz kalan ast konumundaki ¢alisan olumsuz tepki vermektedir;
ciinkii istismarci yonetim islerin nasil olmasi gerektigi yoniindeki ¢alisan algilarindan olusan normatif adalet
kurallarini ihlal etmektedir.

Istismarci yonetime 6rnek olarak galisamin herkesin 6niinde elestirilmesi, yoneticinin yiiksek sesle ve
sinirli bicimde bagirip ¢agirmasi, yoneticinin kabaligi, diisiincesiz bencil davranislari, yoneticinin ¢alisan
tizerinde baski uygulamasi gibi davraniglar sayilabilir (Bies 2001; Bies ve Tripp, 1998; Tepper, 2000).
Calisanlarin boyle davramislara maruz kalmasi durumunda titkenmislik, adaletsizlik algisi, performansin
diismesi, ise devam etmeme, isten ayrilma ve isten tatmin olmama gibi etkilerin olusabilecegi alanyazininda
belirtilmektedir (Aryee, Chen, Sun ve Debrah, 2007; Harvey, Stoner, Hochwarter ve Kacmar, 2007; Neuman
ve Baron, 1996; Tepper, 2000; Ulbegi, Mimaroglu Ozgen ve Ozgen, 2014; Zellars, Tepper ve Duffy, 2002). Bu
tiir durumlarda, ast konumundaki ¢alisanin istismarci yoneticisine kars1 ayn sekilde davranarak 6¢ almasi
s0z konusu olabilir (Tepper, 2000).

Pek ¢ok arastirmacinin vurguladig: gibi yoneticiler astlar {izerinde gii¢ sahibidirler; bunun sonucu olarak
istismarci yOnetici, astin alabilecegi 6diilii ona vermemek, cezalandirmak ya da kars1 6¢ alma davranisina
girismek gibi eylemlerde bulunabilir (Aquino, Tripp, ve Bies, 2006; Tepper ve ark. 2009). Ote yandan
arastirmalar, istismarci yonetim ile yOneticiye yoOnelen 6¢ alma davramusimin iliskisi oldugunu da
gostermektedir (Inness, Barling, ve Turner, 2005; Liu, Kwan, Wu ve Wu, 2010; Tepper ve ark., 2009). Berkowitz
(1989)'un ifade ettigi gibi ast konumundaki calisanlar, yoOneticileri tarafindan kigkirtildiklar1 takdirde
diismanca davraniglarda bulunabilir ve benzer davraniglarda bulunma egilimi gosterebilirler.
Sinirlendirilmis, kigkirtilmis bireylerin, kendilerini kigkirtanlardan 6¢ almak ve onlar1 cezalandirmak igin,
onlara karst mantik dis1 davrandiklar: ve davraniglarinin uzun dénem sonuglarini goz ardi ettikleri bilinir (de
Quervain ve ark., 2004; Leith ve Baumeister, 1996; Lian ve ark. 2014). (")(; alma, bireyin bir hareketi yanlis bir
davramis olarak algilamasi ve bu davranisa karsilik olarak ona aci gektirmesi seklinde tanimlanmaktadir
(Nayir, 2016; Stuckless ve Goranson, 1992). Alanyazinda 6¢ almanin planli bir davranis oldugu vurgulanmakta
ve genellikle zarar verici bir harekete kargilik olarak yapildig: ifade edilmektedir (Bies ve Tripp, 2005; Fromm,
1973; Nayir, 2015). Kisacas1 6¢ alma, bireyin haksizliga veya kotii bir davramisa maruz kaldiginda,
karsisindakine planli bigimde zarar vermeye galismasidir. Og alma, bireyleri olumsuz etkileyen bir duygudur.
Robinson ve Bennett (1995) 6¢ almanin sadece kisi i¢in degil 6rgiit i¢in de kotii oldugunu belirtmekteler ve 6¢
alma davramisini olumsuz is yeri davraniglari arasinda saymaktadirlar. Ciinkii bu davramslar orgiitiin
hedeflerine ulasmasi olasiligini olumsuz etkilemekte ve ¢alisanlarin giindelik hayat akisi ve is yasamlar ise
bu davranislardan istenmeyen bigimde etkilenmektedir (Mount, Ilies ve Johnson, 2006).
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Tiirkiye’deki caligmalara bakildiginda Ugok ve Turgut'un (2014) da benzer sekilde ifade ettigi {izere,
istismarci yonetici davranislarinin bilimsel olarak heniiz yeni yeni incelenmeye baslandigi, ancak bu tiir
davranislarin egitim oOrgiitlerinde ne diizeyde gozlendigine dair saglam bilginin olusmadig1 sdylenebilir.
Istismarci yonetici davraniglarimin egitim orgiitlerinde hangi diizeyde goriildiigii ve bu davranislarin olumsuz
sonuglarina dair bilgi edinilmesinin, egitim Orgiitlerinin yonetiminde bu davranislarin yikici sonuglarinin
onlenmesine katki saglayacag1 diisiiniilmektedir. Ote yandan ulusal alanyazinda, 6¢ alma davranusi ile ilgili
aragtirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. O¢ alma davraniginin Tiirkiye’de akademik orgiitlerde (Sener
ve Erdem, 2014), 6zel sirketlerde (Tatarlar ve Giineri- Cangarli, 2014) ve egitim orgiitlerinde (Nayir, 2015;2016)
arastirildig1 goriilmektedir. Egitim Orgiitlerinde yapilan ¢alismanin 6¢ almanin neden ve sonuglarina iliskin
oldugu anlasilmaktadir (Nayir, 2016). Ancak egitim orgiitlerinde karsilasilan 6¢ alma davranislarinin olumsuz
sonuglarinin ortadan kaldirilmasi i¢in yOneticilerin ne tiir yaklasimlarda bulunmasi gerektigine iliskin bir
calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple yoneticilerin, yonetim tarzlari ile 6¢ alma davranislar: arasinda iligki
olup olmadigini irdeleyen ¢alismalara ihtiyag oldugu agiktir. Bu yilizden alanyazindaki bu boslugu doldurmak
amactyla bu calismada egitim Orgiitlerinde istismarci yonetim ve Orgiitsel O¢ alma arasindaki iliski
aciklanmaya calisilmaktadir.

Bu dogrultuda, bu arastirmanin amaci egitim orgiitlerinde istismarci yonetim ve 6¢ alma davranisi
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin istismarci yonetime iliskin goriisleri nasildir?
2. Ogretmenlerin 0¢ alma davranisina iligskin goriisleri nasildir?

3. Ogretmenlerin istismarci yonetime iligkin goriigleri cinsiyete, kideme, brangsa ve okul tiiriine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin 6¢ alma davranigina iliskin goriisleri cinsiyete, kideme, bransa ve okul tiiriine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin istismarci yonetim ile 6¢ alma davranislar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
var midir?

Yontem

Egitim Orgiitlerinde istismarci yonetim ve 6¢ alma davranis: arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu
calismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. fliskisel (korelatif) aragtirmalar, iki ya da gok say1da degisken
arasinda iliski bulunup bulunmadigini saptamaya yonelik arastirma desenleridir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara’daki kamu okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir.
Bu dogrultuda arastirmanin verileri 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezinde kamu okullarinda
gorevli 6gretmenlerden elde edilmistir. Evrenin arastirmacinin ulasamayacagi boyutta olmasi nedeniyle
orneklem alma yoluna gidilmistir. Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii'niin istatistiklerine gore 2017-2018
egitim 6gretim yilinda Ankara’da kamu okullarinda toplam 69.257 6gretmen gorev yapmaktadir. Anderson’a
gore (1990), 381 kisilik bir 6rneklem biiyiikligii 50.000 kisilik bir evrenin %5 tolerans gosterilebilir hata pay1
ile temsil edilebilmesini saglar. Buna gore 381 6gretmene ulasilmasi yeterlidir. Bu nedenle 6lgekler Ankara il
merkezinde kamu okullarinda calismakta olan ve basit tesadiifi 6rnekleme yontemine gore secilen 650
Ogretmene dagitilmis geri donen 529 olcekten, eksik doldurulmus anketlerin (%5’ten fazla kayip verisi
bulunan) ve ug degerlerin ¢ikartilmasiyla 361 veri analize alinmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin kisisel
bilgilerine ait frekans ve yiizde dagilimlari Tablo I'de sunulmustur.
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Tablo I
Katilimcilarin Kisisel Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degiskenler Grup N % Toplam
Kadin 266 73,7

Cinsiyet
Erkek 93 25,8 361
Kayip Deger 2 0,6
0-10 y1l aras1 88 24,4

Kidem 11-20 y1l aras1 138 38,2 361
21 yil ve lizeri 126 34,9
flkokul 65 18,0

- Ortaokul 82 22,7

Okul Tiiri Lise 210 582 361
Kayip Deger 4 1,1
Onlisans 5 1,4
Lisans 308 85,3

Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans 44 12,2 361
Doktora 2 0,6
Kayip Deger 2 0,6
Smif dgretmeni 57 15,8
Yabana dil 49 13,6
Tiirkge 38 10,5

Brang Fen-Matematik 89 24,7 361
Sozel 39 10,8
Diger 82 22,7
Kayip Deger 7 1,9

Tablo I'de goriildiigii gibi katilimcilarin % 73,7 si kadin, %25,8i erkektir. Katihmcilarin cogunlugu lisans
mezunu (% 85,3) ve 11 — 20 yil aras1 kideme sahiptir (%38,2). Katilimcilarin % 18'i ilkokulda, % 22,7’si
ortaokulda, % 58,2’si lisede gorev yapmaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu fen-matematik bransinda (%22,7)
gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada Tepper (2000) tarafindan gelistirilen ve Ulbegi, Mimaroglu Ozgen ve Ozgen (2014) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan Istismarci Yonetim 6lgegi ve Nayir (2016) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Og Alma Olgegi
hem ilgili arastirmacilardan hem de Milli Egitim Bakanligi'ndan izin alinarak uygulanmustir. Besli likert olarak
(hi¢ katilmiyorum, az katiliyorum, orta derecede katiliyorum, c¢ok katiliyorum, tamamen katiliyorum)
hazirlanmis dlcek, Istismarci Yonetim Olgegi 15 maddeden olusmaktadir ve dlgek tek boyutludur. Ulbegi,
Mimaroglu Ozgen ve Ozgen (2014) tarafindan istismarci yonetim 6lgeginin yap1 gegerligini belirlemek {izere
yapilan faktor analizi yapilmis ve varyansin %72’sini agiklayan tek faktorlii bir yap: ortaya cikarilmistir.
Orgﬁtsel Oc Alma Olcegi de besli likert olarak hazirlamis, 25 maddeden olusmakta ve Olgegin “6¢ alma
nedenleri”, “duygusal tepkiler”, “davramssal tepkiler” olmak {izere {i¢ alt boyutu bulunmaktadir. Nayir
(2016) gelistirdigi orgiitsel 6¢ alma Olgegi icin giivenirlik analizi yapmis ve “0¢ alma nedenleri” faktorii icin
.94, “davranigsal tepkiler” faktorii icin .89 ve “duygusal tepkiler” faktorii i¢in .67 oldugunu belirtmistir.
Orgiitsel 6¢ alma &lgeginin toplaminda alfa katsayisi .88 oldugu ortaya cikmustir.

Veri Toplama Araglarina iligkin Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglart

Bu calismada Olcekler icin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. DFA analizleri 361 kisiden
olusan veri seti lizerinden tesadiifi olarak gekilen 261 veri tizerinden yapilmistir. Istismarci yonetim Olgegi
i¢in yapilan ilk DFA analizi sonucunda uyum indekslerinin X2 = 565.65, p= 0.000, sd=90, x 2 /sd = 6.28,
CFI=0,91, NFI = .89, NNFI=.89, GFI=.83, AGFI=.77, IFI= .91, RFI= .87 ve RMSEA= .121 oldugu goriilmiistiir.
Analiz ile ilgili modifikasyon onerileri incelendiginde 1-2, 1-4, ve 8-14 maddeler arasinda modifikasyon
yapilmasinin uygun oldugu goriilmiis bunun tizerine ilgili madde ciftleri arasinda modifikasyon yapilarak
analiz tekrar edilmistir. Buna gore uyum indeksleri x2 = 286.07, p = 0.0000, sd=86, x 2 /sd = 3.32, CFI=0,9%4,
NFI = .92, NNFI=.93, GFI=.87, AGFI=.82, IFI= .94, RFI= .90 ve RMSEA= .095 olarak hesaplanmustir.
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Orgiitsel 6¢ alma &lgegine iliskin yapilan DFA sonucunda uyum indekslerinin X2 = 798.64, p= 0.000,
sd=272, x 2 /sd = 2.93, CFI=0,96, NFI = .93, NNFI=.95, GFI=.80, AGFI=.76, IFI= .96, RFI= .93 ve RMSEA= .086
oldugu goriilmiistiir. Biitiin bulgular bir arada incelendiginde 6rneklem grubunun biiyiikliigiine bagl olarak
Ol¢me aracina iliskin yapinin dogrulandigini, dlgeklerin yapisal ve istatistiksel olarak uygun bir 6lgek
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Olgekler icin giivenirlik katsayilar1 da hesaplanmigtir. Cronbach Alfa katsayisi istismarci yonetim icin .87,
Orgiitsel 6¢ alma Olgegi igin faktorlerin sirasina gore .94, .86, .86 ve Olgegin biitiiniine iliskin .87 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizine baslamadan 6nce dagilimin
normalligi test edilmistir. Bunun i¢in Oncelikle aritmetik ortalama, medyan ve mod degerlerine bakilmis
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica basiklik ve ¢arpiklik katsayilari, Q-Q plot grafikleri incelenmis ve
dagilimin normale yakin oldugu goriilmiistiir. Bu degerlendirmeler sonucunda dagilimin normal oldugu
varsayllarak verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin analizi betimsel istatistiklerle birlikte DFA, bagimsiz Orneklem t-testi, ANOVA ve Pearson
korelasyon ile ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde egitim durumu ve cinsiyet degiskenleri igin t-testi
yapilmistir. Brans, kidem ve okul tiirii degiskenleri icin ANOVA yapilmistir. Istismarci yonetim ile 6¢ alma
davranis: arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak icin korelasyon analizi kullanilmistir. ANOVA testi sonucuna
gore, anlamli fark tespit edilen gruplerda farkin kaynagini belirlemek amaciyla varyanslarin homojenligine
bakilmistir. Varyanslarin homojen olmas: durumunda Scheffe testi, heterojen olmasi durumundaysa Dunnet
C testinden yararlanulmistir. Manidarlik stnamalarinda anlamlilik diizeyi .05 alinmustir. Verilerin analizinde
egitim durumu degiskeninde 6nlisans lisans kategorisiyle birlestirilerek lisans ad1 altinda, doktora ve ytiiksek
lisans grubu birlestirilerek lisansiistii ad1 altinda kategorilendirilmistir. Kidem degiskeni, veriler toplanirken
siirekli degisken olarak alinmus, siirekli degisken ile fark analizleri yapilmadig: igin analiz siirecinde
kategorilendirilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin istismarci yonetime iliskin goriislerini gosteren betimsel istatistikler Tablo II'de
gOsterilmistir.

Tablo I1
Istismarci Yonetime liskin Ogretmen Géoriiglerinin Aritmetik Ortalamasi, Standart Sapmast ve Puan Sirast
Maddeler X SS Puan Sirasi

1 Yoneticim benimle alay eder. 1,06 ,33 10,5
2 Yoéneticim duygu ve diisiincelerimi aptalca bulur. 1,05 27 12,5
3 Yoneticim bana kiiser. 1,20 ,51 3
4 Ydoneticim beni bagkalarinin éniinde asagilar. 1,07 ,29 9
5 Yoneticim 6zel hayatimu ihlal eder. 1,06 28 10,5
6 Yoneticim ge¢misteki hatalarimi yiiziime vurur. 1,15 44 6
7 Yoneticim isteki ¢abalarimi takdir etmez. 1,42 ,76 1
8 Yoneticim beni kendini utandirmakla suglar. 1,03 21 14
9 Yoneticim soziinde durmaz. 1,22 ,53 2
10  Yoneticim bagkasina olan hincini benden ¢ikartir. 1,19 ,49 4
11 Yoneticim benim hakkimda bagkalarina olumsuz yorumlarda bulunur. 1,18 ,50 5
12 Yoneticim bana kargi kabadir. 1,14 44 7
13 Yoneticim is arkadaglarimla etkilesim halinde olmama izin vermez. 1,05 ,28 12,5
14 Yoneticim beceriksiz oldugumu soyler. 1,02 ,15 15
15  Yoéneticim bana yalan sdyler. 1,11 ,39 8

Tablo II incelendiginde, Ogretmenlerin en ¢ok “Yoneticim isteki cabalarimi takdir etmez.” (1,42),
“Yoneticim soziinde durmaz.” (1,22) ve “YOneticim bana kiser.” (1,20) maddelerine katilirken; en az
“Yoneticim beceriksiz oldugumu sdyler.” (1,02), “Yoneticim beni kendini utandirmakla suglar.” (1,03),
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“Yoneticim duygu ve diistincelerimi aptalca bulur.” (1,05) ve “YOneticim is arkadaslarimla etkilesim halinde
olmama izin vermez.” (1,05) maddelerine katildiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin O¢ Alma Davranisina iliskin Gériigleri

Ogretmenlerin 6¢ alma davranigina iliskin goriislerini gosteren betimsel istatistikler Tablo IIT'te
gosterilmistir.

Tablo III
Oc Alma Davranisina Iliskin Ogretmen Goriiglerinin Aritmetik Ortalamasi, Standart Sapmas: ve Puan Strast
No Maddeler X ss g::_:;
1. Bana karg! adaletsiz bir uygulama yapildiginda 6¢ almak istiyorum. 1,43 ,73 6,5
2 Deger gormedigimde 6¢ almak istiyorum. 1,31 ,66 11
o 3. Herhangi bir sebepten ayrimalik yapildiginda 6¢ almak istiyorum. 1,44 ,76 5
%é 4.  Ihtiyacim olan durumlarda izin verilmediginde 6¢ almak istiyorum. 1,33 ,66 10
T 5. Hakkimda dedikodu yapildiginda 6¢ almak istiyorum. 1,41 ,76 8
{Z“ 6.  Banasaygisiz davranildiginda 6¢ almak istiyorum. 1,51 ,88 3
_5 7.  Bana hakaret edildiginde 6¢ almak istiyorum. 1,64 1,01 2
ﬁ 8.  Cinsiyetci ifadeler kullamldiginda 6¢ almak istiyorum. 1,47 ,81 4
© 9.  Herhangi bir sebepten dolay1 dislandigimda &¢ almak istiyorum. 1,34 ,68 9
10.  Ortak alinmas: gereken kararlarda siirece dahil edilmedigimde 6¢ almak istiyorum. 1,43 75 6,5
11.  Ozliik haklarim keyfi olarak engellendiginde/kullandiriimadiginda 6¢ almak istiyorum. 1,77 1,12 1
12 Qg alma duygusu hissettigimde bu duyguyu bastirmaya galigtyorum. 2,90 1,56 3
Tu;% E: 13. Qg alma duygusu hissettigimde olay1 unutmaya ¢ahisiyorum. 2,91 1,49 2
90 £ 14. Bana d¢ almayi hissettiren kiginin agigini ariyorum. 2,86 1,38 4
S & 15. Ocalma duygusundan utaniyorum. 2,65 1,48 5
16.  Oc almann ilkel bir davranis oldugunu diisiiniiyorum. 3,20 1,59 1
17.  Og alma duygusu hissettigimde okuldaki herkesten nefret ediyorum. 1,31 ,67 2
- 18.  Og almak istedigimde buna neden olan kisiyi bir iist kuruma sikayet ediyorum. 1,35 ,69 1
é 19.  Og almak istedigimde okulda ¢atisma ortanu yaratiyorum. 1,11 ,39 8
& 20.  Og almak istedigimde gorevimi aksatiyorum. 1,14 ,40 6
; 21.  Og alma duygusu hissettigimde okulda ¢6zebilecegim sorunlari ¢ézmiiyorum. 1,24 ,60 4,5
& 22, Og alma duygusu hissettigimde buna neden olan kisiyle ilgili dedikodu yapiyorum. 1,24 ,53 4,5
§ 23. Qg alma duygusu hissettigimde Buna neden olan kisiye zarar vermek istiyorum. 1,13 41 7
8 o Og alma duygusu hissettigimde bana bunu hissettiren kisinin dislanmasina yol agacak 110 38 9
ortamlar hazirliyorum. ’ ’
25.  Og alma duygusu hissettigimde okulda siirekli her seyi elestiriyorum. 1,25 ,56 3

Tablo IIl’e bakildiginda “Og¢ Alma Nedenleri” boyutunda 6gretmenlerin en ¢ok, “Ozliik haklarim keyfi
olarak engellendiginde/kullandirilmadiginda 6¢ almak istiyorum.” (1,77); “Bana hakaret edildiginde 6¢ almak
istiyorum.” (1,64) ve “Bana saygisiz davranildiginda 6¢ almak istiyorum.” (1,51) ifadelerine katildiklar:
goriilmektedir. Ogretmenlerin “O¢ Alma Nedenleri” boyutunda en az katildiklari ifadelerin, “Deger
gormedigimde 6¢ almak istiyorum.” (1,31), “Ihtiyacim olan durumlarda izin verilmediginde 6¢ almak
istiyorum.” (1,33) ve “Herhangi bir sebepten dolay: dislandigimda 6¢ almak istiyorum.” (1,34) ifadelerinin
oldugu Tablo IIT'ten anlagilmaktadir. “Duygusal Tepkiler” boyutunda 6gretmenlerin en ¢ok “Og almanin ilkel
bir davrams oldugunu diisiiniiyorum.” (3,20), ifadesine katilirken, en az “O¢ alma duygusundan
utaniyorum.” (2,65) ifadesine katildiklar1 goriilmektedir. Son olarak “Davranigsal Tepkiler” boyutunda
ogretmenlerin en ¢ok “Og almak istedigimde buna neden olan kisiyi bir {ist kuruma sikayet ediyorum.” (1,35),
“O¢ alma duygusu hissettigimde okuldaki herkesten nefret ediyorum.” (1,31) ve “Og¢ alma duygusu
hissettigimde okulda siirekli her seyi elestiriyorum.” (1,25) ifadelerine katilirken, en az “Og alma duygusu
hissettigimde bana bunu hissettiren kisinin dislanmasina yol acacak ortamlar hazirhyorum.” (1,10), “Og almak
istedigimde okulda catisma ortami yaratiyorum.” (1,11) ifadelerine katildiklar1 goriilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Istismarci Yonetim ve O¢ Almaya iligkin Goriisleri

Katilimcilarin istismarci yonetim ve 6¢ alma davranisina iliskin goriislerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadig; t testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo IV’te sunulmustur.
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Tablo IV
Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar:
Kategoriler N % ss sd t P
. L. Kadin 266 16,7406 3,35627
Istismarct Yonetim Erkek % 17,8280 1464061 357 2,07 .040
. Kadin 265 15,7132 7,08557 356
i 14 1
O¢ Alma Nedenleri = 3 0 93 17,0000 7,29204 A 36
Kadin 266 14,3571 6,04233 357
i 1,24 214
Duygusal Tepkiler =5 0 93 15,2581 592875 ’
Davranigsal Kadin 266 10,3835 2,50651 357 391 000
Tepkiler Erkek 93 12,3441 4,59322 ! ’

Tablo IV incelendiginde katilimcilarin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore 6¢ alma nedenleri
[teso= 1,49; p>.05] ve duygusal tepkiler [tesr= 1,24; p>.05] boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir. Cinsiyet degiskenine gore istismarci yonetime [tes7y= 2,07; p<.05] ve orgiitsel 6¢ almanin
davrarussal tepkiler [tes7= 3,91; p>.05] boyutuna iliskin goriisler arasinda ise anlamh fark vardir. Her iki
boyutta erkek Ogretmenler istismarci yonetime iliskin ifadelere kadin &gretmenlere gore daha fazla
katilmaktadirlar.

Egitim Durumu Degiskenine Gére Ogretmenlerin Istismarci Yonetim ve O¢ Almaya iligkin Gériigleri

Katilimcilarin istismarci yonetim ve 6¢ alma davramisina iliskin goriislerinin egitim durumuna gore
farklilagip farklilasmadigi t testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo V’te gosterilmistir.

Tablo V
Egitim Durumu Degiskenine Gore T-Testi Sonuclart

Kategoriler N X ss sd t P
] Lisans 313 16,9137 3,71530
. o , ] ; 7 '
Istismarc Yonetim  —P 0 et 46 17,9348 4,02990 3 086
O Alma Nedenleri 15205 312 15,6090 6,79282 e 56 o3
¢ Atma Nedemlert T i sansiistii 46 19,0870 8,81117 ’ :
Lisans 313 14,5144 6,09544
D Tepki 357 51 610
uygusal Tepkiler Lisansiistii 46 15,0000 5,50555 ’
Lisans 313 10,7604 3,21407
D Tepki 357 2,14 033
avramgsal Tepkiler = ot 46 11,8696 3,69750 ’

Tablo V incelendiginde katilimcilarin goriisleri arasinda egitim durumu degiskenine gore istismarci
yonetim [tesn=1,72; p>.05] ve duygusal tepkiler [t@s7=,51; p>.05] boyutlarinda anlamli bir fark yoktur. Egitim
durumu degiskenine gore 6¢ alma nedenlerine [t@ese= 2,56; p<.05] ve davranissal tepkiler [t@sn= 2,14; p<.05]
boyutlarina iliskin goriisler arasinda ise anlamh bir fark vardir. Her iki boyutta da lisansiistii mezunu
Ogretmenler lisans mezunu 6gretmenlere gore bu boyutlardaki ifadelere daha fazla katilmaktadirlar.

Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin istismarci Yonetim ve O¢ Almaya iliskin Goriisleri

Katilimcilarin istismarct yonetim ve 6¢ alma davranisina iliskin goriislerinin kidem degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigi ANOVA testi ile incelenmis, farkin kaynagi ise Dunnet C testi ile tespit edilmis ve
sonuglara TabloVI'te yer verilmistir.

Tablo VI
Kidem Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglari
. — Anlaml1 Fark
Kategoriler N X Ss Sd F p (Dunnet C)
isti 0-10 y1l aras1 88 17,39 3,92 12
ssmarct 11-20 yil arast 138 16,27 2,35 2,349 4,65 011
Yonetim — 2-3
21 ve tizeri 126 17,51 4,45
Og Alma 0-10 y1l arast 87 16,98 9,04
. 11 —20 y1l arast 138 16,43 6,73 2,348 2,77 .064
Nedenleri ——
21 ve tizeri 126 14,84 5,79
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D 1 0-10 y1l aras1 88 15,07 5,46
uygusa 11— 20 yil arast 138 14,78 5,72 2,349 1,49 225
Tepkiler ——
21 ve tizeri 126 13,77 6,54
D 1 0-10 y1l aras1 88 10,73 2,78
avranissa 11-20 yil arast 138 10,84 311 2,349 146 864
Tepkiler ——
21 ve tizeri 126 10,97 3,56

Tablo VI'den goriildiigii gibi istismarci yonetime iliskin 6gretmen goriisleri arasinda kidem degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.[Fes0= 4,65; p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit edebilmek i¢in Dunnet C testi incelenmistir. Sonuglar kidem agisindan 0-10 yil arast ile 11-20
yil arast Ogretmenlerin istismarci yOnetime gore goriislerinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagtigini gostermektedir. Buna gore 0-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler, 11-20 yil aras1 6gretmenlere
gore istismarci yonetime iliskin maddelere daha fazla katilim gostermektedir. Ayrica 11-20 yil kideme sahip
ogretmenler ile 21 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlerin istismarci yonetime iliskin goriisleri arasinda da
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. 21 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenler, 11-20 y1il kideme
sahip 6gretmenlere gore istismarci yonetime iliskin maddelere daha fazla katilim gostermektedir. Dolayisiyla
sonuglar gostermektedir ki hem 0-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenler hem de 21 yil ve {izeri kideme sahip
ogretmenler, 11-20 yil aras1 kideme sahip O0gretmenlere gore istismarci yonetim maddelerine daha fazla
katilim gostermektedir.

Katilimcilarin 6¢ almaya iliskin goriisleri ise kidem degiskenine gore 6¢ alma nedenleri [Feas= 2,77;
p>.05], duygusal tepkiler [F349= 1,49; p>.05] ve davrarssal tepkiler [Fes34=,246; p>.05] boyutlarinda anlamli
fark gostermemektedir.

Okul Tiirii Degiskenine Gore f)gretmenlerin Istismarci Yonetim ve O¢ Almaya iliskin Goriisleri

Katilimcilarin istismarci yonetim ve 6¢ alma davranisina iliskin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigi ANOVA testi ile incelenmis, farkin kaynagi ise Dunnet C testi ile tespit edilmis ve
sonuglara Tablo VII'de yer verilmistir.

Tablo VII
Okul Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglart
. — Anlamli Fark
Kategoriler N X Ss Sd F (Dunnet C)
st ilkokul 65 16,75 3,17
stismarct Ortaokul 82 16,21 2,24 2,354 3,18 045 2-3
Yonetim -
Lise 210 17,37 416
B Al ilkokul 65 15,80 7,33
¢ Alma. Ortaokul 82 15,47 6,32 2,353 459 632
Nedenleri -
Lise 209 16,32 7,37
b ) ilkokul 65 15,83 5,79
uygusa Ortaokul 82 1412 6,15 2,354 1,80 165
Tepkiler -
Lise 210 14,34 5,99
b ) ilkokul 65 11,00 3,44
avranigsa Ortaokul 82 10,69 3,08 2,354 178 837
Tepkiler -
Lise 210 10,88 3,16

Tablo VI'ye gore katiimcilarin goriisleri istismarci yonetime iliskin okul tiirii degiskenine gore anlaml
bir fark gostermektedir [Fessse= 3,18, p<.05]. Farkin kaynagimi bulmaya yodnelik yapilan Dunnet C testi
sonucuna gore liselerde caligan 6gretmenler ortaokullarda caligan 6gretmenlere gore istismarci yonetime
iliskin ifadelere daha ¢ok katilmaktadir. Katilimcilarin goriisleri, 6¢ alma nedenleri [Fess3= ,459; p>.05],
duygusal tepkiler [Fesy= 1,80; p>.05] ve davranigsal tepkiler [Fesse=,178; p>.05] boyutlarinda okul tiirii
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir.

Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Istismarci Yonetim ve O¢ Almaya iliskin Goriisleri

Katilimcilarin istismarci yonetim ve 6¢ alma davranisina iliskin goriislerinin brans degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigit ANOVA ile incelenmis ve sonuglar Tablo VIII'de verilmistir.
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Tablo VIII
Brans Degiskenine Gore ANOVA sonuglar

Kategoriler N X Ss sd F P
1.smuf 6gretmeni 57 16,66 3,04
2.yabana dil 49 18,42 4,65
Istismarct 3 Tirkge - 38 1681 25 5,348 1,94 .087
Yénetim 4 Fen-Matematik 89 16,60 3,02
5.s6zel 39 16,58 3,85
6.diger 82 17,09 4,25
1.smuf 6gretmeni 57 15,89 7,55
2.yabana dil 49 15,93 7,06
. 3.Tirkge 38 15,50 5,04 5,347
1(\);5 ‘;:Z;Zi 4 Fen-Matematik 89 16,62 8,15 182 969
5.s06zel 39 15,74 6,65
6.diger 81 16,11 6,93
1.smuf 6gretmeni 57 16,07 5,69
2.yabana dil 49 14,38 5,44
i 3.Tiirkge 38 15,52 5,98 5,348
Duygusal Tepkiler 0 N latematik 89 13,46 6,31 1,96 083
5.s0zel 39 13,30 5,92
6.diger 82 14,96 6,02
1.smuf 6gretmeni 57 10,96 3,36
2.yabana dil 49 10,87 2,76
3.Tirkge 38 11,26 2,95 5,348
Davranissal 4.Fen—1\g/latemaﬁk 89 10,48 2,92 ~78 77
Tepkiler —
5.s0zel 39 10,64 3,66
6.diger 82 11,18 3,50

Tablo VIII'e gore katilimcilarin goriisleri brans degiskenine gore istismarci yonetim [F348= 1,94; p>.05],
0¢ alma nedenleri [Fesw)= ,182; p>.05], duygusal tepkiler [Feas= 1,96, p>.05] ve davranigsal tepkiler
[F348=,578; p>.05] boyutlarinda anlamli fark gostermemektedir.

égretmenlerin Istismarct Yonetim ve O¢ Almaya Davranislar1 Arasindaki iliski

Katilimcilarin istismarci yonetim ve 6¢ alma davranislar: arasinda iligki olup olmadig1 korelasyon analizi
ile incelenmistir.

Tablo IX
Istismarct Yonetim ve O¢ alma Davranist Arasindaki fli§kiye Iliskin Korelasyon Sonuglar

Boyutlar O¢ Alma Nedenleri Duygusal Tepkiler Davranissal Tepkiler
r 257 .022 264
Istismarc1 Yonetim p .000 679 .000
N 360 361 361

Tablo IX incelendiginde katilimcilarin istismarct yonetime iliskin goriisleri ile 6¢ alma nedenlerine (r=
.257) ve davranissal tepkilere (r=.264) iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde
diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Determinasyon katsayilarina bakildiginda (r>=0.06; r>=.007)
6¢ alma nedenlerine iliskin toplam varyansin %6’sinin ve davranigsal tepkilere iliskin toplam varyansin
%7’sinin istismarci yonetimden kaynaklandig1 soylenebilir. Baska bir deyisle katilimcilarin istismarc
yonetime iliskin algilar1 arttikca daha fazla 6¢ almak istemekte ve bu isteklerini daha fazla davranisa
yansitmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Egitimde arastirmacilar ¢ogunlukla okuldaki istismarci giiciin dogasi ve tiirleriyle ilgilenmektedirler
(Blase ve Blase, 2002; De Wet, 2013). Ancak bu arastirma egitim Orgiitlerinde istismarct yonetimin 6¢ alma
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davranisina yol agip agmadigma odaklanmistir. Okul ortaminda okul miidiirii tarafindan ogretmenlere
yonelik istismarci yonetim davranisinda bulunulmasi sik goriilen bir durum degildir. Benzer sonuca
Demirkasimoglu (2018) da egitim orgiitlerinde yaptig1 arastirmasiyla ulagsmistir. Bu arastirmada katilimcilarin
en ¢ok isaretledikleri istismarci yonetim ifadeleri, “Yoneticim isteki ¢abalarimi takdir etmez.”, “Yoneticim
soziinde durmaz.” ve “YOneticim bana kiiser.” seklindeyken, Demirkasimoglu'nun (2018) arastirmasinda
katilimcilar en ¢ok “YoOneticim soziinde durmaz.”, “Yoneticim benim hakkimda olumsuz yorumlarda
bulunur.” ve “Yoneticim bana yalan sOyler.” seklindedir. Her iki arastirmada da “YOneticim soziinde
durmaz.” ifadesinin katilimcilarin en ¢ok katildiklar: ifadeler arasinda olmasi, 6gretmenlerin yoneticileri ile
iliskilerinde giiven sorunu yastyor olabileceklerini veya aralarinda iletisim problemlerinin olabilecegini akla
getirmektedir.

Tepper’'in (2007) istismarci yonetim algisinda calisan oOzelliklerinin incelenmesi gerektigine iliskin
sOylemiyle paralel olarak bu arastirmada 0gretmenlerin goriisleri cinsiyet, kidem, okul tiirti degiskenleri
acisindan incelenmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin istismarci yonetime iliskin goriisleri,
cinsiyet, kidem, okul tiirii degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Arastirma
bulgularia gore erkek d6gretmenler istismarci yonetime iliskin ifadelere daha ¢ok katilmislardir. Bu durum
geleneksel cinsiyet rollerinden hareket ederek Restubog, Scott ve Zagenczyk (2011)’in, erkeklerin kadinlara
nazaran sinirli davranma egilimlerinin olmasi ve is yasaminda da bu sekilde davranmalar: varsayimim
destekler niteliktedir. Ote yandan kadinlar, agladiklarini ya da arkadaglarindan veya diger yetigkinlerden
yardim istediklerini, dolayisiyla daha fazla sosyal destege eristiklerini erkeklere nazaran daha fazla
belirtmektedirler (Zhang ve Bednall, 2016). Aldiklar1 bu sosyal destegin sonucu olarak kadinlar istismarci
yonetim ifadelerine daha az katilmis olabilirler. Ote yandan Tunceli ili &zel idaresinde galisan 35 personel ile
gerceklestirilen arastirmada, kurum c¢alisanlarinin istismarci yonetime iliskin algilarinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi bulunmustur (Yildirnm ve Benlier, 2017). Benzer bi¢imde Demirkasimoglu (2018)
arastirmasinda, kadin ve erkeklerin algiladiklari istismarci yonetim diizeyleri arasinda anlamli fark
bulmamistir. Bir bagka arastirmada ise kadin katilimcilar, olumlu ve istismarci senaryo tiplerinde erkek
katilimcilara kiyasla daha ytiksek istismar algilamislardir (Taftaf, 2018).

Arastirma bulgularina goére, 0-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler ve 21 yil ve {izeri kideme sahip
ogretmenler, 11-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlere gore istismarci yonetim Slgeginin ifadelerine daha
fazla katilhm gostermektedir. Zhang ve Bednall (2016) bu durumu, kidemi az olan ¢alisanlarin, daha kidemli
calisanlara kiyasla istismarci yonetime maruz kalmaya daha agik olmalariyla agiklamaktadirlar. Ote yandan
ast iistiiyle uzun bir siireden beri ¢alisiyorsa, iistiin davranislarina alisir ve muglak davranislarini istismarci
olarak yorumlamama egilimindedir. Bu durum, 11-20 yil aras: kideme sahip 6gretmenlere iliskin bulguyu
acgiklamaktadir. Diger yandan, Conway ve Coyle-Shapiro (2012)'ya gore kidemli calisanlar, daha fazla sosyal
destek alma sansina sahiptirler ve bu durum onlarin istismara maruz kalmalar1 olasiligin diisiiriir. Ancak bu
ifade, arastirma verileriyle uyumlu degildir. Bu durum, kiiltiirler aras1 farkliliktan kaynaklaniyor olabilir.
Artik mesleginde son donemi yasayan Ogretmenler, daha fazla deneyim kazanip profesyonellestikge
istismarc1 yonetime maruz kaldiklarini kolaylikla fark ediyor olabilirler.

Aragtirma bulgularina gore liselerde calisan Ogretmenler, ilkokullarda ve ortaokullarda calisan
Ogretmenlere gore istismarci yonetime iliskin ifadelere daha ¢ok katilmaktadir. Bu durumun nedeni,
ortadgretim kurumlarindaki yoneticilerin farkli okul iklimine sahip olmasi olabilir. Ileride yapilacak
calismalarda bu farkliligin arastirilmasi uygun olacaktir. Boyle bir farkin neden ¢iktigini belirlemek igin nitel
arastirma yapilabilir.

Aragtirma bulgularina gore, orgiitsel 6¢ alma dlgeginin davranigsal tepkiler boyutundaki ifadelere erkek
Ogretmenler daha fazla katihm gostermektedir. Demirkasimoglu (2018) arastirmasinda, istimarci yonetime
maruz kaldiklarinda erkek &gretmenlerin, kadin 6gretmenlerden daha fazla geri ¢ekilme ve intikam alma
davranglar1 gosterdikleri sonucuna ulagmustir. Bir bagka calismada Nayir (2015) 6gretmen adaylarinin
goriislerini cinsiyet degiskenine gore incelemis ve erkek &gretmen adaylarinin kadinlara gore 6¢ alma
davranisina daha olumlu baktigini belirlemistir. Ancak aksi duruma isaret eden ¢alismalara da alanyazinda
rastlanmaktadir. Ornegin; giic, actya tahammiil etmek ve saldirganlik, erkekligi yansitmak becerisinde temsil
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edilmektedir ve Filipinli erkeklerden toplumsal olarak beklenen budur. Bu kiiltiirel unsurlar géz 6niine
alinirsa, Filipinli ¢alisanlar istismarci yonetimin hedefi haline geldiklerinde, ast {ist iliskisine 6zgii gii¢
asimetrisini kabul ettikleri ve buna sayg1 duyduklari icin, iistlerine kars1 6¢ alma davranisinda bulunmalar:
daha az olasidir (Restubog, Scott ve Zagenczyk, 2011).

Aragtirma bulgularina gore istismarci yonetim ile 6¢ alma nedenleri ve davranigsal tepkiler arasinda
pozitif iliski vardir. Buna gore katilimcilar istismarci yonetime maruz kaldikca 6¢ almak istemekte ve 6¢ almak
icin harekete ge¢cmektedirler. Belirtilen bulgu 6gretmenler 6¢ alma davrams: sergiledikce yoneticiler de
istismarc1 yonetim davranisi gostermektedir seklinde de yorumlanabilir. Bu bulgu, benzer konularda yapilmig
aragtirma bulgulariyla desteklenebilir. Ornegin, Lian ve arkadaslarinin (2014) arastirmasinda, istismarc
yOonetim ile {iiste yoneltilen saldirganlik arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna ulasmislardir.
Arastirmalariin bulgularina gore, istismarci yoneticiye yoneltilen intikam davranisi, ya astin kendini kontrol
becerisindeki eksiklikten ya da kendini kontrol edebilme motivasyonunu saglayacak sartlarin eksikliginden
kaynaklantyor olabilir. Ote yandan diismanligin da intikamci davranisi arttirdig1 sozii edilen arastirma
bulgulari ile belirlenmistir. Ishaq ve Shamsher (2016)'in ¢alismasinin bulgularina gore, psikolojik sdzlesmenin
ihlali ile is yerinde &rgiite yonelik sapkin davranislar arasinda pozitif ve anlaml iligki vardir. Ugok ve
Turgut'un (2014) yaptig1 arastirmada ise, istismarci yonetici davranisinin drgiite ve calisanlara yonelik sapkin
davranis ile pozitif yonde ve anlaml iliskisinin bulundugu belirlenmistir. Belirtilen arastirmalar, sapkin
davraniglarin istismarcit yonetimin olumsuz sonuglar1 arasinda kabul edilmesi nedeniyle 6nemlidir. Bu
arastirma bulgulariyla paralel sekilde, Demirkasimoglu'nun (2018) arastirmasinda yoneticinin istismarci
davranisiyla geri ¢ekilme ve 6¢ alma arasinda diisiik diizeyli pozitif iliski bulunmaktadir.

Alanyazinda ileri stiriilen goriislerden, benzer konularda yapilmis calismalardan ve bu arastirma
bulgularindan yola ¢ikarak bireylerin davramislarinin sonuglari konusunda egitim verilmesiyle, istismarci
yonetim ve 6¢ alma davranisini azaltabilmenin miimkiin oldugu diisiiniilebilir ve ¢alisanlar1 gelistirecek
egitimlerin diizenli yapilmasi onerilebilir. Bunun yani sira yoneticilerin insan iligkileri yaklasimina uygun
davraniglar sergilemeleri, is yerinde tutarli ve adil davranarak giiven ortami olusturmalar1 6¢ alma
davraniginin  yaratabilecegi sorunlari ¢dzmeye yardimcr olabilir. Ote yandan is yeri kurallarinin
gliclendirilmesi de istismarc1 yonetim ve 6¢ alma davraniglarinin azalmasinda katki saglayabilir. Bunun igin
is yeri kurallarini ihlal edenler igin cezalar 6ngoriilmesi ya da calisan lehine olabilecek resmi miidahalelerde
bulunulmasi 6neri olarak diisiiniilebilir. Ote yandan istismarci yonetici davranisinin ¢ok sik ortaya ¢ikmadig:
bu arastirmada katilanlar tarafindan belirtilse de, ortaya ¢ikmas: halinde 6gretmenlerin istismarci yonetim
davranisiyla nasil basa ciktiklarini agiklayan calismalarin yapilmasinin yararli olacagr diisiiniilmektedir.
Ayrica, istismarct yonetim ve 0¢ alma Tiirkiye’de yeni ele alinan bir kavram olmasi sebebiyle bu kavramin
orgiitsel adalet, orgiitsel vatandaslik, orgiitsel baglilik, orgiitsel destek algisi, is doyumu gibi orgiitsel
kavramlarla incelenmesinin de alanyazina katki sunacag: diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

“Abusive management is the perceptions of the subordinates regarding the verbal and non-verbal hostile
behavior of the managers, which does not consist of physical contact” (Tepper, 2000, pp. 178). As many
researchers have pointed out, managers have power over their subordinates as a result of which the abusive
manager can take actions such as not giving the reward that the subordinates may deserve, punishing them
or taking revenge (Aquino, Tripp & Bies, 2006; Tepper et al., 2009). Besides, research has shown that there is a
relationship between abusive management and subordinates’ revenge behavior directed to the manager
(Inness, Barling &Turner, 2005; Liu, Kwan, Wu & Wu, 2010; Tepper et al., 2009). Revenge is a planned act in
order to harm someone who acts in an unfair or a misconduct manner. Revenge is a feeling that negatively
affects individuals.

The aim of this research was to determine the relationship between abuse management and revenge
behavior in educational organizations. For this purpose, the following questions were asked:

1) What is the view of teachers about the abusive management?

2) What is the view of teachers about the behavior of revenge?

3) Do teachers' views on abusive management differentiate significantly according to gender, seniority, branch
and type of school variables?

4) Do teachers' views on the behavior of revenge differentiate significantly according to gender, seniority,
branch and type of school variables?

5) Is there a statistically significant relationship between the teachers” views on the revenge behavior and the
abusive management?

Method

In this research, which aimed to determine the relationship between abusive management and revenge
behavior in educational organizations, correlational survey model was used. The Abusive Management scale,
developed by Tepper (2000) and adapted to Turkish by Ulbegi, Mimaroglu Ozgen and Ozgen (2014), and the
Organizational Revenge Scale developed by Nayir (2016) were used in this study. The data obtained from the
surveys and applied to 361 teachers working in public schools in Ankara city center were analyzed.

The data were analyzed with descriptive statistics, DFA, t-test, ANOVA and Pearson correlation. In the
analysis of data, t-test was used for gender and educational status variables; ANOVA was used for the
variables of seniority and school type; and correlation analysis was used to reveal the relationship between
abusive management and revenge behavior.

Results

According to the results, “My manager doesn't give me credit for jobs requiring a lot of effort.” is the most
agreed item of the abusive management scale by teachers. The most agreed item of the “reasons for taking
revenge factor” was “I want to take revenge when I am blocked or stopped to use my personal rights
arbitrarily.”; on the other hand, the mostly agreed item of the “emotional reactions” factor was “I think revenge
is a primitive behavior.”, and lastly the mostly agreed item of the factor called as “behavioral reactions” was
“When I want to take revenge, I report the person who caused it to the superior institutions.”.

The findings of the research showed that, there was a significant difference between the views of the
participants about the abusive management and the behavioral reactions factor of the organizational revenge
according to the gender variable. In both factors, male teachers were more likely to agree with the statements
related to abusive management than female teachers. There was a significant difference between the views on
the reasons for taking revenge and behavioral reactions factors according to the educational level variable.
There was a statistically significant difference between the views of the teachers regarding the abusive
management according to seniority variable. Teachers with experience between 0-10 years and teachers with
experience of 21 years or more agreed with abusive management items more than the teachers who had
experience between 11-20 years. Participants’ opinions related to the abusive management were significantly
differed according to the school type variable. Teachers working at high schools were more likely to agree
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with the items of abusive management scale than teachers working in secondary schools. The views of the
participants were not significantly different according to the branch variable in terms of abusive management,
the reasons for the revenge seeking, emotional reactions, and behavioral reactions factors. It was found that
there was a low positive and significant relationship between the views of the participants on abusive
management and their views on the reasons for taking revenge and behavioral reactions.

Conclusion

According to the research findings, there was a positive relationship between abusive management and
the reasons for taking revenge and behavioral reactions. According to this finding, it is possible to say that,
when the participants are exposed to abusive management, they want to take revenge and attempt to take
revenge. This finding can be supported by the research findings on similar subjects. For example, Lian et al.
(2014) have concluded that there is a positive relationship between abusive management and aggression
directed to the manager. Ugok and Turgut (2014) have found that there is a positive significant relationship
between abusive behavior of the manager and the deviant behavior towards the employees. In parallel with
the findings of this research, Demirkasimoglu’s (2018) research has shown that there is a low positive
relationship between the abusive behavior of the manager and withdrawal and revenge behaviors of teachers.
Although it is stated by the participants in this research that the behavior of the abusive management is not
seen very often, it may be suggested that it would be useful to do new studies explaining how the teachers
cope with the abusive management behavior.
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Okul Oncesi Dénemde Anne-Cocuk...

“Kitap, bagka birinin g6giis kafesinde atan bir kalptir.” Rebecca Solnit

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, kitap okumanin ¢ocugun gelisim alanlar1 tizerindeki etkileri yoluyla
akademik basarida 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir. Ancak akademik basar1 merkezli bakis agisi,
kitaplarin insan yasamindaki varolussal 6nemini gormemizi engelleyebilir. Kitaplar, varolusu zaman ve
mekanda sinirli olan insana bu smirlari asma olanagi sunan ender kaynaklardandir. Bir diger ifadeyle, kitaplar
araciligiyla kisi zaman mekan sinirlarini asarak insanlik ile temasa geger, yasadig1 cografyanin ve iginde
bulundugu zamanin o6tesindeki insanlarin duygu, diisiince ve deneyimleri aracilifiyla kendi diinyasini
genisletme imkani bulur. Boylece kisi sadece kendisini kesfetmekle kalmaz, ayni zamanda iginde yasadig:
diinya ile de daha otantik bir iligski kurabilir. Bunun sonucunda kisi, icinde bulundugu kosullar tarafindan
belirlenen edilgen bir varlik olmaktan c¢ikip, kendi yasam hikayesinin aktif bir 6znesi olma yodniinde
ilerleyebilir. Bu nedenle, erken yaslardan baslayarak c¢ocuklara kitap okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmak son derece 6nemlidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinin hizli ve cevresel uyaranlara olduk¢a acik olduklar: bir
donemdir. Bu donemdeki ¢ocuklarinin gelisiminde etkili uyaranlardan biri de kuskusuz ¢ocuk edebiyati
tirtinleridir. Cocuk edebiyati, 6zellikle ¢ocuklar igin yazilmis, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasina hitap
eden, onlar1 eglendirirken bir yandan da egiten, sanatsal niteligi yiiksek edebi tiriinler olarak tanimlanmistir
(Dursunoglu, 2013; Sinar, 2006; Simsek ve Yakar, 2014; Sirin, 2007; Tiir ve Turla, 2005; Yal¢in ve Aytas, 2014).

Cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal becerilerinin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donem, okuma
sevgisi ve aligkanliginin kazandirilmasi agisindan da kritik bir énem tagimaktadir. Iginde bulunduklar:
cevreye yogun merak duyan ¢ocuklar, yazili materyallere kars1 da dogal bir ilgi gosterirler. Sokakta gordiikleri
tabela yazilari, kardeslerinin ders kitaplari, eve giren gazete ve dergiler gibi yazili materyaller ¢cocuklarin
dikkatini ve ilgisini ceker. Heniiz okuma becerisinin kazanilmadig1 ¢cok erken yaslarda bile ¢ocuklar, yazili
materyalleri inceleyerek bunlari anlamlandirmaya calisirlar. Cocuklardaki bu dogal ilgi, uygun yetiskin
destegi saglandiginda okuma sevgisi ve aliskanliginin temellerini olusturacak sekilde gelistirilebilir (Cakmak
Gileg ve Geggel, 2006; D61, 1999). Bu nedenle ¢ocuklardaki dogal ilginin okuma sevgisi ve aliskanligina
doniismesini saglamada ve bu suretle kiiglik ¢ocuklarin okuryazarliga yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini
ifade eden (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst ve
Lonigan, 1998) erken okuryazarlik (emergent literacy) becerilerini desteklemede ebeveyn ve Ogretmenlere
onemli bir rol diismektedir (Akyol, 2012; Gonen ve Ari, 1989; Gonen, Durmusoglu ve Severcan, 2009; Sever,
2017). Cocuklarin erken yaslardan itibaren gelisim seviyelerine uygun nitelikli ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle
karsilasmalarini saglamak (Aytas, 2003; Sever, 2017; Temizyiirek, 2003) ve cocuklarla birlikte okuma
faaliyetinde bulunmak (Cakmak Giileg ve Geggel, 2006; Isikoglu Erdogan, 2016; Morrow ve Gambrell, 2005;
Tipton, 2014; Veziroglu, 2009; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Yurtseven, 2011) bir yandan onlarin okuma sevgisi
ve aliskanlig1 kazanmalarinda, diger yandan da erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

Aragtirmalar erken yaslarda nitelikli ¢cocuk edebiyati iirtinlerinin, ¢ocuklarda alici ve ifade edici dil
becerileri ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulundugunu (Baker, Scher ve Mackler, 1997;
Bus ve van ljzendoorn, 1995; Bus, van ljzendoorn ve Pellegrini, 1995; Gonen ve Ari, 1989; Karakus, 2006; Kurt,
2008; Er, 2016; Yavuzer, 1995) ve cocuklarin hayata bakis agilarin ¢esitlendirmenin yan1 sira onlarin sanatsal,
sosyal ve duygusal duyarliklarini destekledigini (Akyol, 2012; Er, 2016; Gibbs ve Early, 1994; Kolag, Demir ve
Karadag, 2012; Kraayenoord ve Paris, 1996; Sirin, 2000; Veziroglu, 2009; Yal¢in ve Aytas, 2014; Yurtseven,
2011) gostermektedir.

fgili alanyazin okuloncesi dénemdeki dil ve erken okuryazarlik becerilerinin, ilerleyen yillardaki okuma
ve akademik basarimin énemli bir yordayicist oldugunu gostermektedir (Bracken ve Fischel, 2008; Kotaman,
2007, 2009; Revelle ve Bowman, 2017; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018; Whitehurst ve Lonigan,
1998; Wu ve Honig, 2010). Alanyazinda ortak okuma (joint reading), etkilesimli okuma (interactive reading) ya
da diyalojik okuma (diyalogical reading) olarak da gegen birlikte okuma (shared reading), ev erken okuryazarlik
ortamunin (home literacy environment) erken okuryazarlik ve dil gelisimini etkileyen 6nemli unsurlarindan
biridir.
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Birlikte okuma, bir yetiskinin cocuga kitap okumasini ve bu siirecte ¢cocuk ile yetiskin arasindaki etkilesimi
ifade eder (Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016).
Yetiskinin onu dinleyen ¢ocuga kitap okumasini ifade eden geleneksel okumadan farkl: olarak birlikte okuma
kavramy, yetigkin ile cocuk arasindaki etkilesimi ve cocugun hikaye okuma siirecinde etkin katilimini vurgular
(Dixon-Krauss, Januszka ve Chae, 2010; Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008). Birlikte okuma etkinligi
bir yandan ¢ocuk ile yetiskinin keyifli vakit gecirmesini saglayarak aralarindaki bagi kuvvetlendirirken, diger
yandan da ¢ocugun kitaptaki yazilarin eglenceli masallara, 6ykiilere doniistiigtinii gdrmesini saglayarak onda
okumaya kars1 ilgi ve sevgi uyandirir (Cer, 2016; Deretarla Giil, 2015; Kibris, 2000; Oktay, 2000; Sever, 2017).

Yurtdisinda birlikte okumaya yonelik pek ¢ok arastirma olmasina karsin (Kim ve Anderson, 2008; Tercanl
Metin ve Gokgay, 2014), birlikte okuma iilkemizde gorece yeni bir yontem oldugundan (Kotaman, 2007), son
yillarda ve sinirli sayida arastirmaya konu olmustur (Ergiil ve digerleri, 2015; Tercanli Metin ve Gokg¢ay, 2014).
Yurti¢ci ve yurtdisinda yapilan arastirmalar, birlikte okumanin ¢ocuklarin okuma ilgisi ve aliskanlig1
kazanmalarinda (Bracken ve Fischel, 2008; Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow ve Levine, 2018;
Duursma, 2014; Kotaman, 2008; Oztiirk, Hill ve Yates, 2016; Shahaeian ve digerleri, 2018; Vandermaas-Peeler,
Sassine, Price ve Brilhart, 2011), erken okuryazarlik ve dil gelisiminde (Aram ve Shapira, 2012; Bigakg¢, Er ve
Aral, 2018; Bracken ve Fischel, 2008; Demir-Lira ve digerleri, 2018; Duursma, 2014; Ergiil ve digerleri, 2015;
Kotaman, 2008, 2009; Levy, Hall ve Preece, 2018; Lin, Stephanie ve Sabrina, 2015; Lyytinen, Laakso
ve Poikkeus, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018; Vandermaas-Peeler
ve digerleri, 2011; Whitehurst ve digerleri, 1988) empati gelisiminde (Aram ve Shapira, 2012; Tercanli Metin
ve Gokgay, 2014) ve bilissel gelisimde (Hutton ve digerleri, 2017a, 2017b; Shahaeian ve digerleri, 2018) 6nemli
rol oynadigini gostermektedir.

Son zamanlarda yiiriitiillen calismalar, birlikte okumanin ¢ocuklar {izerindeki bu etkilerinin, birlikte
okumanin sikligina ek olarak ve hatta ondan daha ¢ok, niteligine bagli oldugunu gostermektedir (Duursma,
2016; Marjanovié-Umek, Hacin ve Fekonja, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Vandermaas-Peeler
ve digerleri, 2011; Wu ve Honig, 2010). Zira birlikte okuma esnasinda ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki iliski
gliclenmekte, ebeveyn g¢ocuga kitabin nasil tutulacagi, yazili metnin yukaridan asagi ve soldan saga
okunacagy, kitabin sayfalarinin 6nden arkaya gevrilecegi gibi temel okuryazarlik becerileri konusunda model
teskil etmekte (Baroody ve Diamond, 2010; Duursma, 2016), okuma siirecine ¢ocugun aktif katilimin
saglamakta (Baroody ve Diamond, 2010) ve ¢cocukla giindelik etkilesimde kullandig1 dilden daha iist diizeyde
bir dil kullanmaktadir (Baroody ve Diamond, 2010; Demir-Lira ve digerleri, 2018; Duursma, 2014; Gilkerson,
Richards ve Topping, 2015; Krcmar ve Cingel, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Marjanovic¢-Umek ve digerleri,
2017; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018).

Ne var ki ebeveyn-cocuk birlikte okuma faaliyetlerinin sikhigimi ve niteligi etkileyen pek ¢ok unsur
bulunmaktadir. Aile ve ebeveyn 6zelliklerinden kaynaklanan unsurlarin basinda aile sosyoekonomik diizeyi
(Duursma, 2014, 2016; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanlt Metin ve Gokgay, 2014), ebeveynin egitim diizeyi
(Bracken ve Fischel, 2008; Duursma, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanli Metin
ve Gokgay, 2014; Wu ve Honig, 2010), ebeveyn cinsiyeti (Duursma, 2016; Isikoglu Erdogan, 2016; Levy ve
digerleri, 2018; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011) yer alir. Ayrica,
ebeveynin okumaya yonelik tutumu (Levy ve digerleri, 2018), birlikte okumaya yonelik ilgi ve inanclar1
(Bojczyk, Davis ve Rana, 2016; Bracken ve Fischel, 2008; Duursma, 2014; Husain, Choo ve Singh, 2011; Levy
ve digerleri, 2018; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Wu ve Honig,
2010), okuma ve birlikte okuma Ozyeterlik algilar1 (Lin ve digerleri, 2015; Kotaman, 2009) ve ¢ocugun
hazirbulunusluguna dair inanglar1 (Bojczyk ve digerleri, 2016; Oztiirk ve digerleri, 2016; Wu ve Honig, 2010)
da birlikte okuma faaliyetlerinin siklik ve niteligini etkileyen degiskenlerdendir.

Birlikte okuma faaliyetlerinin siklik ve niteligini etkileyen ¢ocuk Ozellikleri arasinda ise ¢ocugun yasi
(Duursma, 2014; Gilkerson ve digerleri, 2015; Marjanovi¢-Umek ve digerleri, 2017; Tercanli Metin ve Gokgay,
2014; Whitehurst ve digerleri, 1988; Wu ve Honig, 2010), cinsiyeti (Gilkerson ve digerleri, 2015; Raikes ve
digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokgay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011), dogum siras1 (Raikes
ve digerleri, 2006; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014), dil ve bilissel gelisim diizeyi ile okumaya ilgisi (Bracken
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ve Fischel, 2008; Hutton ve digerleri, 2017a, 2017b; Kotaman, 2008; Krcmar ve Cingel, 2014; Lyytinen ve
digerleri, 1998; Marjanovic-Umek ve digerleri, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017), kitaplara erisimi
(Raikes ve digerleri, 2006) ve okunan metnin tiirii ile metnin basili ya da dijital formatta olusu (Kim ve
Anderson, 2008; Krcmar ve Cingel, 2014; Revelle ve Bowman, 2017; Saracho, 2017) yer almaktadir.

Birlikte okuma etkinliginin ¢ocuklarin basta dil becerileri olmak tizere bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimine olan katkilarindan dolay1 ebeveynlerin ¢ocugun dogumundan itibaren birlikte okuma
faaliyetlerinde bulunmalar: 6nerilmekte ve bu dogrultuda aile egitim programlari1 uygulanmaktadir (Hutton,
2017b; Istkoglu Erdogan, 2016; Kotaman, 2009; Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Birlikte okumaya yonelik aile egitim programlarinin, ev okuryazarlik ortam ve birlikte okuma faaliyetlerinin
siklik ve niteliginde olumlu etkilere yol ac¢tig1 goriilmiistiir (Bigakgi, Er ve Aral, 2017; Duursma, 2014, 2016;
Levin ve Aram, 2012; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst ve digerleri, 1988; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Bu tiir programlara katildiktan sonra ebeveynlerin, okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklari ile daha sik
birlikte okuma yaptiklari, yapilan birlikte okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, ¢cocuklarin ilerleyen yillardaki akademik basarilarini arttirdig ve
bunun 6zellikle de diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢cocuklar1 i¢in s6z konusu oldugu goriilmektedir
(Raikes ve digerleri, 2006; Shahaeian ve digerleri, 2018).

Cocuklarin yasam boyu gelisiminde bu derece 6nemli rolii olan birlikte okuma faaliyetlerinin {ilkemizde
de yayginlastirilmasi ve anne baba egitim programlari1 kapsaminda degerlendirilebilmesi agisindan 6ncelikle
mevcut durumun tespiti Snem tasimaktadir. Ne var ki {ilkemizde bu alanda oldukga sinirli sayida arastirma
yuritiilmiistiir. Bu ihtiyactan hareketle arastirmanin amaci, annelerin evde okul 6ncesi donemde olan
cocuklariyla birlikte hikaye kitab1 okuma etkinliklerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit
aranmuigtir:

1. Arastirmaya katilan annelerin evde c¢ocuklariyla birlikte hikaye okuma davranislari ve okuma
aligkanliklart nasildir?

2. Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitabi okuma davraruslari, annelerin
cocuklarina kitap okuma sikligina, kitap okumaya ayrilan zamana, evde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap
sayisina ve ¢ocuklarina ilk kitabi alma yasina gore degismekte midir?

3. Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarryla birlikte hikaye kitab: okuma davranislar, aylik gelir diizeyi;
anne yasl ve egitim diizeyi, sahip olunan ¢ocuk sayis1; gocugun yasi ve cinsiyetine gore degismekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada annelerin evde ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitabi okuma davranislarinin incelenmesi
amagclandigindan nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel aragtirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaktadir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Pendik ilgesinde MEB’e baglh ilkogretim ve ortaokul biinyelerindeki
anasiniflarinda egitim goren 4-5 yas grubu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
belirlemek {izere her bir alt evrenden o alt evrenin biitiin i¢indeki oranini yansitacak sekilde orneklem
segilmesini gerektiren kiime 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda Istanbul Pendik’te, biinyesinde
anasinift bulunan 46 ilkokul ve 53 ortaokul olmak {izere toplam 99 okulun listesi ¢ikarilmais, listeden yansiz
olarak 4’11 alt, 3'ii orta ve 4’11 iist sosyoekonomik diizeydeki yerlesim yerlerinde bulunan 11 okul 6rnekleme
dahil edilmistir. Gerekli yasal izinler alindiktan sonra bu okullarda ¢ocuklar1 6grenim goren 1000 anneye
Ogretmenler araciligi ile veri toplama araglar1 ulagtirilmig ve bir hafta sonrasinda yine 6gretmenler aracilig ile
teslim alinmistir. Arastirmada 600 anneye ulasilmasi hedeflenmis, ancak 436 anneden gegerli veri toplama
aract geri doniisii saglanmistir. Calismaya katilan annelerin demografik 6zellikleri incelendiginde annelerin
%64'tintin 30-39 yaslarinda, %68,9'unun lise ve iistli egitim diizeyinde, %65,4'tiniin ev hanimi olduguy,
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%77,3"tiniin 2 ve lizeri say1da ¢cocuk sahibi olduklar: ve %55’inin aylik gelir diizeyinin 3001 TL ve {izeri oldugu
goriilmistiir.

Veri Toplama Araglarn

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE). Arastirmada, annelerin evde ¢ocuklariyla
birlikte hikaye kitab1 okuma davranislarini degerlendirmek igin Isikoglu Erdogan (2016) tarafindan gelistirilen
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE) kullamlmustir. Olgek iki boliimden olusmaktadir.
[k boliimde, ebeveyn ve ¢ocuk demografik bilgilerine yonelik 6 soru ve evde okuma aligkanliklarina yénelik
7 soru yer almaktadir. Tkinci béliimde, gocuk-ebeveyn birlikte okuma davramslarim dlgmeye yonelik 4'li
Likert tipinde (1: hi¢bir zaman; 2: nadiren; 3 ara sira ve 4: her zaman) 31 madde yer almaktadir. Ikinci béliim,
Birlikte Etkilesimli Okuma (9 madde, a .80), Birlikte Okumaya YoOnelik Goriisler (8 Madde, a .79),
Okuryazarliga Model Olma (6 madde, a .76), Okuryazarligin Onemi (4 madde, a .70) ve Okuryazarlik
Ogretimi (4 madde, a .70) olmak {izere bes alt boyuttan olusmaktadir (Istkoglu Erdogan, 2016).

Arastirma kapsaminda oOlgegin giivenirlik katsayilar1 yeniden hesaplanmis ve Cronbach alpha
degerlerinin ““Birlikte Etkilesimli Okuma’” boyutu i¢in .78, ““Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler” boyutu igin
.68, ““Okuryazarliga Model Olma” boyutu igin .68, ““Okuryazarligin Onemi” boyutu i¢in .61 ve “Okuryazarlik
ogretimi” boyutu igin .64 oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Olgegin birinci boliimiinde yer alan bagimsiz degiskenler ile anne-cocuk birlikte okuma aliskanliklarina
yonelik verilerin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Olgegin ikinci boliimiinde yer alan anne-cocuk
birlikte okuma davramisina yonelik verilerin analizinde birlikte okuma davramis seviyelerini belirlemek
amaciyla verilerin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Anne-cocuk birlikte okuma
davraniglarinin, birlikte okuma aligkanliklar1 ve bagimsiz degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in, oncelikle verilerin parametrik test kosullarini saglanip saglamadigina bakilmistir. Iki grubun
karsilastirilmasi amaciyla parametrik test kosullarinin saglandig1 degiskenler icin Student’s t testi, parametrik
test kosullarinin saglanmadig1 durumlarda ise Mann-Whitney U testi kullamlmistir. Ug ve daha fazla grubun
karsilastirilmasinda parametrik test kosullarinin saglandigi durumlarda Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), parametrik test kosullarinin saglanmadig durumlarda ise Kruskal-Wallis H testi uygulanmuistir.
Bu analizler icin SPSS (Statistical Package for Social Sciences) version 15 kullanilmistir.

Bulgular

Annelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Aligskanliklar1 ve Okuma Davraniglarina iliskin
Bulgular

Calismaya katilan annelerin evde ¢ocuklarina kitap okuma aliskanliklarina iliskin yiizde ve frekans
dagilimlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo I.
Annelerin Evde Cocuklarina Kitap Okuma Aliskanliklarina Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlan

Kitap Okuma Aligkanliklar1 f %
Kitap Okuma Siklig1

Neredeyse hig 45 10,3
Ayda 1-2 kez 121 27,8
Haftada 1-2 kez 162 37,2
Hemen hemen her giin 108 24,8
Kitap Okumaya Ayrilan Siire

0 dakika 22 5,0
1-10 dakika 102 23,4
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11-20 dakika 205 47,0
20 dakikadan fazla 107 24,5
Cocuga Evde Okunabilecek Kitap Sayisi

0-2 adet 27 6,2
3-5 adet 77 17,7
6-10 adet 112 25,7
11-20 adet 220 50,5
Cocuga Ik Kitabin Alindig1 Yas

Dogdugunda 36 8,3
1 yasindan sonra 102 23,4
2 yagindan sonra 84 19,3
3 yagindan sonra 101 23,2
4 yagindan sonra 51 11,7
5 yasindan sonra 62 14,2

Tablo 1'de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan annelerin %37,2’sinin ¢ocuklarina haftada 1-2 kez,
%24,8'inin hemen her giin kitap okuduklari, %10,3'{iniin ise neredeyse hi¢ kitap okumadiklar1 gortilmiistiir.
Calismaya katilan annelerin %47’sinin birlikte kitap okumaya 11-20 dakika stire ayirdiklar1 gortilmektedir.
Ayrica annelerin %50,5’inin ¢ocuklarina okumak igin 11-20 adet kitaba sahip olduklar1 ve ¢ogunlugunun
¢ocuklarina ilk kitaplarini 1 yasindan (%23,4) ve 3 yasindan (%23,2) sonra aldiklari tespit edilmistir.

Annelerin CEBOE'nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo II.
Annelerin CEBOEnin Alt Boyutlarmdan Aldiklar Puanlarin Tammlayict Istatistikleri

Etkinligin gergeklestirilme

CEBOE alt boyutlar Ortalama siklig SS Min. Max.
Birlikte Etkilesimli Okuma 3,43 Her zaman 0,47 1,00 4,00
Birlikte Okumaya Yonelik Gortigler 3,36 Her zaman 0,45 1,75 4,00
Okuryazarliga Model Olma 2,45 Nadiren 0,62 1,00 4,00
Okuryazarligin Onemi 3,90 Her zaman 0,22 3,00 4,00
Okuryazarlik Ogretimi 2,58 Ara sira 0,75 1,00 4,00

Tablo 2’de goriildiigii tizere, annelerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamayi sirasiyla ‘Okuryazarligin
Onemi (3,90),” ‘Birlikte Etkilesimli Okuma (3,43)’ ve * Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler (3,36) boyutlarindan
aldiklar1 ve 4’lii derecelendirme sistemine gore bu alandaki etkinlikleri her zaman gerceklestirdikleri
goriilmistiir. Calismaya katilan annelerin en diisiik ortalamay: ise ‘Okuryazarliga Model Olma (2,45)" ve
‘Okuryazarlik Ogretimi (2,58)" boyutlarindan aldiklar1 ve bu alandaki etkinlikleri sirasiyla nadiren ve ara sira
gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

Annelerin Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Davranislarinin Okuma Aliskanliklarina Gore Degisip
Degismedigine iliskin Bulgular

Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarina gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlar Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo IIIL
Annelerin Cocuklarina Kitap Okuma Sikligina Gore CEBOE Alt Boyutlarmdan Alinan Puanlar
CEBOE alt boyutlar Kitap okuma siklig1 Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
Neredeyse hig¢ 45 3,20 0,75
0,006
irli ilesimli Ayda 1-2 kez 121 3,36 0,47 ¢
Birlikte etkilesimli y X2= 12,607 Fark:
okuma Haftada 1-2 kez 162 3,46 0,43 12-34
Hemen hemen her giin 108 3,57 0,32
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Neredeyse hi¢ 45 2,83 0,50 <0,001
Birlikte okumaya Ayda 1-2 kez 121 3,19 0,40 212076 Fark:
yonelik goriisler Haftada 1-2 kez 162 3,43 0,38 ’ 1-2-3-4
Hemen hemen her giin 108 3,67 0,29
Neredeyse hi¢ 45 2,02 0,57
0,001
5 Ayda 1-2 kez 121 2,26 0,59 4
Okuryazarliga model Y F-= 20,251 Fark:
olma Haftada 1-2 kez 162 2,57 0,60 10-34
Hemen hemen her giin 108 2,67 0,55
Neredeyse hi¢ 45 3,88 0,29
Ayda 1-2 kez 121 3,90 0,20
Okuryazarligin 6nemi X2=0,204 0,977
Haftada 1-2 kez 162 3,90 0,23
Hemen hemen her giin 108 3,91 0,21
Neredeyse hi¢ 45 2,39 0,68
Ayda 1-2 kez 121 2,63 0,66
Okuryazarlik 6gretimi X?=3,246 0,355
Haftada 1-2 kez 162 2,59 0,78
Hemen hemen her giin 108 2,57 0,82

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri; F: Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) F degeri

Tablo 3'te goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarina gore ‘Okuryazarligin Onemi’ ve

‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alman puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamuistir (p>0,05). ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda neredeyse
hig kitap okumayan ve ayda 1-2 kez kitap okuyan annelerin puanlarinin, haftada 1-2 kez ve hemen hemen her
glin kitap okuyan annelerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu gortlmiistiir
(p<0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler' boyutunda da neredeyse hig kitap okumayan annelerin, ayda

1-2 kez, haftada 1-2 kez ve hemen hemen her giin kitap okuyan annelerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu ve farkin okuma siklig1 yiiksek olan anneler lehine oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin ¢ocuklarina kitap okumaya ayirdiklar: zamana gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlar
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo IV.

Annelerin Cocuklarina Kitap Okumaya Ayirdiklar: Zamana Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar1  Kitap okuma stiresi Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
0 dakika 22 2,98 0,85
Birlikte etkilesimli 1-10 dakika 102 3,36 0,49 <0,001
X2=22,483 Fark:
okuma 11-20 dakika 205 3,44 0,41
1-23,4
20 dakikadan fazla 107 3,58 0,39
0 dakika 22 2,74 0,59
i 1-10 dakika 102 3,21 0,45 <0,001
Birlikte okumaya X2= 48,027 Fark:
yonelik goriigler 11-20 dakika 205 3,43 0,41 1-2_34
20 dakikadan fazla 107 3,50 0,37
0 dakika 22 1,87 0,55
Okuryazarhiga model 1-10 dakika 102 2,31 0,60 X2= 35306 <0,001
olma 11-20 dakika 205 2,49 0,60 ’ 1-2-34
20 dakikadan fazla 107 2,64 0,58
0 dakika 22 3,90 0,30
5 1-10 dakika 102 3,91 0,19
E)kur}fazarhgm Xe= 0,710 0,871
onemi 11-20 dakika 205 3,89 0,23
20 dakikadan fazla 107 3,91 0,22
0 dakika 22 2,26 0,74
?}(urya%arllk Xe=10,513 <0,001
ogretimi 1-10 dakika 102 2,61 0,68 Fark:
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11-20 dakika 205 2,52 0,76 13-4

20 dakikadan fazla 107 2,72 0,77
X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 4’te goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarima kitap okumaya ayirdiklar1 zamana gére CEBOE alt
boyutlarinin ‘Okuryazarligin Onemi’ boyutundan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ boyutunda ¢ocuklarina kitap okumaya hi¢ zaman
ayirmayan annelerin puanlarinin digerlerinden istatistiki olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda ¢ocuklarina kitap
okumaya hi¢ zaman ayirmayan ve 1-10 dakika zaman ayiran annelerin puanlarinin, 11-20 dakika ve 20
dakikadan fazla zaman ayiran annelerden anlamli derecede diisiik oldugu gortlmiistiir (p<0,05).
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutunda ise, gocuklarina kitap okumaya 20 dakikadan fazla zaman ayiran
annelerin puanlari, hi¢ zaman ayirmayan ve 11-20 dakika zaman ayiran annelerin puanlarindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05).

Annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo V.
Annelerin Evlerinde Cocuklarina Okuyabilecekleri Kitap Smyisina Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar Kitap sayisi Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
0-2 adet 27 3,25 0,55
irli ilesimli 3-5 adet 77 3,43 0,50
Birlikte etkilesimli Xo= 5,402 0,145
okuma 6-10 adet 112 3,40 0,46
11-20 adet 220 3,47 0,45
0-2 adet 27 2,87 0,52
Birlikte okumaya 3-5 adet 77 3,19 045 <0.001
e X?=55,744 Fark
yonelik goriisler 6-10 adet 112 3,34 0,39 1-23_4
11-20 adet 220 3,49 0,42
0-2 adet 27 2,01 0,65 0,001
5 3-5 adet 77 2,25 0,64
Okuryazarhiga model Xo= 35,639 Fark
olma 6-10 adet 112 2,36 0,55 4-123
11-20 adet 220 2,62 0,59
0-2 adet 27 3,90 0,25
3-5 adet 77 3,93 0,19
Okuryazarligin 6nemi X2=1,390 0,708
6-10 adet 112 3,89 0,25
11-20 adet 220 3,90 0,21
0-2 adet 27 2,46 0,62
3-5 adet 77 2,74 0,67
Okuryazarlik 6gretimi X?=4,216 0,239
6-10 adet 112 2,57 0,76
11-20 adet 220 2,54 0,78

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 5’te goriildiigii tizere annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gore CEBOE
alt boyutlarinin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligmm Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’
boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte
Okumaya Yonelik Goriisler’” boyutunda 0-2 adet kitab1 olan annelerin puanlarinin 3-5 adet kitab1 olan
annelerden ve 6-10 adet kitab1 olan annelerin puanlarinin 11-20 adet kitab1 olan annelerden anlamli derecede
diisitk oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05). ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutunda ise 11-20 adet kitab1
olan annelerin puanlarinin digerlerinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin ¢ocuklaria ilk kitaplarini aldiklar1 zamana goére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar

Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo VI.
Annelerin Cocuklarina Ilk Kitab: Aldiklart Zamana Gore CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

[lk kitap alinma

CEBOE alt boyutlar zaman Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri

Dogdugunda 36 3,64 0,30

1 yagindan sonra 102 3,51 0,34
Birlikte etkilesimli 2 yagindan sonra 84 3,36 0,48 Xe= 11,261 0,056
okuma 3 yagindan sonra 101 3,39 0,52

4 yagindan sonra 51 3,40 0,38

5 yagindan sonra 62 3,37 0,63

Dogdugunda 36 3,59 0,36

1 yasindan sonra 102 3,51 0,37 <0,001
Birlikte okumaya 2 yagindan sonra 84 3,36 043 Xo= 55337 Fark:
yonelik gortigler 3 yagindan sonra 101 3,37 0,47 ’ 1234-56

4 yagindan sonra 51 3,27 0,45

5 yasindan sonra 62 3,03 0,45

Dogdugunda 36 2,79 0,48

1 yasindan sonra 102 2,64 0,54 <0,001
Okuryazarliga model 2 yasindan sonra 84 2,44 0,53 X 37049 Fark:
olma 3 yasindan sonra 101 2,38 0,68 ’ 1,2-3/4,5,6

4 yasindan sonra 51 2,18 0,65

5 yasindan sonra 62 2,30 0,62

Dogdugunda 36 3,88 0,22

1 yasindan sonra 102 3,89 0,22
Okuryazarligin 6nemi 2 yasindan sonra 54 392 021 X2= 6,384 0,271

3 yasindan sonra 101 3,88 0,23

4 yasindan sonra 51 3,93 0,21

5 yasindan sonra 62 3,92 0,22

Dogdugunda 36 2,53 0,77

1 yasindan sonra 102 2,48 0,81
Okuryazarlik 8gretimi 2 yagindan sonra & 257 075 X2=5,167 0,396

3 yasindan sonra 101 2,56 0,72

4 yagindan sonra 51 2,73 0,73

5 yasindan sonra 62 2,68 0,68

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 6’da goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarina ilk kitaplarimi aldiklar1 zamana gore CEBOE alt
boyutlarinin “Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligi Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan
alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulunamamastir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Goriisler’ boyutunda g¢ocuklarina dogdugunda, 1, 2 ve 3 yaslarindan sonra ilk kitaplarini alan annelerin
puanlar1 digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05). ‘Okuryazarliga
Model Olma’ boyutunda ¢ocuklarina dogdugunda ve 1 yasindan sonra kitap alan annelerin puanlarinin
digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Davranislarinin, Aylik Gelir Diizeyi, Anne Yas1 ve Egitim
Diizeyi, Sahip Olunan Cocuk Sayisi, Cocugun Yasi ve Cinsiyetine Gore Degisip Degismedigine Iliskin
Bulgular

Annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ¢gocugun cinsiyeti ve yasina gore ve annelerin yasi
ve aylik gelir diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmisgtir.

Annelerin egitim diizeylerine gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo VII.
Anne Egitim Diizeylerine Gore CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar
CEBOE alt boyutlar Egitim durumu Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
Tlkokul 83 3,45 0,47
Ortaokul 52 3,38 0,50
Birlikte etkilegimli Lise 158 3,44 048 X2=0,892 0926
okuma .
Universite 101 3,44 0,49
Y. Lisans 42 3,43 0,38
Tlkokul 83 3,25 0,47
Ortaokul 52 3,28 0,40 0.026

Birlikte okumaya

e Lise 158 3,40 043 X2=11,022 Fark:
yonelik goriisler . 1-2345
Universite 101 3,38 0,51 i
Y. Lisans 42 3,45 0,40
ilkokul 83 2,24 0,61
Ortaokul 52 2,29 0,60 <0,001
Okuryazarhgamodel ;o 158 2,44 0,61 X2=29,781
olma i Fark:
Universite 101 2,65 0,56 1,2-34,5
Y. Lisans 42 2,62 0,65
ilkokul 83 3,96 0,14
Ortaokul 52 3,89 0,23 0,027
Okuryazarligin 6nemi Lise 158 3,90 0,22 X2=10,920 Fark:
Universite 101 3,87 0,25 1-2345
Y. Lisans 42 3,86 0,23
ilkokul 83 2,69 0,76
Okuryazarlik 6gretimi
Ortaokul 52 2,66 0,72
Lise 158 2,58 0,69 X2=5,634 0,228
Universite 101 2,50 0,86
Y. Lisans 42 2,42 0,69

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 7’de goriildiigii gibi, annelerin egitim diizeylerine gére CEBOE alt boyutlarinin ‘Birlikte Etkilesimli
Okuma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutunda ilkokul mezunu annelerin puaninin
diger annelerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu; ‘Okuryazarligin Onemi’
boyutunda ise ilkokul mezunu annelerin puaninin diger annelerin puanlarindan istatistiksel olarak anlaml
derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05). ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutunda, ilkokul ve ortaokul
mezunu annelerin puanlarinin diger egitim kademelerinden mezun annelerin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmdistiir (p<0,05).

Annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo VIII.
Annelerin Sahip Olduklart Cocuk Smyisina Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar Cocuk sayis1 Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
1 cocuk 99 3,42 0,52
Birlikte etkilesimli 2 gocuk 234 3,45 0,44 X2=0,100 0951
okuma —
3 ve tizeri 103 3,41 0,50
Birlikte okumaya L gocuk > 58 0o 0,013
o omay 2 ocuk 234 3,40 0,42 X2=8,642 Fark:
yonelik goriisler
3 ve iizeri 103 3,25 0,44 3-12
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1 gocuk 99 2,56 0,56
Okuryazarliga model 0,001
uryazaris 2 cocuk 234 2,48 0,62 X2=13,158 Fark:
olma
3 ve {izeri 103 2,8 0,63 3-12
1 gocuk 99 3,89 0,23
Okuryazarligin 6nemi 2 ¢ocuk 234 3,90 0,21 X2=0,982 0,612
3 ve lizeri 103 3,91 0,23
1 gocuk 99 2,66 0,75
Okuryazarhik 8gretimi 2 gocuk 234 2,55 0,73 X2=0,812 0,666
3 ve lizeri 103 2,54 0,80

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 8'de goriildiigii {izere, annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gére CEBOE alt boyutlarinin
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan
puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Gortisler’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda 3 ve iizeri sayida ¢ocuklar1 olan annelerin puanlarinin
digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Sonucg ve Tartisma

Arastirmada annelerin evde cocuklariyla birlikte hikdye kitab1 okuma davramislari incelenmistir.
Aragtirmaya katilan annelerin cogunlugunun ¢ocuklarina haftada 1-2 kez ya da hemen her giin hikaye kitab1
okuduklar1 ve kitap okumaya 11-20 dakika siire ayirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica annelerin yarisindan
fazlasinin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecek 11-20 adet kitaba sahip olduklar1 ve ¢ocuklarina genelde 1 ve 3
yaslarindan sonra ilk kitaplarini aldiklar tespit edilmistir. Bu bulgular alanyazin ile paralellik gostermektedir.
Isikoglu Erdogan (2016) calismasinda, ebeveynlerin %36,9'unun haftada 1-2 kez, %30,5'inin hemen her giin
cocuklariyla birlikte kitap okuduklari, ancak %8,4’tiniin ise neredeyse hig¢ birlikte kitap okumadiklary;
%49 unun birlikte kitap okumaya 11-20 dakika siire ayirdiklari ve %24,6’smin ¢ocuklarina ilk kitabi 3 yasindan
sonra aldiklar tespit edilmistir. Benzer sekilde, Bracken ve Fischel (2008) calismasinda da ebeveynlerin biiyiik
bir kisminin her giin (%54.08) ya da haftada 1-2 kez (%34,76) birlikte okuma yaptiklari; kitap okumaya 11-20
dakika (%25,32) ya da 20 dakikadan fazla (%22,75) zaman ayirdiklari; evde ¢ocuklarina okuyabilecekleri 11-
20 adet (%26,61), 21-40 adet (%21,46) ya da 40’dan daha fazla sayida (%27,9) kitaba sahip olduklar:
goriilmiistiir. Duursma (2014) arastirmasinda da ebeveynlerin biiyiik bir kisminin her giin (%61) ya da
haftada iki ya da ti¢ kez (% 21) birlikte okuma yaptiklari; birlikte okumaya yarisina yakininin (%40) 5-10
dakika ve yine yarisina yakininin (%40) 10-15 dakika siire ayirdiklar1 ve ¢ocuk yasi arttikga okumaya ayrilan
siirenin de arttig1 gortilmiistiir. Raikes ve digerleri, (2006) arastirmasinda da ¢alismaya katilan ebeveynlerin
yaklasik yarisinin her giin (%48,3), bir kisminun ise haftada birkag kez (%29) birlikte okuma yaptiklar: tespit
edilmistir. Shahaeian ve digerleri, (2018) calismasinda 2-3 yas araliginda gocuklari olan ebeveynlerin
yarisindan fazlasinin (%61,6) her giin ve bir kisminin (%21,1) ise haftada birkac kez birlikte okuma yaptiklar:
goriilmistiir. Ancak iilkemizde yapilan bir baska calismada, ¢ocuguna okul 6ncesi dénemde kitap okuyan
annelerin oraninin son derece diisiik oldugu goriilmiis ve okul dncesi donemde ebeveynlerin ¢ocuklarina
kitap okuma konusunda yeterli duyarlilik gostermedikleri ileri siiriilmiistiir (Yilmaz, 2004).

Aragtirmaya katilan annelerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamay sirasiyla ‘Okuryazarligin Onemi,’
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ ve * Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutlarindan, en diisiik ortalamayi ise
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan aldiklar: tespit edilmistir. Bu bulgular
Isikoglu Erdogan (2016) calismasindaki bulgulari destekler niteliktedir. S6z konusu calismaya katilan
ebeveynlerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamayi sirastyla ‘Okuryazarligin Onemi,” “Birlikte Etkilesimli
Okuma’ ve ’ Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutundan aldiklari, en diisiik ortalamay: ise
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan aldiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan annelerin gocuklarina kitap okuma sikliklarina gore ‘Okuryazarligin Onemi’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig;,
‘Birlikte Etkilesimli Okuma,” ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler' ve ‘Okuryazarliga Model Olma’
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boyutlarinda ise daha sik okuyan anneler lehine bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Isikoglu
Erdogan (2016) calismasindaki bulgularla kismen paralellik gostermektedir. S6z konusu c¢alismada
ebeveynlerin CEBOE 0lgeginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Gortisler',
‘Okuryazarliga Model Olma’ alt boyut puanlarmnin yani sira ‘Okuryazarlik Ogretimi’ puanlarimin da kitap
okuma sikligina gore farklilastig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina kitap okumaya ayirdiklari zamana goére CEBOE 6lgeginin
‘Okuryazarligin Onemi’ boyutundan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadig,
‘Birlikte Etkilesimli Okuma,” ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler, ‘Okuryazarliga Model Olma’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarinda ise kitap okumaya daha uzun zaman ayiran anneler lehinde bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Bulgular Isikoglu Erdogan (2016) ¢calismasindaki bulgularla paralellik gostermektedir.
S6z konusu ¢alismada ebeveynlerin CEBOE 6l¢eginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Gortisler' ve ‘Okuryazarliga Model Olma’” alt boyut puanlarinin birlikte kitap okumaya ayrilan zamana gore
farklilastig1 ve farklihigin kitap okumaya daha fazla zaman ayiran anneler lehine oldugu goriilmiistiir.

Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklar1 ve kitap okumaya ayirdiklari zamana goére CEBOE alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar birlikte degerlendirildiginde, kitap okuma siklig1 ve okumaya ayrilan zaman
arttikca annelerin birlikte okumaya yonelik goriislerinin de arttig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgu birlikte
okuma faaliyetlerinin ebeveynler {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Nitekim Levy ve
digerleri (2018), calismasinda birlikte okuma faaliyetleri sonrasinda daha once okumaya ilgisi olmayan
ebeveynlerin, okumaya ilgi duymaya basladiklar ve birlikte okumaya y&nelik olumlu tutumlar gelistirdikleri
goriilmustiir. Bracken ve Fischel (2008) calismasinda birlikte okuma sikligi ve okumaya ayrilan zaman
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu y6nde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ay ¢alismada, birlikte
okuma siklig1 ve okumaya ayrilan siire ile ilk kitap okuma yasi, evdeki kitap sayis1 ve cocugun okumaya ilgisi
ile okumaktan keyif almasi arasinda da istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Mevcut arastirma ve alanyazindaki bu bulgular, birlikte okumanin niceliksel 6zelligini tegkil
eden kitap okuma siklig1 ve okumaya ayrilan siire ile birlikte okumanin niteliksel 6zellikleri arasindaki
etkilesime dikkat ¢cekmektedir (Tercanli Metin ve Gokgay, 2014).

Arastirmaya katilan annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gore CEBOE
dlgeginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan
alinan puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark olmadig), ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler” ve
‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda ise daha ¢ok sayida kitab1 olan anneler lehine bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayisi daha yiiksek olan annelerin ¢ocuklariyla
birlikte okumaya yonelik daha olumlu goriisleri oldugu ve okuryazarliga daha fazla rol model olduklar:
bulgusu, ilgili alanyazin ile de ortiismektedir. Zira daha once de belirtildigi iizere, gocuklarda kitap okuma
sevgisi ve aliskanlig1 olusturmada etkili unsurlardan birisi, ¢ocuklarin erken yaglardan itibaren nitelikli
kitaplarla karsilasmalarini saglanmaktir (Aytas, 2003; Sever, 2017; Temizytirek, 2003). Ne var ki, yapilan bir
baska arastirmada cocuklarin yalnizca %29,7’sinin evlerinde bir kitaplik bulundugu tespit edilmis ve bu
durumun ebeveynlerin bilingsizliginin ve duyarsizliginin bir gostergesi oldugu ifade edilmistir (Yilmaz, 2004).
Evde cocuklarin okuyabilecekleri kitap sayisi, ev erken okuryazarlik ortaminin 6zelliklerinden biri olup,
Bracken ve Fischel (2008) arastirmasinda evdeki kitap sayisi ile okuma sikligy, ilk kitap okuma yasi, okumaya
ayrilan siire, cocugun okumaya ilgisi ile okumaktan keyif almasi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede
ve olumlu yo6nde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Raikes ve digerleri, (2006) arastirmasinda da gocuklarin
okuyabilecekleri kitap sayisi ile ebeveyn birlikte okuma siklig1 arasinda bir paralellik oldugu tespit edilmistir.
Duursma (2014) arastirmasinda calismaya katilan ebeveynlerin yarisina yakininin (%48) evlerinde ¢ocuklarina
okuyabilecekleri 50 ya da daha fazla kitap oldugu ancak evdeki kitap sayusi ile birlikte okuma sikli1 arasinda
bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina ilk kitaplarin: aldiklar: zamana gore CEBOE 06lgeginin ‘Birlikte
Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarhigin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar
arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadig;, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Gortisler” ve ‘Okuryazarliga
Model Olma’ boyutlarinda ¢ocuklarina daha erken yaslarda kitap alan anneler lehinde bir farklilik oldugu
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goriilmustiir. Kisaca, ¢ocuklarina daha erken yaslarda kitap alan annelerin ¢ocuklariyla birlikte okumaya
yonelik daha olumlu goriisleri oldugu ve okuryazarliga daha fazla rol model olduklar: goriilmiistiir. Bigakg1
ve digerleri (2017) ¢ocuklarla kitap okunmaya olabildigince kiigiik yaslarda baslanilmas: gerektigine dikkat
¢ekmislerdir. Bu nedenle, ¢cocuklarin kitaplarla tanismalarinin tesadiiflere birakilmamasi igin ebeveynlerin
anne-baba egitimleri aracilifiyla bilgilendirilmesi ve bdylece daha fazla ¢ocugun ¢ok daha erken yaslarda
kitaplarla tanigmalar1 saglanmalidir.

Ayrica not etmek gerekir ki, annelerin CEBOE 6l¢eginin ‘Okuryazarligin 6nemi” alt boyutundan aldiklar1
puanlarin kitap okuma siklig1, kitap okumaya ayrilan siire, evde ¢ocuklariyla okuyabilecekleri kitap sayis1 ve
¢ocuklarina ilk kitab1 alma yasina gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu durumda, annelerin aslinda
okuryazarligin 6nemi boyutunda benzer gortiste olduklar: yani okuryazarligin énemine inandiklar1 ancak, bu
hususta kendilerinin roliine dair goriislerinde ve birlikte okuma pratiklerinde farklilastiklar1 sdylenebilir.
Benzer sekilde Husain ve digerleri (2011) ¢alismasinda da annelerin okumanin énemine inandiklar1 ancak
bunu destekleme konusunda yeterli 6zgiivene sahip olmadiklar1 goériilmiistiir. Birlikte okumaya y&nelik
ebeveyn Ozyeterlik algilari, birlikte okuma faaliyetlerinin niceligini ve niteligini etkileyen bir faktor oldugu
i¢in (Lin ve digerleri, 2015; Kotaman, 2009) birlikte okumaya yonelik aile egitim programlarinda 6zellikle
dikkate alinmasi gereken bir husustur.

Arastirmada annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ¢ocugun cinsiyeti ve yasina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Wu ve Honig, (2010)
calismasinda da ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik goriisleri ile ¢ocuklarin yas ve cinsiyetleri arasinda bir
iliski olmadig1 goriilmistiir. Ne var ki, ¢cocugun yasinin hem birlikte okuma faaliyetlerinin sikligini ve
niteligini, hem de birlikte okumanin ¢ocugun gelisimi iizerine olan etkilerini sekillendiren bir 6zellik
oldugunu gosteren pek ¢ok arastirmaya da rastlanmistir (Duursma, 2014; Gilkerson ve digerleri, 2015;
Marjanovic-Umek ve digerleri, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Whitehurst ve
digerleri, 1988; Wu ve Honig, 2010). Ornegin, Bracken ve Fischel (2008) aragtirmasinda ebeveynin ¢ocuga ilk
kitap okuma yasi ile okuma sikligl, okumaya ayrilan siire, evdeki kitap sayisi, cocugun okumaya ilgisi ile
okumaktan keyif almasi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede ve olumlu yonde bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Mevcut calismaya katilan annelerin ¢ocuklarinin 4-5 yas araliginda olduklar1 dikkate
alindiginda, yas araliginin annelerin birlikte okuma puanlarinda anlamh farkliliga yol agabilecek
hetorejenlikte olmadigr diistiniilebilir. Mevcut arastirmanin g¢ocugun cinsiyeti ile ilgili bulgusu da
alanyazindaki bulgularla &rtiismemektedir. Ilgili alanyazinda gocugun cinsiyetinin hem birlikte okuma
faaliyetlerinin siklik ve niteligini, hem de birlikte okumanin ¢ocugun gelisimi {izerine olan etkilerini
sekillendiren bir 6zellik oldugu belirtilmektedir (Gilkerson ve digerleri, 2015; Raikes ve digerleri, 2006;
Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011). Ne var ki, alanyazindaki bulgular
arasinda da bir tutarlilik saglanamamus, bazi1 ¢alismalarda cinsiyetin farkliliga yol actig1, bazilarinda ise
farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin annelerin yas1 ve aylik gelir
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu da yine
alanyazin (Duursma, 201; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokgay, 2014) ile ortiismemektedir.
Isikoglu Erdogan (2016)' da ebeveynlerin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’,
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ alt boyut puanlari arasinda gelir diizeyleri
bakimindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Gelir diizeyi yiiksek ebeveynlerin daha fazla birlikte
etkilesimli okuma yaptiklari, birlikte okumaya yonelik daha olumlu goriise sahip olduklar: ve okuryazarliga
daha fazla model olduklar1 ancak, ¢ocuklarina daha az okuryazarlik 6gretimi yaptiklar: tespit edilmistir. Bir
bagka arastirmada iist sosyoekonomik statiideki ebeveynlerin tamaminin, alt sosyoekonomik statiideki
ebeveynlerin ise %68inin ¢ocuklarina evde kitap okuduklar goriilmiistiir. Ayni galismada ayrica alt
sosyoekonomik statiideki ebeveynlerden ¢ocuguna en ¢ok kitap okuyan aile iiyesinin anne oldugu, {ist
sosyoekonomik statiide ise anne ve babalarin birlikte okuma faaliyetlerine benzer oranda katildiklar:
gortilmiistiir (Ozbek Ayaz, Giile¢ ve Sahin, 2017). Acat, Demiral ve Arin (2008) ¢alismasinda da ailelerin,
¢ocuklarina kitap alma sikliginin ekonomik durumlariyla dogru orantili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Aym
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calismada yiiksek sosyoekonomik bolgede yasayan 6grencilerin kitap okuma sikliginin, diger sosyoekonomik
diizeye sahip bolgelerde yasayan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu da tespit edilmistir. Cengiz (2013)
annelerin birlikte kitap okuma baglaminda sergiledikleri iletisim bicemlerinin, anne egitim ve aylik gelir
diizeylerine gore onemli Ol¢lide farkhilastigimi ortaya koymustur. Bir baska calismada da ebeveynlerin ev
ortaminda yaptiklari okuma faaliyetlerinin diisiik gelirli aileler ile yiiksek gelire sahip aileler arasinda gelir
diizeyi yiiksek olan ailelerin lehine farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Iflazoglu Saban ve Altinkamis, 2014).
Aylik gelir diizeyi ile ilgili bulgunun alanyazindaki bulgularla 6rtiismedigi dikkate alindiginda, bu durumun
calismaya katilan annelerin aylik gelir diizeyi dagilimindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir. Zira
calismaya katilan annelerin yarisindan fazlasinin (%55) aylik gelir diizeyinin 3001 TL ve {izeri olmasi nedeni
ile aylik gelir diizeyi dagiliminin annelerin CEBOE 6l¢eginin alt boyut puanlarinda farklilik yaratmaya yeter
diizeyde heterojen olmadig: diisiiniilebilir.

Annelerin CEBOE 06lgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu ilgili alanyazindaki bulgularla ile ortiismektedir (Bracken ve Fischel,
2008; Duursma, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokcay, 2014;
Wu ve Honig, 2010). Annelerin egitim diizeylerine gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin
bulgular Isikoglu Erdogan (2016) bulgular1 kismen Ortiismektedir. S6z konusu calismada ebeveynlerin
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’, ‘Okuryazarliga Model Olma’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ alt boyut puanlari arasinda egitim diizeyleri bakimindan anlamli farklilik oldugu
ancak, ‘Okuryazarligin Onemi’ alt boyut puanlari arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Yine bir baska arastirmada, 6grenim durumu lisans ve lisansiistii mezunu olan
annelerin, cocuklarina ilk kitaplarini 6zel olarak aldiklari, bir yasindan 6nce onlar1 kitapla tanistirdiklarini ve
kitap sevgisini kazandirmak i¢in bos vakitlerinde onlara kitap okuduklar: belirlenmistir (Ersoy ve Bayraktar,
2015). Mevcut calisma ve alanyazindaki bu bulgular, egitim seviyesi diisiik ebeveynleri hedef alan anne-baba
egitim programlarinda birlikte okuma konusunda bilgilendirmeye 6zellikle yer verilmesi gerekliligini ortaya
cikartmaktadir.

Arastirmaya katilan annelerin CEBOE o6l¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin sahip olunan gocuk
sayisina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gére CEBOE alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin bu bulgular, iflazoglu Saban ve Altinkamis (2014) bulgular ile de
kismen oOrtiismektedir. S6z konusu ¢alismada, aile okuma inan¢ puanlarinin yordayicilar: arasinda “tek
cocuklu olma (%1)” degiskeninin yer aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Raikes ve digerleri (2006)
arastirmasinda da annelerin ilk cocuklarina daha fazla kitap okuduklar tespit edilmistir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Aragtirmanin O0rneklemi ¢ocuklar1 bir okul oncesi egitim kurumuna devam eden annelerle sinirlidir.
Ebeveynlerin birlikte okuma faaliyetlerine yonelik ileride ytiriitiilecek arastirmalarda babalarin da érnekleme
dahil edilmesi Onerilebilir. Zira ilgili alanyazina gore ebeveyn cinsiyeti, birlikte okuma faaliyetlerinin nicelik
ve niteligini etkileyen faktorlerden biridir.

Calismaya katilan annelerin ¢ocuklarinin 4-5 yas grubunda olmasi aragtirmanin bir diger sinirliligin tegkil
etmektedir. Ileride yiiriitiilecek arastirmalarda &rneklemin 0-6 yas grubu ¢ocugu olan ebeveynleri kapsayacak
sekilde genisletilmesi onerilebilir. Zira alanyazindaki bulgulara gore ¢ocuk yasi birlikte okumanin niceligini
ve niteligini etkileyen bir faktordiir. Ulkemizde 0-3 yas grubunda okullasma oraminin 4-5 yas grubuna gore
daha diisiik (Kazu ve Yilmaz, 2018) oldugu diisiniildiigiinde, 6rneklemin bu sekilde genisletilmesi ayrica,
cocuklari bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmeyen ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik goriis ve
uygulamalar1 hakkinda da bilgi edilmesini saglayacaktir.

Arastirma, annelerin bildirimine dayali olarak veri toplamay1 olanakli kilan CEBOE ile sinirlidir. CEBOE
ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte okuma davranislarinin niceligi ve ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik
goriisleri hakkinda bilgi saglamaktadir. Ne var ki, ebeveyn bildirimine dayali bu bilgiler, birlikte okuma
siirecinin gercekte nasil yiiriitiildiigiinii, 6rnegin siirecte ebeveyn ile ¢cocuk arasindaki etkilesimin sikligini,
etkilesimi kimin baslattifini, ne tiir sorularin yoneltildigini vb. gostermemektedir. Bundan hareketle, evde

113



Miiberra ARICI & Aysel TUFEKCI AKCAN

birlikte okumaya yonelik ileride yiiriitiilecek arastirmalarda gozleme dayal1 verilerin de veri toplama siirecine
dahil edilmesi &nerilebilir.

Aragtirmada, annelerin evlerinde bulunan kitap sayilar: arttikca birlikte okumaya yonelik daha olumlu
diisiindiikleri ve okuryazarlik agisindan g¢ocuklarina daha fazla rol model olduklar1 goriilmiistiir. Hgili
alanyazinla da desteklenen bu bulgudan hareketle, annelerin ¢ocuklarina okuyabilecekleri daha fazla kitaba
erisim saglayabilmeleri i¢in kolay ulasabilir yerlerde c¢ocuk kiitiiphaneleri kurulabilir. Boylece anne ve
¢ocuklarin, nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerine iiyelik sistemiyle iicretsiz bir sekilde erismeleri ve aymni
zamanda ¢ocuklarin kiitiiphane kiiltiirii kazanmalar1 saglanabilir.

Aragtirmada egitim seviyesi yiiksek annelerin cocuklariyla daha sik birlikte okuma yaptiklar
goriilmiistiir. Ilgili alanyazinla da desteklenen bu bulgudan hareketle, anne baba egitim programlarinda
ozellikle de egitim seviyesi diisiik ebeveynlerin, birlikte okuma konusunda bilgilendirmesi 6nerilebilir. Yine
bu kapsamda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iilke genelindeki okuloncesi ve ilkogretim okullari
biinyesinde “Ailemle Okuyorum” projesi gelistirilerek, birlikte okuma konusunda ebeveynlerde farkindalik
kazandirilabilir.

Son olarak, arastirmada annelerin okuryazarligin énemine inandiklar1 ancak, bu hususta kendilerinin
roliine dair goriiglerinde ve birlikte okuma uygulamalarinda farkhilagtiklar1 goriilmiistiir. Ilgili alanyazina
gore ebeveynlerin birlikte okuma uygulamalarinin nitelik ve niceligini etkileyen faktorler arasinda
ebeveynlerin Ozyeterlik algilari yer almaktadir. Bundan hareketle, anne baba egitim programlarinda
ebeveynlerin birlikte okuma 6zyeterlik algilarinin desteklenmesi 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The preschool period, in which children’s cognitive, social, and emotional foundations are laid, is of critical
importance for gaining the love and habit of reading. And for the development of the love and habit of reading
during preschool years, adults’ involvement in reading activity with children is important (Bus et al., 1995;
Cakmak Gulec and Gergel, 2006; Isikoglu Erdogan, 2016; Gambrell, 2005; Tipton, 2014; Whitehurst and
Lonigan, 1998; Yurtseven, 2011). Shared reading, also known as interactive reading, refers to the interaction
between the child and the adult while the adult is reading a book to the child (Gonzalez, Taylor, Davis and
Kim, 2013; Hindman, Skibbe and Foster, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016). The aim of the study is to examine
mother-child shared reading behaviors.

Method

The research is designed in descriptive survey model. The sample of the study was determined by cluster
sampling method and is composed of 436 mothers whose children attend to kindergarten. The data were
gathered through the Child-Parent Shared Reading Activities Scale (CEBOE), which was developed by
Isikoglu Erdogan (2016). There are 6 questions about parent and child demographics in the scale, 7 questions
about reading, and 31 items in 4-point Likert type to measure reading behaviors. The scale consists of five sub-
dimensions: Interactive Reading, Opinions of Shared Reading, Modeling Literacy, Importance of Literacy, and
Literacy Teaching. Data were analyzed using Student’s t test, Mann-Whitney U test, One-Way Variance
Analysis (ANOVA) and Kruskal-Wallis H test in addition to descriptive statistics.

Results

The research findings indicate that mothers always participated in interactive reading (3,43), opinions of
shared reading (3,36), and the importance of literacy (3,90); they occasionally participated in the dimension of
literacy teaching (2,58), and rarely participated in the dimension of modeling literacy (2,45). In terms of reading
habits, it was found that the majority of the mothers participating in the study read a story book 1-2 times a
week (%37,2) or almost every day (%24,8) to their children; they spent 11-20 minutes (%47) or more than 20
minutes (%24,5) for reading books; they had 11-20 books (%50,5) or 6-10 books (%25,7) that they could read to
their children at home and that they bought the first book for their children when the child was at 1 year of
age (%23,4) or at 3 years of age (%23,2). In addition, it was found that mothers’ shared reading behaviors were
differed in accordance to mothers’ level of education and the number of children they had; the frequency in
which they read to their children, the time they spend in reading to their children, the number of books at
home that they could read to their children, and the age of the child when mothers bought them their first
book. The results indicate that the mothers who read to their children more frequently and spend more time
for reading to their children, who had more books at home that they could read to their children, who bought
the first book to their children when the child was at younger ages participated in shared reading activities
more than the other mothers. Finally, the results indicate that mothers with higher level of education and those
who have only one child had more positive opinions of shared reading than the other mothers. However, no
statistically significant differences were found in mothers’ shared reading behaviors by child’s age and gender;
by mothers” age and income.

Conclusion

One of the main findings of this study is that majority of the mothers always participated interactive
reading, opinions of shared reading, and the importance of literacy while they occasionally participated in
literacy teaching and rarely participated in modeling literacy. This finding indicates high awareness among
mothers about the importance of early literacy activities at home in children’s lives. However, this finding also
indicates that children lack role models at home in terms of literacy related activities which is in support of
the finding in Isikoglu Erdogan (2016) study where majority of the parents rarely become a role model for
reading though they “strongly stated that reading is very important for their children, they want them love
reading, introduce books them at early ages” (p. 1086).
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There is a vast amount of literature indicating the relationship between family income and home literacy
environment and support (e.g., Acat, Demiral and Arin, 2008; Cengiz, 2013; Isikoglu Erdogan, 2016; iﬂazoglu
Saban and Altinkamig, 2014; Ozbek Ayaz, Giile¢ and $ahin, 2017). However, no relationships no differences
were found between mothers’ shared reading behaviors by income in the present study. One possible
explanation for this contradiction could be that the sample of the present study was not heterogeneous enough
in terms of mothers’ income to display the differences in their shared reading behaviors since more than half
of them (%55) had income 3001TL or higher.

Finally the finding that mothers” shared reading behaviors differed by their level of education points out
the need to support mothers with low education level with parent education programs regarding shared
reading so that they could provide their children with a more supportive home literacy environment.
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