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Kiiltiire Duyarh Egitim Yaklasimiyla Ogrencilerde Giiven
Olusumu: Hayat Bilgisi Ornegi

Birgiil SAHIN', Leyla AKCAN2, Emrullah AKCAN3,

Oz: Bu aragtirmanin amaci, kiiltiire duyarh egitim yaklagimiyla 6grenciler arasindaki arkadaglik iligkilerin gelistirilmesi ve
giiven olusumunun saglanmasidir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasit kullanilmigtir.
Arastirmanin uygulamalar1 2023-2024 egitim-6gretim yilmin birinci déneminde, alt sosyoekonomik diizeye sahip bolgede
yer alan bir devlet ilkokulunda gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu amagli 6rnekleme ydntemlerinden kolay
ulagilabilir &rnekleme yontemiyle segilen ikinci smuf diizeyinde 6grenim goren 12’si gdé¢men toplam 31 Ogrenci,
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri; 6grenci goriisme formu, arastirmaci 6gretmen giinliikleri, 6grenci iiriinleri gibi gesitli
veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Verilerin kodlanmasi
agsamasinda metinler dikkatle okunarak; arkadasinin yardim edecegine inanma, ortak yonleri fark etme, arkadasini tanima,
farkliliklara yonelik saygi gelistirme, arkadaslarina yonelik olumlu ifade ve davranig gelistirme ve arkadaglarmna yonelik
giiven duygusunun gelismesi seklinde kodlamalar olusturulmustur. Temalara indirgeme asamasinda birbiriyle iligkili kodlar
belli bagliklar altinda toplanarak giiven olusumu, arkadaslik iligkileri ve 6n yargilar1 kirma seklinde temalar olusturulmustur.
Arastirmanin sonunda, kiiltiire duyarli egitim yaklasimmin Ogrenme ve Ogretme siirecine olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda kiiltiire duyarh egitim yaklagimiyla yiiriitillen Hayat Bilgisi derslerinde; 6grencilerin kendilerini
ana dillerinde ifade etme konusunda isteklilik gosterdikleri, farkli kiiltiirlere sahip 6grencilere yonelik sayg: gelistirdikleri,
birbirlerine yonelik olumlu ifadelerde bulunduklari ve buna yonelik davranislar gosterdikleri sdylenebilir. Bulgulardan
hareketle Hayat Bilgisi dersi ve diger derslerin kiiltiire duyarl egitim yaklasimiyla islenebilecegi ve 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarimin derslerde birer kaynak olarak kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiire Duyarli Egitim, Hayat Bilgisi, Gliven Olusumu, Eylem Aragtirmasi, Kiiltiirel Cesitlilik

Building Trust in Students Through a Culturally Responsive Teaching Approach: Life Science
Lesson Example

Abstract: This research aims to foster friendships and build trust among students through a culturally responsive
educational approach. The study employed action research, a qualitative research method. The study took place during the
first semester of the 2023-2024 academic year at a public elementary school in a low-socioeconomic region. The study group
consisted of 31 second-grade students, 12 of whom were immigrants. The students were selected using convenience sampling,
a type of purposive sampling. Data were collected using various tools, including student interview forms, researcher-teacher
diaries, and student work. The obtained data were analyzed using content analysis. During the coding phase, texts were
carefully read and coded based on the following themes: believing a friend will help, recognizing commonalities, getting to
know a friend, developing respect for differences, exhibiting positive behaviors and expressions toward friends, and
developing trust in friends. During the theme reduction phase, interrelated codes were grouped under specific headings and
themes were created: building trust, friendships, and overcoming prejudices. The study concluded that a culturally
responsive educational approach positively affects the learning and teaching processes. In this context, it can be said that, in
Life Sciences lessons implemented with a culturally responsive educational approach, students demonstrated a willingness
to express themselves in their native language, developed respect for students from different cultures, and exhibited positive
behaviors and attitudes toward one another. Based on these findings, it was suggested that life sciences and other lessons
could be taught using a culturally responsive educational approach and that students' cultural differences could be utilized
as resources in these lessons.
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Birgiil SAHIN ve digerleri

Igerisinde yasadigimiz donemde bilim, teknoloji, iletisim ve ulasim alanlarinda yasanan hizli gelismeler
sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerin gittikce artmasina neden oldugundan iilkeler arasinda bulunan
sinirlarin ortadan kalktigini soylemek miimkiindiir. Bu durum, beraberinde farkl: kiiltiirel 6zelliklere sahip
insanlarin bir arada yasamasini gerektirdiginden cokkiiltiirlii egitim ortamlarini meydana getirmektedir
(Cirik, 2008; Kiling & Sozer, 2022; Yilmaz & Karatas, 2023). Boylece siruflarda dil, din, irk, etnik koken,
engellilik, kardes sayisi, sosyoekonomik diizey gibi kiiltiirel anlamda cesitli 6zelliklere sahip dgrenciler yer
almistir (Kotluk & Kocakaya, 2018). Diinyada artan gog ile birlikte diger kiiltiirel gruplarin varligina ve
ihtiyaclarina ¢ok az maruz kalan ve hatta okul ortaminda onlara nasil hitap edilecegi konusunda daha az
deneyime sahip olan iilkelerde go¢men Ogrenci sayisimin artmasiyla kiiltiirden kaynaklanan irkgilik,
hosgoriisiizliik, catisma ve ayrimcilik gibi olaylar giderek artmis ve bu durum egitim siirecine yansimigtir
(Johnson, 2003). Ciinkii, farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin kendi geleneklerini, gorenekleri, degerlerini,
davrarus kaliplarini ve uygulamalarini esit sartlarda yasamak istemesinden kaynakl olarak bu gesitlilik belirli
catisma ve uyum sorunlarin1 meydana getirmis, ayrica kiiltiirel farkliliklar ve iletisim problemleri yanlhs
anlama ve giiven eksikligi gibi sorunlar olusturmustur (Bas ve digerleri, 2017; Nayir, 2020). Kiiltiirel anlamda
farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin yer aldig1 siiflarda anlasmazliklar ve gruplar arasindaki ¢atigmalarm
seffaf bir iletisim, empati ve uzlasma ile ¢oziimlenerek giiven olusumunun saglanmasi gerekmektedir
(Lederach, 1997, akt. Odu, 2024). Boylece siiflarda giiven olusumuyla yanlis anlama ve Onyargidan
kaynaklanan catismalar en az diizeye indirilerek giivenli iliskiler kurulmasi saglanabilir (Saksena &
Majumdar, 2002).

Cokkiiltiirliilitk adma ¢ocuklara zengin sosyal ortamlar sunan okullar, diger sosyal kurumlardan farkl
olarak daha kontrol edilebilir yapilar olduklari igin toplumsal uyum ve kiiltiirlenme siireci daha saglikli bir
sekilde gelistirilebilmektedir. Ozellikle yapilandirilmis programlar: sayesinde okullar, gog edilen iilkenin;
dilini, kiiltiiriinii ve normlarini 6gretmekte islevsel bir sorumluluk tasimaktadir. Bu bakimdan okullar, sosyal
uyumun hizli bir sekilde gelisebildigi ve bireylerin toplumla biitiinlestigi onemli kurumlardan biridir (Ergiin,
2022; Yiincii & Akgiil, 2023). Bu baglamda, Johnson (2003) tiim 6grencilerin gelisebilecegi bir hosgorti, esitlik
ve karsilikli baghlik kiiltiiriinii gergeklestirmeyi amaglayan biitiinciil bir okul yaklasiminin benimsenerek
cesitliligin en yapici sekilde ele alinabilmesi gerektigini ifade etmistir. Asimov’a gore giiniimiizde okullar
aslinda 6grenciler i¢in “toplumsal giiven ve kabuliin biriktirildigi kurumlardir” (Kostyukova ve digerleri,
2017). Ciinkii okullar, ¢ocuklarin yalnizca bilgiye erisebildikleri fiziksel ortamlar degil aym zamanda
sosyallesme, biitiinlesme ve giivenlik gibi ihtiyaclarinin da kargilandig1 yerlerdir (Sakiz, 2016). Ilkokul
donemindeki dersler icerisinde Ogrencilerin temel yasam becerilerini kazanmalarinda ve yagsama
hazirlanmalarinda Hayat Bilgisi dersi biiyiik bir oneme sahiptir (Batmaz, 2022). Ciinksii, ilkokulda sosyallesme,
biitiinlesme ve giivenlik gibi ihtiyaclarin kazandirilmas: Hayat Bilgisi dersiyle miimkiindiir. Tlkokulun ilk iig
smifinda okutulan bu ders, gercek yasam becerilerinin kazandirilmasimda mihenk tagi olmasimin yan sira,
ogrencinin yakin gevresinden baslayarak olay ve olgular1 6grenmesini, iginde yasadig1 toplumun kiiltiiriinii
tanimasin, farkindalik gelistirmesini ve uyumunu kolaylastirarak toplumsallasmasini saglamaktadir (Atik &
Aykag, 2019; Giindogan, 2020). Nitekim, TYMM Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024)
ogrencilerin kendilerini ve gevresini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, ailenin énemini ve toplumun
degerlerini benimseyen, yasadig1 yeri ve {ilkesini seven, cevresine ve dogaya kars: duyarli, arastiran ve
tiretken, milli bilince ve manevi degerlere sahip bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir. Bu durum,
Hayat Bilgisi dersinin okullarin toplumsal uyum islevini desteklemedeki roliiniin agik bir gostergesidir.

Okul gibi sosyal ortamlarda olusan gesitliligin; giiven, sayg1 ve tanimirlig1 saglamasi gerektiginden bilgi
ve sosyo-Kkiiltiirel agidan cesitlilik gosteren siniflarla ilgilenmek ve bunlari yonetmek icin 0gretmenlerin
beceriler edinmelerini gerekmektedir (Rengi, 2023). Ogrenci sayisi, smifin fiziki yapisi, oturma diizeni,
cinsiyet, 1rk, din, etnik koken, yas, fiziksel yetenek, sosyal sinif, cinsel yonelim, smnif dagilimi ve 6gretmen
ozellikleri sinuf igi etkilesimi giiglii bir sekilde etkileyen yapisal boyutlardir. Ogretmenler, bu faktédrleri
degerlendirerek her sinifi nasil sekillendireceklerini planlamalidirlar (Cannon, 1990). Bununla birlikte,
kiiltiiriin kisileraras1 giiven gelisimini nasil etkilediginin altinda yatan mekanizmalari incelemek 6nemlidir,
¢linkii toplumsal anlamda giivenilir bireylerin oldugu bir toplum yaratmak igin, giderek daha karmasik bir
hale gelen smiflarda farkl kiiltiirel ge¢cmislerden gelen 6grencilerin nasil kendi iglerinde giivene dayah
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iligkiler gelistirmeye ¢alistiklarin1 anlamamuz gerekir (Zolfaghari & Madjdi, 2022). Bu anlamda kiiltiire duyarh
egitimde 6grencilerin, kendileri ve baskalariyla olumlu bir sekilde nasil iliski kuracaklar1 6gretilerek; din, dil,
irk ve etnik koken gibi sosyal dinamiklere degerli katkilar saglanir (Gay, 2015). Kiiltiirel agidan duyarl
okullar, smif egitimi boyunca sosyal sorumlulugu ve karsilikli anlayisi bilingli olarak birlestirerek model alir.
Bunun bir pargas: olarak okullarin, farkh alanlarindaki 6gretmenleri smiftaki gesitlilikten kaynakli sorunlari
yapict bir sekilde ele alan yontem ve tekniklerle donatir (Johnson, 2003). Boylece bu simiflardaki ¢ocuklar;
degerli olduklarini, siifta kendileri olabileceklerini, duygusal yonden simufin "giivenli" ve destekleyici bir yer
oldugunu, 6grenmenin heyecan verici, keyifli bir kesif yolculugu oldugunu ve farkl yetenek veya yetersizlik
diizeylerinin olumsuz ya da ayricalikli bir damga tasimadigini bileceklerdir (Gay, 2002).

Karakog¢ ve digerleri (2024) ogrenci, 6gretmen ve diger paydaslarla yaptiklar1 goriismelerde
ogrencilerin; kabul gorme, dislanma gibi aidiyet sorunlar1 yasadiklarini, akranlari tarafindan dislandiklarimi
ve ayrimcilik yasadiklarini, gruplasmalardan kaynakli olarak kendilerini gerek sinif i¢i gerekse sinif disinda
yalniz hissettiklerini, aidiyet duygusu olusmamasinin ise sinif igi ve dis1 giivensizlige neden olabildigini
belirtmistir. Benzer sekilde, (Arslan & Ergiil, 2022; Basar ve digerleri, 2018; Ergiin & Tomul, 2017; Sozer &
Isiker, 2021; Sahin & Dogan, 2018; Senel, 2024; Yurdakul & Tok, 2018) kiiltiirel farkliliklardan kaynakli olarak
Ogrenciler arasinda yasanan sorunlarin aidiyet duygusunun olusmasina engel oldugunu belirtmislerdir.
Yiincii ve Akgiil (2023) 6grenci kiiltiiriintin sinif ortamini sekillendiren bir etken oldugunu, ¢ocuklarin farkh
kiiltiirler hakkinda konusmasi ve bunlar: fark etmesi saglanarak kiiltiirel gesitliligin sinif ortaminda bir firsata
doniistiiriilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kiiltiirel olarak farkli olan1 6gretmek, esas olarak farkl kiiltiirel
ozelliklere sahip 6grencilerin egitimine odaklanarak farkli gecmislere sahip 6grencilerin iletisim kurmasina,
birbirleriyle daha iyi gecinmesine ve kendilerini iyi hissetmelerine yardimai olacak bir yoldur (Young & Tran,
2001). Farkli kiiltiirlerin bir arada yasamas1 sonucunda olusan ¢okkiiltiirlii toplumlarda, tiim kiiltiirlerin esit
diizeyde temsil edilmesi ve farkliliklarin ayristirici bir etmen olarak goriilmemesine bagli olarak tiim
paydaslarin huzur ve baris igerisinde yasayabilmektedir (Glizelergene & Tanridgen, 2022). Kiiltiirel gesitlilige
iliskin uygulamalar sayesinde Ogrencilerin 6n yargilarla basa cikabildigini, farkliliklarin altinda yatan
nedenleri anlamalarina yardimci oldugunu empati, anlayis ve farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir
(Rengi & Polat, 2019). Bu dogrultuda, arastirmanin amaci farkl kiiltiirden gelen 6grencilerin oldugu siniflarda
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlarin en az diizeye indirilmesi amaciyla giiven olusumunun
saglanmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmistir:

1. Kiiltiire duyarh egitim yaklasimiyla islenen Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin arkadaslik
iligkilerinin gelismesine katkis1 nasildir?

2. Kiiltiire duyarh egitim yaklasimi 6grenciler arasindaki giiven iligskisine nasil katki saglamistir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Hayat Bilgisi dersinde kiiltiire duyarh egitim yaklasimiyla Ogrencilerde giliven duygusunun
gelistirilmesini amaglayan bu calisma, eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmasi, smif
ortaminda karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara yonelik uygulamalarin gelistirilmesine
odaklanan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Hodgkinson, 1957). Bu ¢alismada kiiltiirel agidan farkl
ozelliklere sahip 6grencilerin bulundugu siifta iletisim ve uyum sorunlarinin azaltilmasi, arkadaslhik
iligkilerinin gii¢lendirilmesi ve giiven ortaminin olusturulmasi hedeflenmistir. Bu yoniiyle eylem arastirmas:
hem siirecin dogal baglamda incelenmesine hem de uygulamalarin dogrudan iyilestirilmesine olanak tanidig1
i¢in ¢alismanin amacina en uygun yontem olarak goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu caligmanin uygulamalar: 2023-2024 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde, 12 hafta boyunca
Gaziantep ili Sehitkdmil merkez ilgesinde bulunan ve arastirmacinin gorev yapmakta oldugu bir devlet
ilkokulunda gerceklestirilmistir. Calismanin yiiriitildiigii okul, amagh ornekleme yontemlerinden olan
“kolay ulasilabilir durum Orneklemesi” ile belirlenmistir. Arastirmacinin, sinif 6gretmeni olmasi, okul
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kiiltiiriinii ve Ogrencileri iyi tanimasi dolayisiyla uygulama siifinin ve okulunun belirlenmesinde bu
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Buradan hareketle calisma grubu, arastirmacinin gorev yaptigi okulda
2023-2024 egitim Ogretim yilinda ikinci smif 6grencilerinden, 12 Suriyeli go¢men 6grenci olmak iizere 31
ogrenci ile ylritilmiistiir.

Aragtirmaya katilimci olan 6grencilerin dort tanesi bu yil smifa nakil ile gelmis diger 6grenciler ise
birinci simfi birlikte okumuslardir. Suriyeli 6grencilerin bir tanesi Suriye’de dogmus diger Suriyeli 6grenciler
ise Tiirkiye’de dogmustur. Suriyeli 6grencilerin iki tanesi disinda diger 6grenciler kendilerini Tiirkce ifade
edebilmektedir. Ogrencilerin bir kisminin aile biitiinliigii anne ve babanin bosanmasi, babanin belirli
sebeplerle hapiste olmasi ve yurt disinda ¢alismasindan dolay1 yoktur. Smifta bulunan Tiirk &grencilerin
geneli ise Sanliurfa ve ilgelerinden i¢ gog ile gelirken bir 6grenci Izmir'den gelmistir.

Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmada veriler; 2023-2024 egitim-0gretim yili giiz doneminde eyliil, ekim ve kasim aylarinda
toplanmistir. Oncelikle 2 haftalik 6n gozlem siireci ile 6grencilerde mevcut durum ve sorunlar belirlenmistir.
Ardindan, 2. sinif Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan “Okulumuzda Hayat” ve “Evimizde Hayat”
ogrenme alanlar1 kapsaminda toplam 9 kazanimi kapsayan 9 haftalik uygulama siireci yiiriitiilmiis ve bu
siireci takiben 1 haftalik son gozlem ile 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirmada, veri toplama araglar1 olarak
yari1 yapilandirilmis goriismeler, sinif ici gozlemler, arastirmaci giinliigii ve 6grenci iirtinleri kullanilmistir.

Ogrenci yar1 yapilandirilmis Gériisme Formu

Aragtirmanin uygulama siirecinde yer alan 6grencilerin uygulama siirecine iligkin goriiglerini ve
gelisimlerini tespit etmek amaciyla goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme formu, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmigtir. Goriisme sorularinin kapsam ve goriiniis gegerliligi i¢in uzman goriisiine (1 smif 6gretmeni, 1
Tiirkge 0gretmeni ve Tiirkge Egitimi, Egitim YOnetimi, Smif Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda 4
dogent) bagvurulmus ve ongoriilen gerekli degisiklikler yapilmistir. Goriisme sorularinin anlasilirligini test
etmek igin arastirmaci ¢alisma grubunda olmayan, bir 6grenci ile 6n goriisme yapmistir. Dil ag¢isindan da
gerekli incelemeler yapilarak sorulara son hali verilmistir.

Arastirmact Giinliigii

Arastirmaci 6gretmenin, siireg ile ilgili duygu ve diisiincelerini toplanmasi ve siirecin biitiinciil bir
sekilde goriilebilmesi amaciyla ¢alismada arastirmact giinliigii kullanilmistir. Giinliikler, uygulamaya doniik
elestirileri yansitmak, deneyimi kayit altina almak, stireci degerlendirerek oneri gelistirmek ve yasanan tiim
durumlar: siirlandirmadan akla geldikge yazilabilme olanag1 sundugu igin tercih edilmistir. Aragtirmaci, bu
glnliikler araciligiyla eylem planlarimin  kiiltiire duyarli egitim yaklasimi ¢ergevesinde, Kkiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan sorunlari gidermede, 6grenciler arasindaki arkadaslik iligkilerini iyilestirmede ve
giliveni saglamada ne 6l¢iide etkili oldugunu; ayrica hangi boyutlarin eksik veya yetersiz kaldigini belirlemeyi
amagclamistir.

Ogrenci Uriinleri

Aragtirmanin uygulama siireci igerisinde tiim 6grencilerin ortaya ¢ikarmis olduklar iiriinleri (resim,
siir, hikaye, calisma yapragi vb.) toplamak amaciyla bir dosya olusturulmus boylelikle 6grencilerin bu
calismalari veriler analiz edilene kadar saklanmistir. Uriin dosyasinda yer alan ¢alismalar, bulgular1 daha iyi
betimlemek amaciyla baz1 6grencilerin ortaya koydugu iiriinlerden gorsellere de yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin veri kaynaklaring; farkli zamanlarda 6grencilerle yapilan goriismeler, 6grenci {iriinleri,
arastirmaci giinliikleri gibi yansitici uygulamalar olusturmustur. Bu veriler, nitel veri analiz tiirlerinden igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlanmasiyla yapilan analiz tiirtidiir. Icerik analizi islem basamaklari; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi yoluyla
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gerceklestirilir (Yildirim & $imsek, 2018). Bu arastirmada verilerin analizi siirecinde arastirmaci tarafindan
bu basamaklar izlenmistir. Verilerin hazirlanmas: asamasinda &ncelikle katilimcilardan toplanan ses kayitlar
yazili hale getirilmistir. Verilerin kodlanmasi asamasinda metinler dikkatle okunarak; arkadasinin yardim
edecegine inanma, ortak yonleri fark etme, arkadasmi tanima, farkliliklara yonelik saygi gelistirme,
arkadaslarina yonelik olumlu ifade ve davramis gelistirme ve arkadaslarina yonelik giiven duygusunun
gelismesi seklinde kodlamalar olusturulmustur. Temalara indirgeme asamasinda birbiriyle iligkili kodlar belli
basliklar altinda toplanarak giiven olusumu, arkadashk iligkileri ve 6n yargilar1 kirma seklinde temalar
olusturulmustur. Son olarak ise elde edilen kodlar, alt temalar ve temalar diizenlenmis, bulgular sunularak
arastirma amacina uygun bir bi¢cimde yorumlanmistir. Katilimc: ifadelerine de yer verilerek bulgu ve
yorumlar desteklenmistir. Arastirmanin giivenirligi agisindan veri analizi iki aragtirmaci tarafindan yapilmig
ve daha sonra karsilastirma yapilarak anlam igerigiyle ilgili goriis birligine varilmaya ¢alisilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla Guba ve Lincoln'un (1981, 1982) nitel
arastirmalarda Onerdikleri inandiricilik, dogrulanabilirlik ve aktarilabilirlik kriterleri g6z Oniinde
bulundurulmugtur. Veri toplama aracinin kapsam gegerligini saglamak igin goriisme formu alan
uzmanlarmin degerlendirmesine sunulmus, uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Formun anlasilirhigini test etmek amaciyla bir Ogrenciyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin inandirialigm desteklemek amaciyla, arastirmact 6gretmeni oldugu smif ortaminda
uzun siireli gozlemler yapmis ve katilimcilarla uzun siireli etkilesimde bulunma imkani bulmustur. Stireg
boyunca diizenli olarak aragtirmaci giinliigii tutulmus, boylece veri toplama siirecinin seffafligi ve
dogrulanabilirligi artirilmistir.

Gortismeler, gozlemler ve giinliiklerden gibi gesitli veri araglari kullanilarak elde edilen veriler birlikte
degerlendirilmis, elde edilen bulgular ayrintili betimlemelerle sunulmustur. Veri analiz siirecinde ise iki
arastirmaci tarafindan bagimsiz kodlama yapilmus, kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi ve farkhiliklar
tartisilmigtir.

Veri toplama siirecine gegmeden once Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 19.04.2023 kayit tarihi ve 05.04.2023 tarihli karar yazisi ile gerekli izinler
alinmistir. Ayrica Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden aragtirmanin uygulanmasinda herhangi bir
sakinca bulunmadigini belirten izin yazisi ve her katilimcidan s6zlii onam almmustir.

Bulgular

Bu boliimde, verilerin analiz edilmesinden sonra elde edilen bulgular arastirma problemleri
dogrultusunda sunulmustur. Bulgular, simif ici gozlemlere yonelik ve 6grenci goriislerine yonelik bulgular
olmak iizere iki baslik altinda aktarilmaya ¢alisilmistir.

Sinif i¢i Gozlemlere Yonelik Bulgular

Aragtirmaci tarafindan smuif igerisinde ve disindaki etkinliklere dgrencilerin vermis oldugu tepkiler
incelendiginde, kiiltiire duyarh egitim yaklasimiyla islenen derslerin 6grencilerin birbirlerine yonelik olumlu
bir etkilesim gelistirmelerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin uygulamalar sirasinda sozlii
ve fiziksel olarak birbirlerine yonelik olumlu ifade ve davranislari sonucunda elde edilmistir. Arastirmact
giinliigiinde Ogrencilerin uygulama siirecinde birbirlerine karsi olumlu disiinceler gelistirdikleri ve
etkilesimin giderek arttig1 gozlemlenmistir.
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Sekil 1. Diisiin-esles-paylas etkinligi sirasinda 6grenci etkilesimleri

”Ogrenciler sectikleri eslerinin ellerinden tutarak belirli koselere gectiler. Konusma siiresi boyunca birbirlerinin ellerini
birakmadilar. Kendi aralarinda giiliistiiler. Siire bitiminde herkes ortadaki ¢embere geldi” (Arastirmaci giinliigii,
10.10.2023).

Sekil 2. Hazine kutum etkinligi sirasinda 6grenci etkilesimleri

“QOgrenciler sinuifa kendileriyle ilgili materyaller getirip arkadaglari ile paylastilar. Emir ve Fatos kendilerine ait bebeklik
fotograflarini arkadaslari ile paylasinca. Cocuklar ¢ok sevimli ve tath olduklarin belirtip Emir ve Fatos'un yanaklarimni
siktilar.”

(Arastirmaci giinliigii, 02.11.2023)

Uygulamalar kapsaminda yapilan etkinliklerde, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara yonelik saygi
gelistirdiklerini belirten sozlii ve yazili argiimanlar elde edilmistir. Bu bulgu, arastirmaci tarafindan tutulan
ginliiklerde ve 6grenci iiriinlerinde asagida verilmistir.

“Cocuklara bugiinkii uygulamada basta Tiirkiye, Suriye, Iran, Irak ve Afganistan olmak iizere farkl iilkelere ait bayraklar

gosterdim ve marslarini dinlettim. Bayrak toreninde nasil davranilmas: gerektigini diisiinmeleri i¢in 6nce ikigerli, sonra

dérderli olacak sekilde gruplar olusturdum. Ogrenciler Tiirk bayragma ve marsinda yaptigimiz gibi diger iilkelerin
bayragina da saygi duyulmasi gerektigini, ayaga kalkilmas1 ve konusulmamasi gerektigini sdylediler. Daha sonrasinda

Suudi Arabistan, Filistin, Ingiltere ve Almanya gibi iilkeleri merak ettiklerini sdylediler. Marslar1 tekrar agtigimda

ogrenciler ayaga kalkti, konusmadan marsin bitmesini beklediler.”

(Arastirmaci giinliigii, 10.10.2023)
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Sekil 3. Suriye’ye ait bir bayrak toreninde nasil davranmaliyiz ile ilgili grup calismasi

Oprencilere, siiflarimizda basta Suriye olmak {izere Iran, Irak ve Afganistan gibi iilkelerden arkadaslarmiz
bulunabiliyor. Arkadaslariniz smifa geldiginde Tiirkge bilmiyor olabiliyorlar ve bu konuda zorlanabilirler. Bu yiizden
kimse ile konusamiyor ve yalniz kalabiliyorlar. Onlara nasil yardimci olabiliriz, diye sordum. Oncelikle kendi baglarina
diistinmeleri i¢in 1-2 dakika zaman verdim. Daha sonra sinif1 ti¢ kisilik gruplar halinde eslestirdim. Sonra sinif¢a biiyiik
bir gcember olusturarak fikirlerini arkadaslariyla paylasmalarini istedim.

Azra: “Onlara dilimizi 6gretiriz.” dedi.

Songiil: “Onlar ile oyun oynarim.”

Ecrin: “Onlar ile ellerimizle konusabiliriz mesela merhaba icin el sallarim, nasilsin derim.”

Ikranur: “Ona bayragimizi gosteririm {ilkemiz ve dilimizi taitirim boylelikle bizimle daha kolay anlagabilirler.”
Fikriye: “Ona merhaba, nasilsin, 6gretmenim gibi Tiirkce kelimeler &gretirim. Onunla resim yapardim.”

Emir: “Ona bayragimizi gosteririm, onu severiz, saygi duyariz, onlarin bayragimi ve marsimn koruruz, sahip ¢ikariz.
Marsglarini1 duyunca saygi durusunda bekleriz. Bayrag: diiserse kaldiririz.”

Mahmut: “Tuvaleti, kantini gdsteririm. Izin istemeyi 6gretirim. Miid{iriin odasina giderken kapi calmast gerektiginin izin
istemesi gerektigini 6gretirim. Diistiiglinde onu kaldiririm.”

(Arastirmaci giinliigii, 17.10.2023)

Uygulamalar kapsaminda yapilan etkinliklerde, 6grencilerin kendi anadillerinde kendilerini rahatlikla
ifade etme konusunda isteklilik gosterdikleri goriilmiistiir. Bu bulgu, arastirmaci tarafindan tutulan
glinliiklerde asagida verilmistir.

“Ogrencilerle bugiin kendi ana dillerinde selamlagmalarmi istedim. Ogrenciler, Arapca ve Kiirtge bildiklerini

sOylemediler. Hatta ben sen biliyordun degil mi, diye sordugum zaman ses ¢ikarmadilar. Selamlasanlar da kisik sesle

selamlastilar. Genellikle bir utanma ve giiliisme oluyordu. Ogrencileri kendi dillerinde konusmaya tesvik ettim ama

utandiklar1 igin normalde Arapca ve Kiirtge konugan 6grenciler hayir biz bilmiyoruz dediler. Siirekli kisik sesle
giilityorlar ve birbirlerine giiliiyorlardi.”

(Arastirmaci giinliigii, 19.08.2023)

“Abbas, uygulama sirasinda annem Arapga babam da Kiirtge konuguyor. Ben iki dili de biliyorum.” dedi. Ilk haftaki
tanisma etkinliginde Kiirtce bildigini bile inkar etmisti. Bu hafta iki dili de bildigini s6yledi.” (Arastirmaci giinliigii,
26.09.2023)

“Melisam, bugiin renklerle ilgili bir etkinlik sirasinda, 6gretmenim biliyor musunuz kirmizi ve yesil rengi Arapcada boyle
sOyleniyor diyerek Arapca renkleri saydi.”

(Arastirmaci giinliigii, 03.10.2023)

Aragtirmacinin gozlemleri degerlendirildiginde 6grencilerin kendilerini ana dillerinde ifade etme
konusunda isteklilik gosterdikleri, siniftaki farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerin farkliliklarina yonelik saygi
gelistirdikleri ve birbirlerine yonelik olumlu ifadelerde ve davramislarda bulunduklari goriilmiistiir.
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Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin, kiiltiire duyarli egitim yaklasimiyla islenen Hayat Bilgisi dersinde 6grenciler arasindaki
arkadaslik iligkileri ve giiven olusumunu gelistirip gelistirmedigini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanmis ve goriisme sorularindan elde edilen veriler incelenmistir. Verilerin analizinden
elde edilen bulgular diizenlenmis ve bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrenci Gériismelerine Ait Bulgular

Tema Kod
Giiven Olusumu Arkadasmin yardim edecegine inanma

Arkadasglarina yonelik giiven duygusunun gelismesi
Arkadaslik iliskileri Arkadaslarina yonelik olumlu ifade ve davranis gelistirme
On yargilari kirma Farkliliklara yonelik sayg: gelistirme

Ortak yonleri fark etme
Arkadagimi tanima

Tablo 1 incelendiginde &grenci goriislerinden elde edilen bulgularin arkadasina giiven, arkadaghk
iligkileri ve on yargilar: kirma olmak tizere ii¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlardan arkadasina
gliven temasma iliskin bulgular incelendiginde “arkadasimmin yardim edecegine inanma” ve “giiven
duygusunun gelismesi” ile ilgili kodlar tespit edilmistir. Bunlardan, arkadasimin yardim edecegine inanmaya
iliskin 6grenci goriislerinden 6rnek alintilar sdyledir:

Songiil, (20.10.2023) tarihli goriismede;

“Ecrin’den yardim isterim. Ecrinin yaninda Tkra olursa da ikisinden alirim. Giinkii onlar her giin birilerine yardim ediyor
ve onlarla oyun oynuyorlar. Birini gérdiigiinde onlara diyorlar ki gelin oynayalim. Oynuyorlar.” goriisiinii belirtirken;
(03.11.2023) tarihli goriismede “Fatos’a sdylerim o bana yardim eder. Ciinkii, Fatos her giin biz okula gelirken bana hep
diistiigiimde yardim ediyor. Bagkalarindan da yardim isterim. Ciinkii onlar da benim arkadasim.” (23.11.2023) tarihli
gorlismede ise “Azra’dan o benimle oynuyor o her giin bana yardim ediyor ben ona yardim ediyorum. Beyza'dan ya da
Yagiz'dan da yardim isterim. Ciinkii onlar da benim arkadasim onlar da bana yardim eder.”

goriisiinii ifade etmistir.
Islam, (20.10.2023) tarihli goriigsmede,

“Mahmut’tan isterim. Hep yemegini bizimle paylasiyor.” goriisiinii belirtirken (03.11.2023) tarihli goriismede, “Ecrin,
ciinkii ¢ok tatli. Mahmut'tan da isterim o da ¢ok tath.” goriisiinii belirtmis. (23.11.2023) tarihli goriismede ise,
“Mahmut’tan isterim. Ben ¢ok uzaya gitmek istiyorum uzay resimlerini ¢ok seviyorum etkinlikte uzaya gitmek istedigini
sOylemisti ondan dolay1.” dedi. Baska birinden yardim ister misin, diye sordugumda, “Herkesten yardim isterim.”

goriisiinii ifade etmistir.
Alntilar incelendiginde, 6grencilerin yardima ihtiyaclar1 oldugunda arkadaglarindan rahatlikla yardim

isteyebilecekleri ve arkadaslarinin onlara yardimci olacaklarina dair arkadaslarina giivendiklerini ifade eden
aciklamalar yaptiklar: tespit edilmistir. Bu durumla ilgili 6grenciler sunlar1 ifade etmislerdir:

Melisam, (20.10.2023) tarihli goriismede,

“Hatice fkra, ciinkii benimle oynuyor, teneffiise ¢ikiyor onunla oyun oynuyoruz.” gériisiinii belirtirken (03.11.2023)
tarihli goriismede, “Songiil, o benim arkadagim. Ciinkii ben onu ¢ok seviyorum.” dedi. Muhammed ile de paylasir misin,
diye sordugumda, “Evet, Ciinkii o da benim arkadagim, herkes benim arkadasim herkese sylerim.”

goriisiinii ifade etmistir.

Alntilar incelendiginde, dgrencilerin uygulamalar siiresince birbirlerine yonelik olumlu ifadelerde
bulunduklari ve davraniglar gelistirdiklerini ifade eden agiklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgulardan, arkadaglik iligkilerine iliskin bulgular incelendiginde, arkadaslaria

yonelik olumlu ifadelerde bulunma ve olumlu davranislar gelistirmeye iliskin 6grenci goriislerinden 6rnek
alintilar soyledir:

Reyyen, (20.10.2023) tarihli goriismede,

“[kra ile paylagirim. Ciinkii o en giizel arkadas.” dedi. Miray ile de paylasir misin, diye sordugumda “Evet, ¢linkii o gok

799



Kiiltiire Duyarh Egitim Yaklagimiyla Ogrencilerde...

iyi biri.” goriisiinii belirtirken (03.11.2023) tarihli gériismede, “Ecrin ile paylasirim. Ciinkii o ¢ok tatli.” dedi. Ecrin yerine,
ibrahim, Muhammed Nur ve Giilizar ile de paylasir misin, diye sordugumda, “Evet, ciinkii ben herkesi seviyorum.”
goriisiinii belirtmis. (23.11.2023) tarihli goriismede ise, “Ecrin ile paylasirim, onu da seviyorum.” dedi. Emin veya nazlh
getirmese paylasir misin, diye sordugumda; “Paylasirim, ¢iinkii onu da seviyorum.”

goriisiinii ifade etmistir.

On yargilar1 kirma temasina iliskin bulgular incelendiginde farkliliklara yonelik diren¢ gostermeme,
ortak yonleri fark etme ve arkadasini tanima ile ilgili kodlar tespit edilmistir. Bunlardan, ortak 6zellikleri fark
etmeye iliskin 6grenci goriislerinden ornek alintilar soyledir:

Songiil, (23.11.2023) tarihli goriismede

“Hatice Ikra’nin biberonuna sasirdim. Ciinkii benim kardesimin biberonunun aynisiyd1.” gériisiinii belirtirken; Mahmut,
(23.11.2023) tarihli goriismede “Mahmud’un yaptig1 resimde Suriye’deki park vardi ona sasirdim. Ona oradaki parka
gittin mi, diye sordum. Suriye’de park oldugunu bilmiyordum.”

goriisiinii ifade etmistir.
Diger yandan, arkadasini tanimaya iliskin 6grenci goriislerinden 6rnek alintilar soyledir:

Bilal, (20.09.2023) tarihli goriismede

“Abbas’in oyuncak arabasi. Ciinkii ben onu hi¢ gormemistim. Biz onlarla komsuyuz daha 6nce onlara gittigimizde hig
gormemistim.” goriisiinii belirtirken; Islam, (20.09.2023) tarihli gorlismede “Ibrahim’in bebeklik elbisesi cok kiiciiktii.”
gorilislinii belirtmis; Melisam, (03.11.2023) tarihli goriismede “Ecrin, ¢ok glizel boya yapiyor giizel resim ciziyor.”
goriistinii belirtmis; Songiil ise, (03.11.2023) tarihli goriismede; “Ecrin’in mezuniyet fotografi ¢linkii orda ¢ok kiigiiktii ve
¢ok sirindi.”

goriisiinii belirtmistir.
Bir diger bulgu ise, farkliliklara yonelik direng gostermemeye yonelik 6rnek alintilar ise sdyledir:

Hatice, (20.09.2023) tarihli goriismede; “Azra, ¢iinkii onu ¢ok seviyorum. Reyyen ile de oturmak ister misin,
diye sordugumda “Olur, farkli kigiler ile de oturabilirim.” goriistinii belirtirken, Emir, (03.11.2023) tarihli
goriismede “Mahmut, benle oyun oynuyor.” dedi. Baska biri olabilir mi, diye sordugumda, “Herkes olabilir. Herkes
geliyor benle oyun oynuyor.” goriisiinii belirtmistir. Reyyen ise, (03.11.2023) tarihli goriismede; “Herkes ile
oturabilirim.” gbriisiinii belirtmistir.

Alntilar incelendiginde, uygulamalar sayesinde 6grencilerin birbirlerini tarudiklari, ortak ozellikleri
oldugunu fark ederek farkliliklara yonelik direng gostermediklerine yonelik agiklamalar yaptiklar: tespit
edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgularda, Ogrencilerin yardima ihtiyaclar1 oldugunda
arkadaglarindan rahatlikla yardim isteyebileceklerini ve arkadaglarinin onlara yardimar olacaklarina dair
arkadaglarina giivendiklerini ifade eden agiklamalar yaptiklar: tespit edilmistir. Diger yandan, 6grencilerin
uygulamalar siiresince birbirlerine yonelik olumlu ifadelerde bulunduklari ve olumlu davranislar gelistirerek
arkadaslik iligkilerinin gelistigi tespit edilmistir. Odu (2024) ¢ok kiiltiirlii toplumlarda siirdiiriilebilir bir barig
saglamak amaciyla kiiltiirel gesitlilik, giiven insas1 ve cinsiyete dayal bir ¢ercevenin benimsenerek, kapsayici
diyalogun tesvik edilmesini, giiven ve sosyal uyumun gelistirilmesini ve azinlik gruplarin giiclendirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Boylece, ¢esitliligi kucaklayan, anlayis: tesvik eden, yapisal esitsizlikleri ele alan bir
baris kiiltiirliniin tesvik edilerek ¢ok kiiltiirlii toplumlarda siirdiiriilebilir bir barisin saglanabilecegini
belirtmistir. Kostyukova ve digerleri (2017) ise giiven olgusunun ingasinda; 6grenci, 6gretmen, veli ve diger
okul personellerinin davranig kaliplarmin olusumunu etkileyen kiiltiirel bilesenleri hesaba katmanin 6nemli
oldugunu ve cevrenin kiiltiirel bilesenlerini kullanmanin, potansiyel olarak tehlikeli catisma durumlarindan
kaginmay1 sagladigini ifade etmistir. Tosun ve Yorulmaz (2024), kiiltiire duyarli egitim aracilifiyla
Ogrencilerin bir arada yasama ve baris kiiltiiriinii olusturma ve siirdiirme becerileri kazanabileceklerini; bu
siirecte birlikte yasama hazirlanarak acik tutum sergileyebileceklerini ve engelleri ¢6zmeye yonelik niyetler
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gelistirebileceklerini ortaya koymustur. Nitekim, Pehlivan-Yilmaz (2019) sosyal bilgiler dersinde uygulanan
kiiltiire duyarli egitim uygulamalarinin, miilteci ogrenciler ile hakim kiiltiirdeki Ogrenciler arasindaki
etkilesimi artirarak iletisimi iyilestirdigini ve bu uygulamalarin hakim kiiltiirdeki 6grencilerin, mdilteci
ogrencilere yonelik empati yoksunlugu, dislama, damgalama, onyargili davranma, alay etme ve sozlii
tartisma gibi davramiglar1 azalttigini, Ogrenciler arasinda yardimlasmanin ve kaynagmanin ilk defa
saglandigini ve 6grencilerin ortak anilar olusturmalarini sagladigim ifade etmistir. Benzer sekilde, Harriott ve
Martin (2004) kiiltiire duyarli uygulamalar sayesinde sinifinda bulunan Down sendromlu Angela'nin sinif
arkadaslari ile iletisiminin artigini, arkadaslik iliskilerinin gelistigini ve onlar ile birlikte daha fazla etkinlik
yaptig1 belirtmistir. Kiling (2021), kiiltiire duyarhi farklilagtirilmig Ogretimin Ogrencilerin arkadaslarinin
diisiincelerine saygi duyma, farklhiliklara saygi duyma, ayrimcilik yapmama ve empati kurma gibi duyussal
boyutta gelisimlerine ve bakis acilarindaki olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Bayram (2024)
kiiltiire duyarl ders islemenin dilleri ve iilkeleri dolayisiyla birbirlerini tanima ihtiyact duymayan 6grencileri
yakinlastirdigini ve dgrencilerin ayristirmak yerine zamanla birlestirdigini ifade etmistir. Boat ve digerleri
(2024) ise d6grencilerin okullarini kiiltiirel agidan duyarl bir ortam olarak algiladiklarinda daha giiglii 6grenci-
ogretmen gelisimsel iligkileri araciigiyla hem dogrudan hem de dolayli olarak daha yiiksek akademik
motivasyon ve sosyal-duygusal beceriler sergilediklerini ortaya koymustur. Bu yoniiyle, kiiltiirel duyarl
egitim yaklasiminin 6grenci katilimini ve aile destegini artirdig: soylenebilir (Zulkifli ve digerleri, 2025). Bu
baglamda, kiiltiire duyarl egitim yaklagiminin 6grencilerde giiven olusumunu sagladigi sdylenebilir.

Ayrica uygulamalar sayesinde 6grencilerin; kendilerini ana dillerinde ifade etme konusunda istekli
olduklari, kiiltiirel farkliliklara yonelik sayg gelistirdigi, birbirlerini tanidiklari, ortak 6zellikleri oldugunu
fark ederek farkliliklara yonelik direng gostermediklerine yonelik agiklamalar yaptiklar: tespit edilmistir. Cruz
Diaz (2025) kiiltiire duyarli uygulamalarin sinif ortaminda destekleyici yapilar olusturdugunu ve bu durumun
Ogrencilerin 6zgiiven ve dzgiiven duygusu gelistirmeleri icin 6nemli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Sentiirk (2017) farkhlastirilmis 6gretimle 6grencilerde var olan korku, kaygi, c¢ekingenlik, isteksizlik gibi
duygularin yerine 6grencilerin bir seyleri basarma duygusu yasadigini, tiim 6grencilerin 6zgiiven tazeledigini
ve sonug olarak 6grencilerin 6zgiivenlerinin gelistigini belirtmistir. Nitekim, Yiincii ve Akgiil (2023) kiiltiire
duyarli uygulamalar sayesinde &grencilerin kendilerini degerli hissettiklerini ve kendilerine giivenen
davranislarda bulunduklarini, birbirlerini tanimaya yonelik merak gelistirdiklerini ve bunun sonucunda
birbirlerini tanimak i¢in daha fazla zaman harcadiklarini belirtmistir. Bayram (2024) ise kiiltiire duyarlh dersler
sayesinde oOgrencilerin birbirlerini tamdiklarini bundan dolayr birbirlerine karsi olan 6n yargilarmin
yikildigini ve onlarin birbirlerinin kiiltiirlerine kars: duyarlilik kazandiklarini ifade etmistir. Bu dogrultuda
kiiltiire duyarl egitim yaklasiminin 6grencilerin birbirlerinin kiiltiirlerini tanimalarina olanak saglamas: ve
birbirlerine yodnelik 6n yargilari kirmasi sebebiyle birbirlerine karsi giiven olusturdugunu sdylemek
miimkiindiir.

Calismada ortaya ¢ikan bulgulardan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.
e Hayat Bilgisi dersi ve diger dersler kiiltiire duyarh egitim yaklagimiyla iglenebilir.
o Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 derslerde birer kaynak olarak kullanilabilir.

e Ogrencilerin birbirlerini taniyabilmelerini saglamak ve 6n yargilarini kirmak amaciyla egitsel oyun,
geleneksel oyun, tekerleme, drama, parmak oyunu, resim, sunum ve aile katihmi gibi gesitli yontemler
kullanarak ogrencilerinizin bireysel ve kiltiirel farkliliklarini simif ortaminda temsil etmelerine imkan
saglayarak biitiin 6grencilerin kendilerini sinifta temsil edebilmeleri igin firsat verilebilir.

e Kiiltiirel agidan duyarh miifredat ve degerlendirme yontemleri gelistirilebilir.

e Bu calisma 31 ilkokul ikinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. 1. ve 3. sinif kademelerinde ve say1
olarak daha az 6grenci gruplariyla calismalar gergeklestirilebilir.

e Bu calisma aragtirmaci 6gretmenin calistig1 alt sosyoekonomik diizeyde 6grencilerin yer aldig: bir
okulda gerceklestirilmistir. Kiiltiirel anlamda farkli ozelliklerde sahip 6grencilerin oldugu ve 6grenci
cesitliligin fazla oldugu alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyde okullarda da calismalar gerceklestirilerek
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daha kapsamli sonuglar elde edilebilir.
Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katki orant beyani: Bu ¢alismanin ilk versiyonu, 6zet bildiri olarak 22. Uluslararasi Sinif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu'nda (USOS-2024) sunulmus olup, ilgili 6zet bildirinin kapsamli ve
gelistirilmis bigimidir. Bu arastirmaya yazarlar esit oranda katk: saglamislardir.

Etik Kurul Karari: Bu aragtirmanin yiiriitiilebilmesi igin Gaziantep Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik
Kurulu'ndan (Tarih ve say1:05.04.2023-317965) etik izin alinmistir.

Catisma beyani: Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yaymlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.

Destek ve tesekkiir: Arastirmanun yiiriitiilmesi i¢cin herhangi bir finansal destek alinmamistir. Bununla birlikte

yazarlar katilimcilara tesekkiirlerini sunarlar.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In today's rapidly globalising world, advances in science, technology, communication and
transportation have created an increasingly interconnected web of social, political, economic and cultural
relations across countries, effectively dissolving traditional borders. This has led to multicultural educational
environments where students from different cultural backgrounds, differing in terms of language, religion,
ethnicity, disability, family size and socioeconomic status, learn alongside one another (Cirik, 2008; Kiling &
Sozer, 2022; Yilmaz & Karatas, 2023). The increase in migration has intensified cultural diversity in schools,
particularly in countries with limited experience of addressing the needs of migrant students. Consequently,
issues such as racism, intolerance, conflict and discrimination rooted in cultural differences have increased
and permeated educational settings (Johnson, 2003). These challenges stem from students' desire to preserve
and express their traditions, customs, values, behaviours and practices on equal terms. This often results in
conflicts, adjustment problems and misunderstandings, as well as trust deficits due to cultural and
communicative barriers (Nayir, 2020; Bas et al., 2017). In classrooms with culturally diverse student
populations, transparent communication, empathy and compromise are vital for resolving disputes and
fostering trust (Lederach, 1997, cited in Odu, 2024). Trust-building in classrooms minimises conflicts arising
from misunderstandings and prejudices, thereby creating secure and supportive learning environments
(Saksena & Majumdar, 2002).

As controlled and structured social institutions, schools offer rich social environments that promote
social cohesion and cultural integration more effectively than other societal institutions. Through their
structured curricula, schools play a functional role in teaching students the language, culture, and norms of
the host country. This facilitates rapid social adaptation and community integration (Ergiin, 2022; Yiincii &
Akgiil, 2023). Johnson (2003) emphasizes adopting a holistic school approach that fosters a culture of tolerance,
equality, and mutual commitment, thereby constructively addressing diversity. As Asimov (Kostyukova et
al., 2017) highlights, schools are "institutions where social trust and acceptance are accumulated.” Beyond
being places of knowledge acquisition, schools meet children’s socialization, integration, and security needs
(Sakiz, 2016). Since diversity in schools requires fostering trust, respect, and recognition, teachers must
develop the necessary skills to manage culturally diverse classrooms effectively (Rengi, 2023). Structural
factors such as class size, physical layout, seating arrangements, and characteristics such as gender, race,
religion, ethnicity, age, physical ability, social class, and sexual orientation significantly influence classroom
interactions. Teachers should carefully consider these elements when planning how to shape each classroom
(Cannon, 1990). It is critical to investigate the underlying mechanisms through which culture affects
interpersonal trust, as understanding how students from diverse cultural backgrounds develop trust-based
relationships is fundamental to creating reliable institutions amidst increasingly complex classrooms
(Zolfaghari & Madjdi, 2022). Culturally responsive education teaches students to establish positive
relationships with themselves and others, contributing positively to social dynamics related to religion,
language, race, and ethnicity (Gay, 2015). Culturally responsive schools integrate social responsibility and
mutual understanding into classroom instruction, equipping teachers with constructive methods to address
diversity-related challenges (Johnson, 2003). With these approaches, students perceive themselves as valued
individuals, experience the classroom as an emotionally safe and supportive environment, and view learning
as an exciting journey free from stigmatization due to differing abilities or disabilities (Gay, 2002).

Studies involving students, teachers, and other stakeholders have revealed that migrant students often
encounter issues related to acceptance, exclusion, and belonging. These issues can lead to feelings of loneliness
and insecurity inside and outside the classroom (Karakog et al., 2024). Other studies have found that cultural
differences hinder the development of a sense of belonging among students (Sahin & Dogan, 2018; Arslan &
Ergiil, 2022; Basar et al., 2018; Sozer & Isiker, 2021; Ergiin & Tomul, 2017; Yurdakul & Tok, 2018). Yiincii and
Akgiil (2023) argue that student culture shapes classroom environments and stress the importance of
transforming cultural diversity into an opportunity by encouraging children to discuss and recognize different
cultures. Teaching cultural differences can help students from diverse backgrounds communicate better, foster
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mutual understanding, and feel more secure (Young & Tran, 2001). In multicultural societies, equitable
representation of all cultures and viewing differences as non-divisive fosters peace and harmony among
stakeholders (Giizelergene & Tanridgen, 2022). Addressing cultural diversity helps students overcome
prejudices and develop empathy, awareness, and understanding by elucidating the reasons underlying
differences (Rengi & Polat, 2019).

The present study aims to promote trust formation among students from diverse cultural backgrounds
in classrooms by minimizing conflicts arising from cultural differences through a culturally responsive
educational approach. The sub-objectives are: (1) assessing how a Life Science lesson taught through a
culturally responsive education approach contributes to students’ development of friendships; and (2)
evaluating how this approach enhances trust among students.

Method

This study employs an action research design aimed at fostering trust among students through
culturally responsive education in Life Science lessons. Action research involves investigating real-world
problems and improving practices within their natural context (Hodgkinson, 1957). This study was conducted
over 12 weeks during the first semester of the 2023-2024 academic year at a public primary school in the
Sehitkamil district of Gaziantep. The school was selected via convenience sampling because the researcher
was the classroom teacher. The sample included 31 second-grade students, 12 of whom were Syrian migrants.

Data were collected from September to November 2023 using semi-structured interviews, classroom
observations, researcher diaries, and student work. The data focused on nine learning outcomes from the “Life
at Our School” and “Life at Our Home” units of the Life Science curriculum.

Data analysis followed qualitative content analysis procedures involving coding, developing themes,
organizing codes and themes, and interpreting findings (Yildirim & Simgek, 2018). Coding focused on themes
such as believing in friends' help, recognizing commonalities, developing friendships, respecting differences,
and forming trust. Reliability was ensured through dual researcher coding and consensus discussions.

Results and Conclusion

The findings suggest that culturally responsive education fosters trust and friendship among culturally
diverse students by encouraging positive expression and mutual support. These results align with Odu's
(2024) emphasis on inclusive dialogue and empowerment for achieving sustainable peace in multicultural
societies. Kostyukova et al. (2017) stress the importance of considering cultural influences on behavior to
prevent conflicts. Pehlivan-Yilmaz (2019) documents improvements in interactions and empathy through
culturally responsive social studies education. This study corroborates previous research indicating that
culturally responsive teaching enhances students’ respect for diversity, breaks down prejudices, and builds
trust (Gay, 2015; Kiling, 2021; Bayram, 2024). Furthermore, students demonstrated an increased willingness to
communicate in their native languages, which reinforced their cultural identity and self-confidence (Cruz
Diaz, 2025; Sentiirk, 2017).
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