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Sorumluluklarinizi Kesfedin, Hayatimzi Yonlendirin! Ortaokul
Ogrencilerinin Sorumluluklarinin Gelistirilmesi: Tasarim
Tabanl Arastirma

Ceren KARAKOC', Beste DINCER?

Oz: Bu calismanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerine sorumluluk degerini gelistirmeye yonelik deger odakli bir 6gretim
tasarimu gelistirmek ve degerlendirmektir. Caligma, tasarim tabanli arastirma deseniyle yiiriitiilmiis; ¢galisma grubunu uygun
ornekleme yontemiyle segilen 23 6grenci (12’si kiz, 11'i erkek) ve dokuz Ogretmen (sekiz brang/bir rehber &gretmen)
olusturmaktadir. Veriler; gozlem, goriisme, 0grenci ¢alisma yapraklar: ve dokiiman analizi gibi gesitli nitel veri toplama
teknikleriyle elde edilmistir. Calismamin verileri, evrensel tasarim ilkeleri temel alinarak 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar
doneminde, 32 ders saati siiren sekiz haftalik disiplinler aras: (Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi, 1ngilizce, Sosyal Bilgiler, Beden
Egitimi, Miizik, Resim, DIKAB) bir yaklagimla farkli degerler egitimi yontem/teknikleri ile toplanmigtir. Tematik ve betimsel
analizler, 6grenci metaforlarinin sorumlulugu hem giinliik yasami kapsayan kapsamli bir deger olarak hem de toplumsal
yasamda koruyucu ve kolaylastirict bir unsur olarak tanimladigini ortaya koymaktadir. Ogretmen goriislerinden elde edilen
sonuglar, uygulamanin deger 6gretiminde &grencilere farkindalik kazandirdigini ve brans temelli yaklasimin 6grenci
performanst {izerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Ayrica, uygulamamn siirekliliginin saglanmasinin,
degerlerin kalici olarak benimsenmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tasarim Temelli Ogretim, Degerler, Sorumluluk

Discover Your Responsibilities, Shape Your Life! Enhancing Middle School Students’ Sense of
Responsibility: A Design-Based Research Study

Abstract: The aim of this study is to develop and evaluate a value-oriented instructional design to promote the value of
responsibility among 6th-grade middle school students. The study was conducted using a design-based research (DBR)
methodology. The study group consisted of 23 students (12 girls, 11 boys) and nine teachers (eight subject teachers and one
guidance counselor), selected through purposive sampling. Data were collected using various qualitative techniques,
including observations, interviews, student worksheets, and document analysis. The data were gathered during the spring
semester of the 2023-2024 academic year, within the framework of universal design principles, through an interdisciplinary
approach involving 32 class hours over eight weeks. The instruction integrated multiple value education methods and
techniques across different subjects (Turkish, Mathematics, Science, English, Social Studies, Physical Education, Music, Visual
Arts, and Religious Culture and Moral Knowledge). Thematic and descriptive analyses revealed that student metaphors
described responsibility as both a broad value encompassing daily life and as a protective and facilitative element in social
life. Teacher feedback indicated that the implementation enhanced awareness in value education and that the subject-based
approach positively influenced student performance. Furthermore, the continuity of the implementation was considered
essential for ensuring the long-term retention of values.
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Ceren KARAKOQ & Beste DINCER

Toplumun saglikhh isleyisi, bireylerin yalmizca haklarim1 degil, aymi zamanda sorumluluklarini da
benimsemeleriyle miimkiindiir. Egitim kurumlari, bireylerde bu bilinci gelistirmek ve sorumlu davramglar
kazandirmak agisindan temel bir islev goriir. Bu baglamda, etik karar alma, toplumsal yasama uyum saglama
ve sosyal iligkileri diizenleme siireglerinde etkili olan sorumluluk degeri, degerler egitiminin merkezinde yer
almakta ve cagdas egitimin onemli bir parcasini olusturmaktadir. Sorumlulugun bireysel, toplumsal ve
kiiltiirel yonleriyle ele alinmasi, degerler egitiminin ¢ok yonlii bir anlayisla tasarlanmasini gerekli kilmaktadir.

Sorumluluk, bireyin iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, kararlarinin sonuglarina katlanmasi ve
toplum icindeki roliinii yerine getirmesini ele alan kapsamli bir kok degerdir (Tiirk Dil Kurumu, 2023). Bireyin
gorevlerinde liderlik 6zelligini ortaya cikarir. Ozellikle kurumsal sosyal sorumluluk, karar alma ve davranist
onemli Olclide etkiledigi gosterilmistir (Turker & Ozmen, 2017). Bu sebeple egitim cagindaki ¢ocuklarin
kurumsal sosyal sorumluluk becerileri, okullarda verilen egitimle kazanilmaktadir. Cocuklar toplum
kurallarini 6grenmekte ve bu yaslardaki davranigsal 6zellikleri ayn1 zamanda ¢ocugun kisiliginin bir parcast
olmaktadir. Saglikl: kisilik ve saglikli iletisim i¢in sosyal iliskilerin yer aldig1, 6grenildigi okullarda dogru bir
egitim gereklidir (Aydogan & Giindogdu, 2015). Ayrica, kiiltiirel degiskenlerin kurumsal sosyal sorumluk
degerleriyle iligkili oldugu bulunmustur, bu da sorumlulukla ilgili degerler {izerinde okullarin daha genis
toplumsal ve baglamsal etkilere isaret ettigini gostermektedir (Waldman ve digerleri, 2006).

Sorumluluk, sosyal ve orgiitsel etkilerinin yani sira bireysel psikolojik siirecler baglaminda da
incelenmistir. Ornegin, kendini asan degerler, tehdit edici saglik mesajlarina verilen noral tepkilerin
azalmasiyla iligkilendirilmistir ve bu da bireylerin saglikla ilgili bilgilere verdikleri tepkileri sekillendirmede
sorumlulugun potansiyel bir rolii oldugunu diisiindiirmektedir (Kang ve digerleri, 2017). Ayrica, kendini
onaylamanin tehdit tepkisini azalttigi gosterilmistir, bu da kisisel degerlerin stres ve kaygiy1 azaltma
potansiyeline isaret etmektedir (Sherman ve digerleri, 2009). Egitim alaninda yapilan c¢alismalar da
sorumlulugun ¢ok boyutlu dogasimni desteklemektedir. Osmanli Donemi ile giiniimiiz Tiirkiye’sinde
sorumluluk egitiminin karsilastirildig1 bir ¢alismada, Ahmet Mithat Efendi'nin goriisleri dogrultusunda
ebeveynlerin sorumluluklarinin ahlaki ve dini temellere dayandigi; 6zellikle babanin otoritesi ve annenin
egitim diizeyinin ¢ocugun gelisiminde belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir (Yalgin, 2024). Benzer sekilde,
Ozen’in (2009) aragtirmasi, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin kisisel ve sosyal sorumluluk diizeylerinin aileye
ait demografik faktorlerden; 6zellikle ebeveynlerin 6grenim durumu ve kardes sayisindan etkilendigini ortaya
koymustur. Igerik analizine dayal bir bagka alismada ise ilkdgretim ders kitaplarinda insan haklar1 egitimine
sorumluluk egitiminden daha fazla yer verildigi, ancak kiiciik siiflarda sorumluluk egitiminin daha yogun
islendigi tespit edilmistir (Kepenekgi, 2003). Sahan Aktan ve Sahin (2021) ¢alismasinda, okul dncesi 5-6 yas
grubu ¢ocuklarin sorumluluk kazanma diizeylerinin, velilerin goriislerine gore degerlendirildiginde, ailelerin
sorumluluk egitiminin nemine inandiklar1 ve ¢ocuklarmin sorumluluk bilincini gelistirmeye istekli olduklar
belirlenmistir. Ayrica fen derslerinde uygulanan degerler egitimi miidahalelerinin 6grencilerin sorumluluk
bilincini gelistirdigi; daha erken yaslarda, ozellikle 5. smif 6grencilerinin giiclii bir sorumluluk duygusu
sergiledigi bildirilmistir (Yaman & Anilan, 2021; Giileg & Yalgin, 2020). Ogretmenlerin sorumluluk egitimi
stratejilerini inceleyen Yesil'in (2014) calismasi, mesleki kidemin bu stratejilerin uygulanmasinda etkili
oldugunu gostermistir. Bu literatiir 151381nda sorumluluk, ahlaki karar alma siireglerinden bireysel psikolojik
tepkilere ve orgiitsel uygulamalara kadar insan davranisinin ¢ok yonlii ve temel bir degeri olarak ortaya
¢ikmaktadir. Sorumluluk ile diger degerler arasindaki karmasik etkilesimin ve bunun egitim ile liderlik
tizerindeki etkilerinin anlasilmasi, bireylerde sorumluluk duygusunun gelistirilmesi ve etik-sosyal agidan
sorumlu davraniglarin tesvik edilmesi agisindan okullarda degerler egitiminin énemini artirmaktadir.

2024-2025 yilinda farkli kademelerde uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan
“Erdem-Deger-Eylem” cergevesinde sorumluluk bireylerin kendine ve topluma karsi gorevlerini tam ve
zamaninda yerine getirmek olarak tanimlanmistir ve insanin temelde sahip olmasi gereken adalet, saygs,
sorumluluk ti¢geni icerisine konumlandirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

668



Sorumluluklarinizi Kesfedin, Hayatimiz1 Yénlendirin...

Boylece bireysel farkliliklarin belirgin oldugu egitim ortamlarinda, sorumluluk kok degerinin Evrensel
Ogretim Tasarimi modeli gercevesinde ele alinmas, kapsayici egitimin niteligini artirmada 6nemli bir strateji
olarak &ne gikmaktadir. EOT, 6grenci gesitliligini gozeterek farkli 6grenme stilleri, ihtiyaclar ve yeterlilik
diizeylerine uygun esnek hedefler, 6gretim yontemleri, materyaller ve degerlendirme yaklasimlarinn
tasarlanmasina olanak tanir (CAST, 2018). Bu yaklasim, egitimcilerin yalnizca akademik icerik sunmalarini
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin etik gelisimlerini destekleyecek degerleri de ¢ok boyutlu sekilde islemelerini
miimkiin kilar. Bu baglamda, sorumluluk degerinin sistematik olarak 6grenme siirecine entegre edilmesi,
ogrencilerin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki saglamaktadir
(UNESCO, 2015).

Sorumluluk sahibi bireylerin toplumlar: bilimsel, sanatsal ve sporsal alanlarda etik ve siirdiiriilebilir
ilerleme saglamalarina katkida bulunabilir. Bu bireyler, kararlarini toplumlarina etki edecek sekilde bilingli
bir sekilde alir ve gelecek nesillere daha iyi bir diinya birakma sorumlulugunu tasiyabilirler. Cocuklarda
sorumluluk bilinci kazandirmak onlarin saglikli, bagimsiz ve topluma faydal bireyler olarak yetismelerine
yardimcr olur. Bu siirecin 6z, akran, dgretmen aile, okul ve toplumun birlikte calismasiyla desteklenerek
sorumluluk sahibi bireyler olarak tiim bilegenlerin Evrensel Ogretim Tasarimi ile dgrenme ve dgretme
siirecine dahil edilmesi kapsayicilig1 artirmaktadir. Evrensel Ogretim Tasarim Modeli ile sorumluluk degerini
cesitli 0grenci profillerini destekleyerek egitimde erisilebilirlik ve firsat esitligini artirarak dgrencilere 6zgiin
ogrenme gereksinimlerine uygun esneklik saglamak ¢alismanin énemini olusturmaktadir.

Calismanin problem ciimlesi "Evrensel 6gretim tasarim ilkeleri dogrultusunda, 6. siif diizeyinde
sorumluluk degerini temel alan disiplinler arasi bir Ogretim tasarimi nasil gelistirilebilir?" seklinde
olusturulmustur. Bu problem ciimlesine dayali olarak ¢alismanin amaci, Ortaokul 6. sinif dgrencilerinin
sorumluluk degerine iliskin farkindaliklarinin arttirilmas: ve kazandirilmasi amaciyla sorumluluk degeri
odakli disiplinler arasi bir 6gretim tasarimi gelistirmek ve degerlendirmektir. Bu amaca dayali olarak
asagidaki alt amaglar olusturulmustur:

1. Gelistirilen sorumluluk odakl1 6gretim tasarimi uygulamasina iliskin 6grenci goriisleri nasildir?

2. Gelistirilen sorumluluk odakli 6gretim tasarimina iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, Tasarim Tabanli Arastirma (Design-Based Research DBR) yaklasimi dogrultusunda
desenlenmistir. DBR, egitim ortamlarinda uygulamaya doniik problemlerin ¢oziimiine katk: saglamak
amaciyla gelistirilen yenilik¢i uygulamalarin hem teori hem de pratikle iliskilendirilerek yapilandirildigy,
esnek ve dongiisel bir arastirma siirecini iermektedir (Design-Based Research Collective, 2003). Egitimsel
miidahalelerin tasarimina odaklanan bu metodolojiyi Brown (1992) ilk olarak tasarim deneyi adiyla yenilik¢i
egitim ortamlarini tasarlamak icin; Collins (1992) havacilik ve yapay zeka gibi tasarim bilimleri prosediirlerini
tanimlamak igin calismalarinda kullanilsa pedagojik tasarim yiizyili askin bir siiredir 6gretim teorilerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Tipik olarak tasarim deneyleri, belirli 6grenme bigimlerinin "miihendisligini"
yapmak ve bu 6grenme bicimlerini, onlar1 destekleyen araglarla tanimlanan baglam icinde sistematik olarak
incelemek anlamina gelmektedir (Cobb ve digerleri, 2003) ve egitim tasarimlarini test etmek ve gelistirmek
amactyla bicimlendirici arastirmalar yiiriitmenin bir yolu olarak gelistirilmistir (Collins ve digerleri, 2004).
Barab ve Squire’ye (2004) gore DBR, 6grenmenin ¢ogunlukla gerceklestigi, gercek yasamin dinamik ve
karmagik baglamlarinda yiiriitiliir. Bu yaklasim, smuf i¢i uygulamalar gibi dogal 6grenme ortamlarinda
ortaya ¢ikan etkilesimleri ve baglamsal faktorleri dikkate alarak, teorik bilgilerin pratikle biitiinlesmesini
sistematik bir siirecte meydana gelir. Archer (2019) tarafindan belirtilen bu siireg, tasarim ve gelistirme,
uygulama ve degerlendirme agsamalarini igerir ve her bir dongii, bigimlendirici degerlendirmelerle elde edilen

669



Ceren KARAKOQ & Beste DINCER

bulgularin, sonraki tasarim dongiilerini iyilestirmek ve bilgilendirmek i¢in kullanilmasiyla karakterize edilir.
Bu sayede Tasarim Arastirmasi hem teorik hem de pratik bir gerceve sunarak, kullanici ihtiyaglarina daha
uygun ve etkili ¢oziimler gelistirilmesini saglar. DBR yaklasimi hem nitel hem de nicel veri toplama
yontemlerini igermekle birlikte, bu arastirmada uzun siireli, cok kaynakl1 ve derinlemesine veri toplama siireci
nedeniyle nitel arastirma paradigmasi benimsenmistir. Katilimcilarin deneyim ve algilarin1 kendi baglami
icinde derinlemesine anlamak amaciyla gozlem, yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6grenci tiriinlerinin analizi,
dokiiman incelemesi ve arastirmaci ile 0grenci giinliikleri gibi gesitli nitel veri toplama tekniklerinden
yararlanilmistir. Goriismelerde, 6grencilerin diisiinsel diinyalarini daha iyi anlamlandirmak amaciyla metafor
sorularina da yer verilmis ve bu yolla duygularini, deneyimlerini ve algilarmi dolayh ancak etkili bir sekilde
ifade etmeleri saglanmistir. Bu kapsamli veri kaynaklari araciligiyla, gelistirilen Ogretim tasariminin
uygulanabilirligi, etkililigi ve islevselligine dair biitiinciil bir bakis agis1 sunulmas: amaglanmistir (Yildirim &
Simsek, 2018).

Calisma Grubu

Calisma grubunu Izmir ilinde sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bir bolgede yer alan ve 6grenim
gordiikleri okulun fiziki donanimi yetersiz bir ortaokulda egitim bir ortaokulda egitim goren 6. siruf
ogrencileri olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen 23 6grenci ve derslerine giren dokuz
ogretmen ile calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 12’si kiz, 11’i erkek 6grenciden olusurken; 6gretmenlerin
sekizi brans 6gretmeni, bir kisi rehber 6gretmendir.

Veri Toplama Araglarn

Bu calismanin verileri, nitel arastirma yontemleri kapsaminda; gozlem, goriisme, 6grenci {iriinleri,
arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri ile dokiimanlar gibi gesitli nitel veri toplama teknikleri araciligiyla elde
edilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglary;

o ihtiyag Analizi (Sorumluluklarim Biliyor musun?)

¢ Haftalik Oz Degerlendirme Formu (Sorumluluklarimi Yerine Getiriyorum)

e Haftalik Veli Takip Cizelgesi (Evdeki Sorumluluklarimi Yerine Getiriyorum)

e Haftalik Ogretmen Degerlendirme Cizelgesi (Siniftaki Sorumluluklarimi Yerine Getiriyorum
* Arastirmaci Giinliikleri (Fotograf, video, ders planlari, gézlemler)

o Ogretmen Gortisme Formu (Ders bazinda ¢alismanin degerlendirilmesi)

o Ogrenci Yansitic1 Gériigme Yazilar (Ders sonunda yazdiklari yansitict yazilar)

ihtiyag analizi formu, 6z degerlendirme formu, veli takip cizelgesi, 6gretmen degerlendirme formu
MEB'in resmi sitesinde yer alan veri kaynaklarindan elde edilen bilgiler 1s11nda hazirlanmis ve siirecin takibi
i¢in kullanilmus olup veri analizine tabi tutulmamistir. Uygulama sonrasinda veriler, 6grencilerin “Sorumluluk
... gibidir, ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar: istenerek gelistirilen metafor formu aracihigiyla toplanmustir.
Bireylerin soyut kavramlar1 daha iyi anlamlandirmak i¢in kullandiklari giiglii bir bilissel arag¢ olan metaforlar
(Lakoff & Johnson, 2003), bu ¢alismada betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen metaforlar,
tasidiklar1 anlamlara gore gruplandirilmis ve her biri ait oldugu tematik bashk altinda toplanmuistir.
"Ogretmenlerden veri toplamak amaciyla, ii¢ sorudan olusan yari yapilandirilmis bir gériigme formu
kullanilmustir. Goriigme formu, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis; kapsam gecerligi ve giivenirligi, egitim
bilimleri alaninda doktora derecesine sahip iki uzmanin goriisleri alinarak saglanmistir. Elde edilen veriler
nitel analiz teknikleriyle ¢6ziimlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri evrensel tasarim ilkesi asamalar1 temel alinarak 2023-2024 egitim Ogretim yili giiz
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doneminde sekiz haftalik ders siireci ve 32 ders saati boyunca disiplinler aras: (Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi,
Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Beden Egitimi, Miizik, Resim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) bir yaklagimla degerler
egitimi icin farkli yontem/teknikler kullanilarak toplanmistir. Arastirma siirecinde kullanilan ¢alisma plani

Tablo 1. de verilmistir.

Tablo 1. Caligma Plan

Giin ve Tarihler = Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma
04.03.2024 / Caligma siireci ve Ihtiyag Analizi
11.03.2024 yapilacaklar (2 ders)
(4 Ders saati) hakkinda

bilgilendirme (2

ders)
11.03.2024 / Oriimcek Ag1 Sorumluluk Ben sorumluluk
18.03.2024 (Ttrkge - 2 ders) Problemleri sahibi biriyim.

(5 Ders saati)

(Matematik - 2
ders- dogrudan

(Miizik - 1 ders- etkin
katilim)

anlatim)
18.03.2024 / Ahlaki Tkilem-1 Sorumluluk Agaci Toplumsal
25.03.2024 (Ttrkge - 2 ders- (Resim - 1 ders - Sorumluluk Kan
(6 Ders saati) Yaratict drama Yaparak yagsayarak ve Organ Bagisi
etkinlikleri ve rol ogrenme- Isbirlikli (Fen Bilgisi- 2 ders
yapma) Ogrenme) - dogrudan
anlatim)
25.03.2024 / Ahlaki Tkilem - 2 Ben sorumluluk
01.04.2024 (Turkge - 2 ders - sahibi biriyim.
(3 Ders saati) yaratict drama (Miizik - 1 ders -etkin
etkinlikleri ve rol katilim)
yapma)
01.04.2024 / Sagiligima dikkat Liderimiz Atatiirk
08.04.2024 ediyor, bedenimi Sorumluluk Sahibi
(4 Ders saati) koruyorum. (Sosyal bilgiler - 2
(Beden Egitimi -2 ders - 6rnek
ders - yaparak gosterme)
yasayarak
O0grenme)
08.04.2024 / What are the Nefsime Hakimim
15.04.2024 responsibility values (Din Kiiltiirii ve
(4 Ders saati) and sub-values? Ahlak Bilgisi - 2
(Ingilizce - 2 ders - ders - yaparak
dogrudan anlatim) yasayarak
Ogrenme)
15.03.2024 / Temizlik Ben sorumluluk
22.04.2024 (Ttrkge - 2 ders - sahibi biriyim.
(3 Ders saati) Ornek gosterme) (Miizik -1 ders - etkin
katilim)
22.04.2024 / Sorumluluk Agaci Peter Pan Calisma sonu genel
29.04.2024 (Resim - 1 ders - (Ttrkee - 2 ders - degerlendirme
(5 Ders saati) yaparak yasayarak hikaye anlatimi) (Ttrkge - 2 ders)
dgrenme - Isbirlikli
Ogrenme)
29.04.2024 / Veri toplama araglarimin toplanmasi
06.05.2024 Calisma Raporunun yazilmasi

04.03.2024 / 29.04.2024 tarihleri arasinda aras: 8 hafta uygulama siireci icerisinde her hafta {i¢ ile bes
ders saati arasinda degismekle birlikte toplam 32 ders saati ile ders siireci tamamlanmis ve siireg igerisinde
veri toplama araglar1 uygulanmistir. 29.04.2024 / 06.05.2024 tarihleri aras1 veri toplama araglar1 toplanarak

proje raporu yazilmstir.
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Bu ¢alismada uygulanan sorumluluk etkinlikleri, kullanilan y&ntem-teknikler ve ders siireleri tabloda
gosterilmistir. Uygulama kapsaminda gergeklestirilen sorumluluk temali etkinlikler, kullanilan yontem ve
teknikler ile ders siireleri tabloda sunulmustur. Etkinlik icerikleri, MEB veri tabanlar1 ve arastirmacilarin baglh
bulundugu {iniversitenin kaynaklarindan derlenmis; rehber 6gretmen ve brans dgretmenlerinin gortisleri
dogrultusunda 6grenci diizeyine uygunluklar: degerlendirilmistir. Sadece ders ici degil, ders dis1 6grenme
ortamlari da siirece dahil edilmistir. Ornegin; resim dersinde gerceklestirilen "sorumluluk agaci" tasarimi, ders
siiresi i¢inde yapilandirilmis olsa da grup 6devi seklinde ders disinda da devam etmistir. Benzer sekilde,
ogrencilerin proje ¢alismalari, sosyal medya paylagimlar: ve yorumlariyla siire¢ desteklenmistir.

Calismada, 6. siuf 6grencileriyle sorumluluk degerine yonelik gelistirilen 6gretim siireci, Evrensel
Ogretim Tasarimi (Universal Design for Learning — UDL) modeli temelinde alt: temel asamaya uygun olarak
yapilandirilmistir. UDL, 6zellikle farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip bireyler i¢in kapsayicy, erisilebilir ve etkili
bir 6gretim ortami sunmay1 amaglamaktadir. Model, yalnizca bireysel farklar1 kabul etmekle kalmayip bu
farklhiliklara duyarh ogretim stratejileriyle 6grenme engellerini en aza indirmeye yonelik biitiinciil bir
yaklasim sunmay1 (Black ve digerleri, 2014; Black ve digerleri, 2015; McGuire ve digerleri, 2006; Rao ve
digerleri, 2014; Scott ve digerleri, 2003; Pionke & Rutledge, 2021). Bu yoniiyle UDL, farkh yeterliliklere sahip
bireylerin 6grenme deneyimlerini iyilestirmeyi hedefleyen kapsamli bir 0gretim cercevesi olarak
degerlendirilmektedir.

Hedeflerin Belirlenmesi

Bu asama, Ogrenme siirecinin yoniinii belirleyen agtk ve uygun hedeflerin tanimlanmasim
kapsamaktadir. Belirlenen hedeflerin; 6zgiil, olgtilebilir, ulasilabilir, sonu¢ odakli ve zamana bagh olmasi
gerekmektedir (Ralabate, 2016). Bu niteliklerle hem 6gretim planlamasinin netlesmesini saglar hem de
o0grenme ¢iktilarinin izlenebilirligini artirir. Bu ¢alismada ele alinan Sorumluluk Degeri Hedef Tablosu Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 2: Sorumluluk Degeri Hedef Tablosu

Sorumluluk

Gelisim Alanlar1 Ornek Hedefler

Hedef 13: Atatiirk’{in sorumluluk degerini kavrayabilme

Biligsel Gelisim Hedef 14: Atatiirk'iin Tiirk toplumu igin 6nemini aciklayabilme
Hedef 15: Kendini tehlikelerden ve kazalardan koruyabilme
Hedef 16: Sagligi ile ilgili onlemler alabilme

Hedef 17: Kendini yaratic1 yollarla ifade edebilme
Hedef 18: Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini aciklayabilme
Hedef 19: Kendisinin ve bagkalarmin haklarini korumaya iligkin farkindalik sahibi olabilme
Hedef 20: Bir isi ya da gorevi bagsarmak i¢in kendini giidiileyebilme
Hedef 21: Farkliliklara sayg1 gosterebilme
Duyussal Geligim Hedef 22: Sorumluluklarini yerine getirebilme
Hedef 23: Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alabilme
Hedef 24: Degisik ortamlardaki kurallara uyabilme
Hedef 25: Estetik degerleri koruyabilme
Hedef 26: Kendine giivenebilme
Hedef 27: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklayabilme
Hedef 28: Bagkalariyla sorunlarini ¢6zebilme
Hedef 29: Dinledikleri/izlediklerini gesitli yollarla ifade edebilme
Hedef 30: Sesini uygun kullanabilme

Hedef 31: Yer degistirme hareketleri yapabilme
Psikomotor Gelisim Hedef 32: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygulayabilme
Hedef 33: Giyinme ile ilgili isleri yapabilme
Hedef 34: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapabilme
Hedef 35: Giinliik yasam becerileri icin gerekli arag ve gerecleri kullanabilme
Hedef 36: Yeterli ve dengeli beslenebilme
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Cesitlilik

Cesitlilik, o6gretim hedeflerinin belirlenmesi ve Ogretim siirecinin yapilandirilmas: asamalarinda,
ogrenci farkliliklarinin 6grenme {izerindeki etkisini kapsaml bir bigimde ele almaktadir (Ralabate, 2016). Bu
calismanin gergeklestirildigi sinif diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve farkl kiiltiirel gegmislere sahip
ogrencilerin bir arada bulundugu heterojen bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin akademik basari diizeylerinde
belirgin farkliliklar gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda, 6gretim stratejileri 6grencilerin bireysel farkliliklar:
g6z dniinde bulundurularak belirlenmis ve 6grencilerin aktif katilimini saglayacak gesitli araglar ve yontemler
kullanilmistir. Siirecte, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden ve giinliik yasamla baglanti kurmalarina
imkan taniyan drama, ornek olay incelemesi, akilli tahta, bilgisayar destekli 6gretim, beyin firtinasi,
hikayelestirme, oyun temelli 6grenme, miizik, resim, spor etkinlikleri ve sosyal medya araclar1 gibi cesitli
yontem ve materyallerden yararlanilmistir. Ayrica hem sinif i¢i hem de sinf dis1 etkinliklerde bireysel ve grup
bazli uygulamalara yer verilerek 6grenmenin stiirekliligi ve derinlesmesi desteklenmistir.

Degerlendirme

Degerlendirme siireci, anlaml ve bilgi temelli geri bildirimlerin sunulmasini1 hedeflemekte; 6grenme
hedeflerinin agik ve olgiilebilir degerlendirme kriterleriyle uyumlandirilmasini hem {iriiniin hem de 6grenme
siirecindeki gelisimin biitiinciil bi¢cimde izlenmesini kapsamaktadir. Bu gergevede, kullanilan degerlendirme
araglarinin erisilebilir, gegerli, glivenilir ve Onyargidan bagimsiz olmasi gerekmektedir. (Ralabate, 2016).

Bu calismada, 68rencilerin "Sorumluluk Degeri"ne iliskin kazanimlarim degerlendirebilmek amaciyla,
uygulamanin baslangicinda, siirecin ilerleyen asamalarinda ve sonunda kullanilmak {izere "Ben Ne Kadar
Sorumluluk Sahibiyim?" baslikli bir 6z degerlendirme formu uygulanmistir. S6z konusu form, dgrencilerin
sorumluluk davraniglarina yonelik farkindaliklarini artirmay: ve 6grenme stiirecine aktif katilimlarin tesvik
etmeyi amaglamaktadir. Calisma siirecinde sorumluluk adi altinda yapilan projeler ‘Proje Degerlendirme’
formu ile tirlin degerlendirme; ¢alisma sonunda ‘Arkadasim Sorumluluklarinin Bilincinde’ ve ‘Sinif Yansitict
Giinliigii” ile etkinlik ve akran degerlendirme; Uygulayici, brans ve sube rehber Ogretmenlerinin ders
uygulama siirecinde ve sonunda ‘Sorumluluk Degeri Uygulama ve Gozlem’ formu ile O6gretmen
degerlendirme; ‘Evdeki Sorumluluk Bilinci’ formu ile aile degerlendirmesi yapilmigtir. Bunlara ek olarak
Arastirmaci Giinliikleri ile fotograf, video, ders planlari, gozlemlerden yaralanarak genel degerlendirme
yapilmustir.

Yontem, Materyal ve Medya

Ogrenme—égretme sirecinin en 6nemli temellerinden birisi hi¢ siiphesiz icerige uygun olan ogretim
materyal-medya, yontem ve tekniklerinin segilmesi ve etkin sekilde kullanilmasidir. Bu ¢alismada da Evrensel
Ogretim Tasarimi Modeli icerinde materyal-medya, yontem ve tekniklerden yararlanilmistir. Bunlar;

e Materyal ve medya. Internet, akilli tahta, defter, kalem, cetvel, ip pargasi, tahta boya kalemleri, makas,
yapistirici, spor malzemeleri (top, halka, vb.), sosyal medya, video, film, resim, miizik, yumurta, bitki,
pamulk, fasulye, atik maddeler...vb. kullanilmistir.

e Yintemler. Anlatma, tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma, bireysel calisma, problem ¢6zme, proje,
yaratict drama etkinlikleri/yaratic1 diigiinme yontemlerinden yararlanilmistir.

e Teknikler. Beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama-rol oynama, ikili ve grup calismalari, gosteri,
kavram haritalari, egitsel oyunlar, Sokrat tartismasi teknikleri kullanilmistir.

Ogretim
Ogretim, hazirlanan model etrafinda dort haftalik dorder ders saati siiresi ile toplam 32 ders siiresi ile

gergeklestirilmistir. Ogretim tasarimu siirecinde, ders planlari Robert Gagné'nin (1985) dokuz adimli 6gretim
modeline dayali olarak yapilandirilmistir. Gagné'nin dgretim modelinde, 6grenme siireci ii¢ temel asamada
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ele alinmaktadir: Giris, Gelisme ve Degerlendirme. Bu gercevede, her bir brans igin 6gretim hedefleri
dogrultusunda ayr1 ayr1 ders planlari hazirlanmis ve uygulama siireci, Gagné’nin modeline uygun bicimde
yapilandirilmistir. Bu sekilde 0grenmenin asamali ve sistematik bicimde gerceklesmesi desteklenmis;
Ogrencilerin bilissel ve duyussal katihiminin artirilmasi hedeflenmistir (Gagné, 1985).

Yansima (Tasarumin Degerlendirilmesi)

Evrensel Ogretim Tasarimi'nin son agamasi olan bu asamada daha 6nceki asamalarda yapilan 6grenci,
akran, dgretmen, veli degerlendirmesinden elde edilen verilerle ‘Sorumluluk Degeri’ Evrensel Ogretim
Tasarimu ile etkililigi belirlenmistir. Yapilan 6grenci, veli, 6gretmen goriismelerinde sadece 6grencilerin degil
aktif olan veli ve 6gretmenlerinde farkindalik edinmesi agisinda tasarimin etkili oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplanan nitel veriler tematik analiz ve betimsel analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir.
Tematik analiz, katilimcilardan elde edilen nitel verilerde tekrar eden anlamli Oriintiilerin sistematik olarak
belirlenmesi ve siniflandirilmast amaciyla kullanilmistir. Analiz siireci, Braun ve Clarke (2006) tarafindan
Onerilen asamalara uygun sekilde gerceklestirilmistir: (1) verilerin okunarak anlasilmasi ve 6n kodlamalarin
olusturulmasi, (2) anlamh ifadelerin kodlanmasi, (3) benzer kodlarin bir araya getirilerek temalarin
olusturulmasi, (4) temalarin goézden gegirilmesi, (5) temalarin adlandirilmasi ve tanimlanmasi, (6) bulgularin
raporlastirilmasi. Betimsel analiz siirecinde ise, veriler dnceden belirlenen temalara gore yapilandirilarak
Ozetlenmis ve katilimar goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Béylece verilerin anlaml ve diizenli
bi¢imde sunulmasi saglanmus, elde edilen bulgular arastirmanin kuramsal gercevesiyle iliskilendirilmistir.

Arastirmanin giivenirligini ve gecerligini saglamak amaciyla cesitli stratejiler kullanilmistir. Veri
cesitliligi (triangulation) ilkesi dogrultusunda, farkli veri toplama araglarindan (6z degerlendirme formlars,
uriin dosyalari, akran ve 0gretmen degerlendirmeleri, aile goriigleri, gorsel materyaller, gozlem formlari,
yansitic giinliikler) elde edilen bilgiler karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Katilimcr dogrulamas: (member
checking) siireci kapsaminda, 6grenci giinliikleri ve bazi yorumlar 6grencilere geri sunularak anlamlarin
dogrulugu kontrol edilmistir. Uzman goriisii alinarak gelistirilen veri toplama araglar igerik gegerligi
acgisindan degerlendirilmis, ayrica kodlamalarin tutarliligini saglamak igin ikinci bir arastirmaci ile bagimsiz
kodlama yapilmis ve goriis birligi oran1 hesaplanmustir.

Ayrintili betimleme ve dogrudan alintilar, bulgularin seffaf ve izlenebilir bi¢cimde sunulmasimi
saglamistir. Bu kapsamli analiz siireci sayesinde, dgrencilerin sorumluluk degerine iliskin gelisimleri ¢ok
boyutlu olarak ele alinmis; hem bireysel hem sosyal baglamda sorumluluk davranislarinin nasil ortaya ¢iktig
ve nasil degerlendirildigi biitiinciil bicimde ortaya konulmustur.

Bulgular

Aragtirma bulgular: uygulama sonrasinda gergeklestirilen 6grenci ve 6gretmen goriisleri olmak {izere
iki baglik altinda sunulmustur.

Ogrenci Goriisleri, Proje Odevleri ve Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Sekiz haftalik uygulama sonunda Ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin goriisleri metaforlar
araciligiyla toplanmistir. Ek olarak proje calisma raporlari ve etkinlikler siiresince 6grencilerin duygu ve
diistincelerini ifade ettikleri yansitici sorumluluk giinliikleri incelenmisgtir.

Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Metaforlardan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin sorumluluk kavramina iliskin algilari, kullandiklar1 metaforlar araciligiyla incelenmis ve
bu metaforlar tematik kategoriler altinda siiflandirilmigtir.

Metaforlarmn Kategorilere Gore Dagilimi. Katiimcilarin gelistirdikleri metaforlar; Giinliik Thtiyaglar, Okul
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Thtiyaclari, Fiziksel Gereksinimler, Kapsamlilik, Toplumsal Zorunluluk, Koruma ve Kolaylastiricilik olmak
iizere yedi tematik kategoride incelenmistir.

Tablo 3. Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Kategori ve Kod Listesi

Kategori Temsil Eden Metaforlar

Giinluk ihtiyaglar Tarak, Yemek, Corap

Okul ihtiyaglarl Smif Defteri, Kalem, Canta (3 kisi), Makas, Atag, Silgi, Okul Formasi, Kalem Kutusu
Fiziksel Gereksinimler Soba, Kazak

Kapsamlilik Alalli Tahta, Sag, Beyin, Elbise Dolab1

Toplumsal Zorunluluk Kimlik, Dil

Koruma Kalkan

Kolaylastiricilik Kapy, Isik, Dikis ignesi

Ogrencilerin kullandiklari metaforlar, genellikle onlarin giinliik yasam deneyimlerine, egitimsel
pratiklerine ve toplumsal rollerine iliskin anlamlandirmalara dayanmaktadir. “Canta”, “Kalem” gibi
metaforlar, egitimin temel araglarini temsil ederken; “Kalkan” ve “Kap1” gibi metaforlar egitimin koruyucu
ve yol acia roliine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, metaforlarin katilimcilarin zihnindeki 6gretim ve
ogrenme siireclerine iliskin algilarla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle giinliik, fiziksel
ihtiyaclara vurgu yaparak sorumluluga iliskin farkindaliklarmin yiiksek ve sorumlulugun oldukca kapsaml
bir deger oldugunu gostermislerdir. Bunun yani sira sorumlulugun toplumsal agidan kolaylastiricilik roliine
de vurgu yaparak kisileri ve toplumlar1 koruyuculuk gorevini {istlendiklerini belirtmislerdir. Baz1 6rnek
ogrenci goriislerinden dogrudan alintilar su sekildedir:

‘Ben Projemde (yani sorumluluk Projemde) cok seyin degisti. Ben eskiden dislerine hi¢ diizenli bakmiyordum. Ama artik dislerimi

her yemeklerden sonra fircaliyorum, yatmadan Once de fircaliyorum. Eskiden odama hic diizenli bakmiyordum ve hep dagimik
kalwordu. Ama artik kardeslerimle odamiz tertemiz ve diizenli ve bu projemde artik bir seylere giizel bakmada katk: sagladi(02).”

‘Sorumluk dersi olmasayds, biz hicbir sorumluluklarimzi bilmeyecektik ve cevremize, canlilara, bitkilere ve hatta tiim diinyada
sorumluluklarimizi yerine getiremeyecektik ve hi¢ kimse sorumluluklarin bilmezdi (013).”

‘Bu siirede sorumlulugun cok dnemli bir deger oldugunu 6grendim. Hemen hemen her dersin kendine ait bir sorumlulugu vardir.
Mesela din dersinde bize verilen kiiciik bir cikolatay: nefsimize hakim olup 1 hafta boyunca yemememiz gerekiyordu ve bende yemedim.
Sorumlulugumun farkmdayim (05)".

‘Onceden ok sabirsizdim ama hocanin verdigi cikolata sayesinde artik aldigim her seyi zamannda yiyorum, sabrediyorum.
Odevlerimi yapip siavlara calismaya gerek yok diyip calismyordum. Ama artik stavlarima da calistyorum ve sorumlulugun ne
onemi var, diyordum. Megersem sorumluluk en iist mertebeymis. Bence herkesin Sorumluluk Projesi yapmast lazim tabi bizim
gretmenimizse (010).”

Ogrencilerin Proje Odevlerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenciler bu galismalar1 eglenceli bulduklari, istekli olduklar1 ve eglenerek sorumluluklarint
ogrendikleri gozlemlenmistir. Proje calismalari ile ilgili olarak Ogrenci raporlarinda yer alan ifadeler
gorsellerle sunulmustur:
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Sekil 1. Ogrenci proje 6devi A

‘Hata raporu: Bitkiyi dogru diiriist sulamadim icin as kala bitki 6liiyordu. Bitki biiyiitmek bana sabirli olmay: 6gretti.”

Sekil 2. Ogrenci proje 6devi B

Sekil 3. Ogrenci proje 6devi C

Yumurta sorumlulugu ne mi katti? Yumurta Sorumluluu bana yapmadiim mesela ben sakst yetistirmek istemezdim. Ama
yumurta sorumlulugu beni cok degistirdi. Getir-gétiir yaparken kirilcak diye cok korkuyordum ama alismigttm. Bu arada hala
yumurtam benimle kirllmadi. Yumurta daha sonra bana deger vermeyi 6gretti. Deger dedigim su ‘Yumurtama deger verdigim gibi
artik insanlara cevreme de deger veriyorum.” ve yumurta sorumlulugu yapmadigim/yaptigim seyleri 6gretti. Yumurtami evde
unutacagrm diye cok korkuyordum. Yani sorumluluk bana gore insani cok degistiriyor.”

“Yumurta gorevim sona erdi ve ben de bazi seyler 6grendim. Her giin yumurtay: tasiyamadik, sorumlulugumu yerine getirmedim
ama bir ara topladim ve bazi seyler 63rendim. Her giin yumurtay: kirmadan tasimak biiyiik bir gérev. Ve ben bu yumurtay: tasiyyarak
her giin baz1 seyler unutmamam dikkatli ve giizel bakmay: 6grendim.’
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Ogrencilerin Yansitic: Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenciler yansitici giinliiklerinde siklikla ev ici ve okuldaki sorumluklarini yerine getiremediklerinden
dolay1 duyduklari iiziintiiden bahsetmislerdir. Ozellikle sorumluluk kelime anlamimi kavradiklari ancak bu
durumun Bloom taksonomisine gore sadece «bilgi ve kavrama» boyutunda kaldig: giinliik hayatta uygulama
boyutuna gecilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu hususta dgrencilerin farkindaliklariin yiiksek oldugu
ancak kendilerine verilen sorumluklarini yerine getirmede duyussal anlamda istekli olduklary; fakat
motivasyonlarinin eksik oldugu gézlemlenmistir.

Sekil 4. Ogrenci giinlitk A

‘Sevgili Giinliik, Bugiin okula gittigimde bir sey unuttugumu fark ettim. Yumurtalarimi unutmusum sorumlulugumu yerine
getiremedim ve cok iiziildiim, sonra teneffiis oldu Narin ve Rojda tahtadan sark: acti sonra da halay actilar ve ben ise giinliigii
yazmanugstim ve sorumlulugumu getirmedim ve giiniim boyle bitti, bu kadar, goriisiiriiz.”

Sekil 5. Ogrenci giinliik B

“Sevgili giinliik: Bugiin Secim hazirliklarindan dolay: kurs iptal olmustu. Ve o yiizden ben de erken kalkmanugstim. Bugiin kahvalt:
yiyecektik ki ekmek kalmamigti. Ve annem bana hadi ekmek alda erkenden yemek yiyelim hasta ziyaretine gidip erkenden eve donelim
dedi. Ama ben almadim ve hep ben aliyorum dedim. ve sonra babam ekmek aldi. Bende pisman olup sorumsuzlugumu diisiiniip bir
daha boyle yapmayacagima dair anneme soz verdim. Aksam saat 10:05"de uyudum. Ama tabi uyumadan once 3 yaprak kitap okudum.
GULE giile giinliik. Goriigiiriiz.”
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Sekil 6. Ogrenci giinliik C

‘Merhabalar 6/c ¢ok sakindi arkadaglarimiz gelmemisti. Mesela Rojda gelmemisti. Yoklugu ¢ok belli oluyordu. Neyse bugiin beden
vardr. Ama bugiin ilk kim giyincez diye kavga etmiyordu. Ciinkii 1 hafta biz ilk giyinecektik, bir hafta erkekler ilk giyecekti. Bir hafta
sonrasinda herkes ¢ok durgundu. Ben, Narin-Eda-Yagmur- Esra hari¢ her gecen giin 6/c sorumlulugunu yerine getiriyordu. Benim
diisiincelerim bu kadardi. Goriigiiriiz.”

Ogretmen Gériislerinde Elde Edilen Bulgular

Sekiz haftalik uygulama sonunda sorumluluk degerini derslerinde isleyen on Ogretmen goriisii
dogrultusunda ‘Deger Ogretim yontem tekniklerine iliskin farkindaliklari, sorumluluk etkinliklerin
ogrencilere kazandirdiklari, deger 6gretimine yonelik dneriler, sorumluluga iliskin genel goriisleri’ temalar1
altinda pek ¢ok farkli kod elde edilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Giriislerinden iliskin Tema, Kategori, Kod ve Frekans Listesi

Tema Kategori Kod
Farkindalik Diizeyi Yiiksek farkindalik
Orta farkindalik
Diistik farkindalik
Kullanilan Yontemler Dogrudan 6gretim

Yaparak yasayarak 6grenme

Yaratict drama etkinlikleri ve rol yapma
Isbirlikli 6grenme

Proje tabanli 6grenme

Hikaye anlatim1

Ornek gosterme

Etkin 6grenme

Deger 6gretim yontem tekniklerine iligkin
farkindaliklar:

Zorluklar ve Engeller Uygulama gtigliikleri
Yeterli kaynak olmamasi

Ogretmen Goriigleri Yontemlerin etkili oldugu
Giincel yontemlere ihtiya¢ duyuldugu
Cesitlendirmenin énemli oldugu

Akademik Kazanimlar Zaman yOnetimi
Planlama becerisi
Hedef belirleme
Sosyal ve Duygusal Olumlu davranis gelistirme
Kazanimlar Ekip calismasi becerisi
Kendine giiven
Empati gelistirme
Yardimlagma

Sorumluluk etkinliklerin grencilere
kazandirdiklar:

Kisisel Sorumluluklar Gorev ve 6dev sorumlulugu
Toplumsal sorumluluk bilinci

N N e S R N N e el e e e T = T e S N N, B I RGO
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Disiplinli ¢alisma aligkanlig1

Yontem Onerileri Merak duygusunun arttirilmasi
Proje temelli deger 6gretimi
Sosyal etkinliklerle desteklenmesi

Ogrenci Katilimu Aktif katilimin tegvik edilmesi

Deger 6gretimine yonelik 6neriler Ogrenci merkezli yaklagimlar

Siireklilik ve Takip Siirekliligin saglanmasi
Degerlerin siirekli pekistirilmesi

S I N e e

Degerlendirme ve geri bildirim
mekanizmalarinin kurulmasi

Deger oOgretim yontem tekniklerine iliskin farkindaliklar1 temasina iliskin goriisleri sonucunda
farkindalik diizeyi, kullanilan yontemler, zorluklar ve engeller, 6gretmen goriisleri seklinde dort kategori elde
edildigi goriilmektedir.

Farkindalik diizeyi kategorisinden elde edilen kodlardan ti¢ 6gretmenimiz yiiksek farkindalik, iig
dgretmenimiz orta farkindalik, iki 8gretmenimiz diisiik farkindalik olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek
olarak ogretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

Arastirmact: *[lk defa bizim yapmis oldugumuz bu sorumluluk projesi altinda m tamsmis oldunuz?
Ogr6: ‘Aynen.’

Ogr8: ‘Tabi lisans hayatimizda okurken bunlari 6§renmistik, gormiistiik. Ve elimizden geldigi kadar da uygulamaya calistik ama bir
proje kapsaminda olunca bunun uygulanmas: ondan sonra o istek o sey daha bir baska oluyordu. Bu sene onu hissettim gercekten o
farklihigr.”

Kullanulan yontemlerden kategorisinden elde edilen kodlardan bes 6gretmenimiz dogrudan 6gretim,
dort 6gretmenimiz yaparak yasayarak dgrenme, bir 6gretmenimiz yaratici drama etkinlikleri ve rol yapma,
bir 6gretmenimiz isbirlikli 6grenme, bir 6gretmenimiz proje tabanli 6grenme, bir 6gretmenimiz hikaye
anlatimi, bir 6gretmenimiz 6rnek gosterme, bir 6gretmenimiz etkin katilim olarak belirttikleri goriilmektedir.
Ornek olarak o0gretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

Ya bu kazandirmaya calisti§imiz bir deger zaten sorumluluk degerli egitimin onemli bir parcasi. Burada bu gibi ¢alismalarin

yapumasini énemli buluyorum ciinkii genelde ¢calisti§imiz okula ¢ok cocuklu aile oldugu icin sorumluluk tam olarak paylasilamams

durumda veya cocuklar tam olarak ne yapacagini bilemez durumda. O yiizden bazen daginik evdeki yasamini okulda da siirdiirmeye

calisiyor. Bu cocuklar aym daginmikligr burada da siirdiirmeye calisiyor. Biz bunlary gibi calismalar yaparak yani okulda aldi:
sorumlulugu gene genel hayatina yayacak sekilde kazandirabilirsek faydali olacagini diisiiniiyorum bu gibi seylerin (Ogr5).”

‘Ogrencilerle karsilikli soru cevap seklinde degerlerimizi konusup tartistp bunlart bir panoya asma seklindeydi (0§r8).’

Yasayarak gostermek, yani su an sorumlusu yasayarak sorumluluk iizerinden konustugumuzda bunu belki gosteremeyiz. Ama diger
degerleri ele aldigimizda cocuga dnce rol model olarak sonrasinda sozel olarak ifade edip cocugun degeri hayatina katmasimi
saglayabiliriz. Ama tabii bize gelene kadar da o degerin biraz sekillenmis olmasi lazim (Ogr9).’

Zorluk ve engeller kategorisinden elde edilen kodlardan bir 6gretmenimiz uygulama giigliikleri, biri
yeterli kaynak olmamasi olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak 6gretmenlerimizden bazilariin
ifadeleri su sekildedir:

‘Miifredatin sikligindan dolay her derste bunu uygulamam miimkiin degil. Daha da kisaltiip hani bu tiir uygulamalar az (Ogr2).’

Ogretmen goriisleri kategorisinden elde edilen kodlardan yedi dgretmenimiz yéntemlerin etkili
oldugu, bir 6gretmenimiz giincel yontemlere ihtiya¢ duyuldugu, bir 6gretmenimiz gesitlendirmenin 6nemli
oldugu seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak 8gretmenlerimizden bazilarmin ifadeleri su
sekildedir:

‘Ogrencilerin ders katilmini en azindan. %50-60 artigin gozlemledim ben. De daha cok keyif aldim. Ogrenciler sikilmadi, yani
eglenerek 6grendik diyebilirim (O3r2).’

‘Valla kesinlikle yani% yiize ulagsmasa bile. Cogunlugunda bu farkindalik onlar: daha bagarili olmasim tesvik etti ve bu degerlilerin
bu sorumluluk degerinin ozellikle onlardaki etkisi gozle goriiliirdii (Ogr8).
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Sorumluluk etkinliklerin 6grencilere kazandirdiklar1 temasmna iliskin goriisler sonucunda akademik
kazanimlar, sosyal ve duygusal kazanimlar, kisisel sorumluluklar seklinde ii¢ kategori elde edildigi
goriilmektedir.

Akademik kazanmimlar kategorisinden elde edilen kodlardan bir 6gretmenimiz zaman yo6netimi, bir
ogretmenimiz planlama becerisi, bir 6gretmenimiz hedef belirleme olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek
olarak ogretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

Tamam, bir sekilde oturtuyoruz ama teneffiiste iste hoplayalim, ziplayalim. Ondan sonra iste biraz
serserilik yapalim cinsin de ya bizim ¢ocuklar teneffiiste bile siirekli sorumluluk iizerinde gittiler. Yani
bence bu proje cocuklarin bog zamanlarimda bile ¢ok daha iyi bir insan olmasini sagladi. Onu soyleyebilirim.
Ciinkii soyle siirekli ne yapabiliriz? Baska ne bulabiliviz ya da iste dedigim gibi birbirlerini
kovalacaklarimdan birbirlerini islatacaklarina birbirleriyle kavga edeceklerini e hadi sunu da boyayalim gibi
iste gelirler. Normalde sicagin altinda top oynarlar hocam boya verir misiniz? Ne oldu iste biz tiyatro igin
arka plan yapacagiz. Hocam iste gittik, karton arwyoruz kag kirtasiye gezdik simdi sunu mu yapalim
inanilmaz sahiplendiler, inamilmaz yaraticrydilar ve hep bunu konustular ve ¢cok giiliimsediler. En ¢ok fark
ettigimiz sey o coskulariydi (0§r7).”

Sosyal ve duygusal kazanimlar kategorisinden elde edilen kodlardan iki 6gretmenimiz olumlu davranis
gelistirme, iki 6gretmenimiz ekip ¢alismasi becerisi, iki 6gretmenimiz yardimlasma, bir 6gretmenimiz empati
gelistirme, bir ogretmenimiz kendine giiven olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak
ogretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

Farkindali§1 cok giizel vardilar. Cocuklar yani yaptiklari isin ne oldugunu bilerek yapmaya bagladilar
(Ogre6).”

Noktalar: ozellikle bunu ilk yaptigimizda simif ve 6 'nci sinif 6§retmeninden dersine giren 6gretmenlerden
ilk tepki hocam, biz 4,5 aydir séyleyerek bunu yap dediginiz seyler ama asla yapmuyorlardr ama bu calisma
sonunda ¢ok ilk giinden mum gibi dikildiler. Biitiin kurallara uydular ve puanlar: topladilar diye bahsettiler
(Ogr5)".

Kisisel sorumluluklar kategorisinden elde edilen kodlardan iki O0gretmenimiz gdrev ve Odev
sorumlulugu, bir 6gretmenimiz toplumsal sorumluluk bilinci, bir 6gretmenimiz disiplinli ¢alisma
aligkanlig1 olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak 6gretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su
sekildedir:

‘Siirekli ne yapabiliriz? Baska ne bulabiliriz. Normalde sicagin altinda top oynarlar hocam boya verir
misiniz? Ne oldu, iste biz tiyatro icin arka plan yapacagiz. Hocam iste gittik, karton ariyoruz kag kirtasiye
gezdik simdi sunu mu yapalim inamimaz sahiplendiler, inamlmaz yaraticrydilar ve hep bunu konustular
ve ¢ok giiliimsediler. En cok fark ettigimiz sey o coskularydi (Ogr7).”

Deger Ogretimine yonelik oneriler temasina iliskin goriisleri sonucunda yontem Onerileri, 6grenci
katilimy, siireklilik ve takip seklinde {i¢ kategori elde edildigi goriilmektedir.

Yontem oOnerileri kategorisinden elde edilen kodlardan bir Ogretmenimiz merak duygusunun
arttirilmasi, bir Ogretmenimiz proje temelli deger Ogretimi, bir Ogretmenimiz sosyal etkinliklerle
desteklenmesi olarak belirttikleri gériilmektedir. Ornek olarak dgretmenlerimizden bazilarmnin ifadeleri su
sekildedir:

‘Cocuklar icin en onemli sey. Yaparak, yasayarak 63renme aliskanli§ini kazandirmak bir de merak duygusu
cok onemli bu (Ogr1).’

Ogrenci katilimi kategorisinden elde edilen kodlardan bir 6gretmenimiz aktif katilimin tesvik edilmesi,
bir 6gretmenimiz &grenci merkezli yaklagimlar olarak Dbelirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak
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Ogretmenlerimizden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Uygulamali olarak tivetebiliriz. Cocuklara cocuklar gordiigiinii taklit eder ciinkii gorsel olarak iiretebiliriz.
Gorsel sablonlarla destekleyerek cocugun aklinda yer edindirebiliriz (0§r9).”

Siireklilik ve takip kategorisinden elde edilen kodlardan bir 6gretmenimiz siirekliligin saglanmasi, {ig
Ogretmenimiz degerlerin siirekli pekistirilmesi, bir 0gretmenimiz degerlendirme ve geri bildirim
mekanizmalarinin kurulmasi olarak belirttikleri goriilmektedir. Ornek olarak 6gretmenlerimizden bazilarmin
ifadeleri su sekildedir:

‘En azindan yani cocuklarda bir farkindalik uyandirmas: amacryla giizel bir calisma oldu tabii. Yani
siireklilik nemli. Bunda eger siirekli bir calisma haline déndiiriiliirse daha etkili olabilecegini (O§r3).”

‘Haftada bir saat dersi olunca onu sik sik tekrarlayamiyorum. Ama ozellikle sorumluluk, sorumluluk,
sorumluluk, siivekli her derste bu sekilde ve her derse gore degil. Pekistirilmesi cocuklar iizerinde miithis
bir etki yaratti. Kesinlikle siirekli olarak siirekli... (03r8).’

‘Ben bunlarin her donem yapilmasini isterim. Hani her yil bile degil. Bence her dinem siireklilik arz etmeli
ciinkii. Yapilan yeni donem arastirmalarda yeni neslin daha ¢ok degerler egitimden uzaklasti§in soyliiyor.
Béayle dort bir koldan bizim 6zel olarak vermemiz gerekiyor. Bu konu iizerine ozel olarak egilmemiz
gerekiyor. Ciinkii derler egitimi olmadi$1 zaman miihendis olmusuz, doktor olmusuz ya da daha yiiksek
mevkilere gelmisiz, hicbir sey ifade etmiyor (Ogr4).”

Sonucg ve Tartisma

Elde edilen bulgular, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda sorumluluk degerine yonelik anlamli bir
farkindalik gelisiminin gozlemlendigini ve bu degerin egitim siirecine yalnizca bilissel degil, ayni1 zamanda
davranigsal diizeyde de yansidigini gostermektedir. Ogrenci goriislerine gore, 6grencilerin gorev bilincine
sahip olduklar;;, ancak zaman zaman sorumluluklarini yerine getirememeleri nedeniyle mahcubiyet ifade
ettikleri ve bu durumu sikca tekrar etmeleri, eyleme ge¢me siirecinde eksiklikler yasandifini ortaya
koymaktadir. Buna karsin, sinif igi etkinliklerin 6grencilerde farkindalik olusturma agisindan her ne kadar
tam anlamuiyla yeterli olmasa da olumlu katkilar sagladig1 sdylenebilir. Ogretmen goriisleri ise, deger 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin kendi farkindaliklarimin arttigini, brans temelli deger egitiminin Ogrenci
performansi {izerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Ayrica, farkl yontemlerle uygulanan
sorumluluk etkinliklerinin 6grencilerde gorev bilinci gelistirme, derse odaklanma ve etkin katilim gibi
aligkanliklar kazandirmada etkili oldugu konusunda 6gretmenler hemfikirdir.

Farkli kademelerdeki 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin sorumluluk degerinin tespitine iligkin
betimsel c¢alismalar mevcuttur. Ancak bu c¢alismanin sonuglarina benzer olarak nitel yontem ile
gerceklestirdikleri ¢calismalarinda Sezer ve Coban (2016) Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilarini
inceledikleri calismalarinda “Aileye karsi sorumluluklar”, “Kisisel sorumluluk (akademik)”, “Kisisel
sorumluluk (saglik)”, “Kisiler arasi sorumluluk”, “Cevreye karsi sorumluluk”, “Dini sorumluluk” ve
“Kamusal sorumluluk” olmak iizere 6grencilerin yedi farkli sorumluluk algilarinin oldugu tespit etmiglerdir.
Ergiin ve Kog (2022) ilkdgretim Ogrencilerinde sorumluluk algisinin aileye karsi sorumluluk, akademik
sorumluluk, gevreye kars: sorumluluk ve gorev bilinci olmak tizere dort tema ortaya koymuslardir. Aksoy ve
Giirsel (2017)'in yapmus oldugu ‘Beden Egitimi Derslerinde Kisisel ve Sosyal Sorumluluk Modelinin
Uygulanmast: Bir Eylem Arastirmasi’ ¢alismada; ‘Sorumluluk Modelinin ¢ocuklarin gelisimlerine katk:
sagladig1 ve bu modelin etkili bir sekilde gecildigi, fiziksel aktivitelerin yani sira teorik temellere dayal
programlarin gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir.” sonucu calismamizla benzer niteliktedir. Kuloglu ve
digerlerinin (2021) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Degerler Egitimiyle Ilgili Goriigleri’ galismasinda ise
ogretmenlerin degerler egitimini anlatirken “Drama” ve “Hikaye” ve “Oyun” etkinlilerini kullandiklar
goriilmiistiir. Tokdemir (2007) ornek olay, gosterim; Akbas (2004) 6grencilere 6rnek olma, hikaye anlatma,
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ornek olay gibi etkinlikler kullanildigr goriilmiistiir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde genellikle
Ogretmenlerin degerler egitimini anlatirken benzer etkinlikler kullandiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenci merkezli ve etkilesimli yontemlerle yapilandirilmis 6gretim
stireclerinin, sorumluluk degerinin kazandirilmasinda olumlu etkiler yarattif1 soylenebilir. Yapilan
arastirmalar (Apagik, 2018; Aydin, 2019; Cinar, 2017; Ciftci, 2019; Coban, 2016; Durmaz, 2019; Filiz, 2016;
Giines, 2019; Karakus ve digerleri, 2016; Polat ve digerleri, 2019; Sag, 2018; Sezer & Coban, 2016; Tekin, 2019;
Turgut, 2018) etkinlik temelli, yaratict drama, proje tabanli ve isbirlikli 6grenme gibi ¢agdas Ogretim
yaklagimlarmin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanmalarinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismalarin ¢ogunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar tespit edilmis, Ogrencilerin tutum ve
davramglarinda olumlu yénde gelismeler belirlenmistir. Ogrenci ve gretmen gériisleri dogrultusunda bu tiir
Ogretim stireglerinin hem 6grenmeyi kalici hale getirdigi hem de degerin giinliik yasantiya yansimasini
kolaylastirdig: ifade edilmektedir. Ancak bazi ¢alismalarda uygulama siirecine iliskin 6gretmenlerin yeterli
materyal, zaman ve yonlendirme eksikligi gibi sorunlarla karsilasti1 da rapor edilmistir. Bu durum, deger
egitiminin sadece icerik degil, siire¢ ve yontem bakimindan da titizlikle planlanmas: gerektigini
gostermektedir.

Eldeki c¢alismada ortaokul 6. Smif Ogrencileri sorumlulugun kapsamli bir deger oldugunu ifade
etmislerdir. Unalmis ve digerleri (2023) ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin algilarmin
metaforlar aracihfiyla topladigi calismalarinda ortaokul 6grencilerinin daha ok eylemsel davramislar
sorumluluk olarak gordiigiinii ortaya koymustur. Sorumluluklarin yerine getirildiginde kisilere fayda
saglayan, yerine getirilmediginde cesitli bedeller 6demek durumunda birakan, yapilmas: zorunlu, yol
gosterici ve hayatin vazgecilmezi is ve eylemler oldugu belirlenmistir. Ek olarak duyussal alana iliskin
Aydemir Ozbay (2019) altinci siif matematik 6gretim programi ve sorumluluk degeri egitim program
tasarisinin birlestirilerek etkililiginin incelendigi tez ¢alismasinda ise istatistiksel olarak anlamli olmasa da
ogrencilerin goriigleri sonucunda uygulamanimn degerler egitimi etkinliklerine kars1 olan ilgiyi arttirdigim
belirtmislerdir.

Oneriler

1. Deger 6gretimi uzun soluklu bir siire¢ olup davranisa doniismesinin desteklenmesi 6nemlidir.
Sorumluluk degeri 6zelinde yapilan bu ¢alismanin «Erdem-Deger-Eylem» Modeli ¢ercevesinde cat1 degerler
kapsaminda verilen ve 6grencilere kazandirilmasi beklenilen adalet ve saygi degeri gibi farkli degerler
kapsaminda farkli kademelerde gerceklestirilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

2. Bu hususta 6gretmenlere yonelik deger 6gretim yaklasim ve yontemleriyle 6rnek kapsaml etkinlik
orneklerinin hazirlanmasi onerilebilir.

3. Arastirmacilara yonelik olarak; bu calisma sekiz haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir ve
ogrencilerin sorumluluk farkindaliklarinda olumlu gelismeler oldugu ortaya konmustur. Ancak kazanimlarin
eylem asamasina gegcilebilmesi i¢in daha uzun siireli ve aile katilimli aragtirmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katk: orani beyani: Yazarlar bu calismaya esit oranda katki saglamistir, 1. yazar %50, 2. yazar
%50 oraninda katki saglamaistir.

Etik Kurul Karari: Bu ¢alisma i¢in Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Arastirmalar Etik
Kurulu'ndan (Karar No: XVI ve 29.02.2024 tarihli) etik kurul onay1 alinmistir.

Catisma beyani: Yazarlar calisma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar catismasinda
bulunmadigini beyan etmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Responsibility is a core value encompassing the fulfillment of one’s duties, accountability for decisions,
and active participation in social roles. It influences not only individual leadership and ethical behavior but
also broader domains such as decision-making and corporate social responsibility (TDK, 2023; Tiirker &
Ozmen, 2017). Schools play a pivotal role in fostering this value, as early social learning shapes both behavior
and personality development (Akyol & Giindogdu, 2015). Moreover, cultural variables intersect with
responsibility, highlighting the broader contextual impact of value education (Waldman et al., 2006). Research
suggests that responsibility contributes positively to psychological processes, such as reducing anxiety in
response to health threats (Kang et al., 2017; Sherman et al., 2009), and that value-based educational
interventions—particularly in science education—effectively support its development from early childhood
(Giile¢ & Yalgin, 2020; Yaman & Anilan, 2021).

Within the "Virtue-Value-Action" framework of the Turkish Century Education Model, responsibility
is positioned alongside justice and respect as a foundational value essential to both individual growth and the
sustainability of social order (TYMM, 2024). Given the diversity present in educational settings, inclusive and
flexible instructional models are required.

Universal Instructional Design (UID) addresses this need by accommodating various learning styles,
needs, and competencies through adaptable goals, methods, materials, and assessments (CAST, 2018).
Integrating responsibility systematically within this framework fosters both personal and societal awareness
of responsibility, contributing to the holistic development of learners (UNESCO, 2015). In this context, the
problem statement of the study was determined as follows: “How should an interdisciplinary 6th grade
interdisciplinary instructional design focusing on responsibility value be developed based on the Universal
Instructional Design model?” In line with the problem statement, the main purpose of the research is ‘to
develop and evaluate an interdisciplinary instructional design in order to increase the awareness of 6th grade
middle school students about the value of responsibility and to gain this value.’"Depending on this purpose,
the following sub-objectives were formed:

1. What are the students’ views on the developed responsibility-oriented instructional design?
2. What are the teachers’ views on the developed responsibility-oriented instructional design?

In conclusion, this study's developed model, which focuses on values education, is expected to make
significant contributions to ethical responsibility, inclusiveness, social sensitivity, and individual
development. The interdisciplinary responsibility-oriented teaching model, designed within the framework
of Universal Instructional Design, aims to serve as an exemplary practice for promoting equality of
opportunity in education and fostering sustainable value development.

Method
Research Design

This study adopts the Design-Based Research (DBR) approach, which entails a cyclical and flexible
process integrating theoretical foundations with practical innovations to address real-world educational
problems (Design-Based Research Collective, 2003). Although DBR supports both qualitative and quantitative
methods, this study follows a qualitative research paradigm due to its long-term, multi-source, and in-depth
data collection process. To deeply explore participants’ experiences and perceptions within their natural
setting, various qualitative techniques were employed, including observation, semi-structured interviews,
student product analysis, document review, and both researcher and student diaries. These multiple data
sources aim to offer a comprehensive understanding of the instructional design’s applicability, effectiveness,
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and functionality in educational settings (Yildirim & Simsek, 2018).
Study Group

The study group consists of 6th grade students studying in a secondary school located in a
disadvantaged region in Izmir province. The study was conducted with 23 students and nine teachers who
were determined by convenient sampling method. While 12 of the students were female and 11 were male,
eight of the teachers were branch teachers and one was a counsellor.

Data Collection Tools

The data of this study were obtained through various qualitative data collection techniques such as
observation, interview, student products, researcher and student diaries and document analysis within the
scope of qualitative research methods. Data collection tools used in the study;

- Needs Analysis (Do you know your responsibilities?)

- Weekly Self-Assessment Form (I Fulfil My Responsibilities)

- Weekly Parent Tracking Chart (I Fulfil My Responsibilities at Home)

- Weekly Teacher Evaluation Schedule (I fulfil my responsibilities in the classroom)

- Researcher diaries (photographs, videos, lesson plans, observations)

- Teacher Interview Form (Evaluation of the work on lesson basis)

- Student Reflective Interview Writings (Reflective writings written at the end of the course)

The needs analysis form, self-evaluation form, parent follow-up chart, teacher evaluation form were
prepared in the light of the information obtained from the data sources on the official website of the Ministry
of National Education and were used to monitor the process and were not subjected to data analysis. The
student and teacher interview form applied after the implementation was developed by the researchers, its
validity and reliability were ensured by taking the expert opinions of two researchers with a PhD degree in
Educational Sciences, and it was analysed by data analysis.

Data Analysis

In this study, qualitative data were analyzed using thematic and descriptive analysis. Thematic analysis
followed Braun and Clarke’s (2006) six phases: (1) familiarization with data and initial coding, (2) coding
meaningful statements, (3) grouping codes into themes, (4) reviewing themes, (5) defining and naming themes,
and (6) reporting findings. Descriptive analysis involved organizing data under predetermined themes and
supporting them with direct participant quotes. To ensure validity and reliability, strategies such as data
triangulation (using self-assessment forms, portfolios, peer/teacher evaluations, family interviews, visual
materials, observation forms, reflective journals), member checking, expert validation of tools, and inter-coder
reliability checks were applied. This process enabled a multi-dimensional understanding of students'
development of responsibility within both individual and social contexts.

Results

This study aims to implement an interdisciplinary instructional design centered on the value of
responsibility for 6th-grade students, focusing on fostering responsible behavior and relationships. Findings
reveal that while students demonstrate a sense of duty and awareness of their responsibilities, they often
struggle with the action phase and need consistent classroom support. Teacher reflections indicated growth
in using value-teaching strategies, and responsibility-focused activities were found to enhance students’
engagement, attention, and sense of duty.
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Corroborating prior research, the study aligns with Sezer and Coban (2016) and Ergiin and Kog (2022),
who identified categories of responsibility such as familial, academic, environmental, and interpersonal. Other
studies (Akbas, 2004; Aksoy & Giirsel, 2017; Kuloglu et al., 2021; Tokdemir, 2007) emphasized the role of
instructional strategies like drama, storytelling, role modeling, and activity-based learning in value education.
Moreover, metaphor-based research by Unalmis et al. (2023) confirmed that students view responsibility as a
set of necessary and action-oriented behaviors. Supporting the affective outcomes, Aydemir Ozbay (2019)
reported that integrating responsibility into subject teaching raised student interest, even when quantitative
data did not show significant change.

Conclusion

Value education is a long-term process, and facilitating the transformation of values into behavior is
crucial. It is recommended that research on the value of responsibility be expanded to include other core
values, such as justice and respect, within the “Virtue-Value-Action” model, and implemented at various
educational levels. Teachers should be provided with guiding resources, including pedagogical strategies and
detailed examples of classroom activities for teaching values. For researchers, while this study found positive
changes in students’ responsibility awareness over an eight-week period, it is suggested that future studies
extend over a longer duration and incorporate family involvement to help translate value awareness into
concrete actions.

688



	Discover Your Responsibilities, Shape Your Life! Enhancing Middle School Students’ Sense of Responsibility: A Design-Based Research Study

