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Okul Oncesi Dé6nemde Anne-Cocuk Birlikte Hikaye Kitabi
Okuma Davranislarinin incelenmesi”

Miiberra ARICI*
Aysel TUFEKCi AKCAN

*kK

(")Z: Arastirmanin amaci annelerin ¢ocuklari ile birlikte hikaye kitabi1 okuma davraniglarinin incelenmesidir. Betimsel tarama
modelinde desenlenen arastirmanin 6rneklemi ¢ocuklar: anasiniflarina devam eden 436 anneden olusmaktadir. Veriler CEBOE
(Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi) ile toplanmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklere ek olarak,
Student’s t testi, Mann-Whitney U testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucunda annelerin birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler ve okuryazarligin 6nemi boyutlarin
her zaman, okuryazarlik 6gretimini ara sira ve okuryazarliga model olma boyutunu nadiren gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, annelerin cocuklar ile birlikte okuma davraniglarinin, anne egitim diizeyi ve sahip olunan gocuk sayisina gore;
¢ocuklarina kitap okuma sikliklarina, kitap okumaya ayirdiklari zamana, ¢ocuklariyla birlikte okuyabilecekleri kitap sayisina ve
¢ocuklarma ilk kitab1 alma yasina gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmiigtiir.

Anahtar Sozciikler: Birlikte Okuma, Etkilesimli Okuma, Okul Oncesi Dénem
Investigation of Mother-Child Shared Storybook Reading Behaviors in Preschool Period

Abstract: The aim of the research is to investigate mother-child shared storybook reading behaviors. The sample of the research,
which is designed in the descriptive survey model, consists of 436 mothers whose children attend to kindergarten. The data were
collected using CEBOE (Child-Parent Shared Reading Activities Scale). In addition to descriptive statistics, Student’s t test, Mann-
Whitney U test, One-Way Variance Analysis (ANOVA) and Kruskal-Wallis H test were used to analyze the data. As a result of
the analyzes, it was found that mothers always participated in interactive reading, opinions of shared reading, and the importance
of literacy; they occasionally participated in the dimension of literacy teaching, and rarely participated in the dimension of
modeling literacy. In addition, it was found that mothers’ shared reading behaviors were differed in accordance to mothers’ level
of education and the number of children they had; the frequency in which they read to their children, the time they spend in
reading to their children, the number of books they could read to their children, and the age of the child when mothers bought
them their first book.
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Okul Oncesi Dénemde Anne-Cocuk...

“Kitap, bagka birinin g6giis kafesinde atan bir kalptir.” Rebecca Solnit

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, kitap okumanin ¢ocugun gelisim alanlar1 tizerindeki etkileri yoluyla
akademik basarida 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir. Ancak akademik basar1 merkezli bakis agisi,
kitaplarin insan yasamindaki varolussal 6nemini gormemizi engelleyebilir. Kitaplar, varolusu zaman ve
mekanda sinirli olan insana bu smirlari asma olanagi sunan ender kaynaklardandir. Bir diger ifadeyle, kitaplar
araciligiyla kisi zaman mekan sinirlarini asarak insanlik ile temasa geger, yasadig1 cografyanin ve iginde
bulundugu zamanin o6tesindeki insanlarin duygu, diisiince ve deneyimleri aracilifiyla kendi diinyasini
genisletme imkani bulur. Boylece kisi sadece kendisini kesfetmekle kalmaz, ayni zamanda iginde yasadig:
diinya ile de daha otantik bir iligski kurabilir. Bunun sonucunda kisi, icinde bulundugu kosullar tarafindan
belirlenen edilgen bir varlik olmaktan c¢ikip, kendi yasam hikayesinin aktif bir 6znesi olma yodniinde
ilerleyebilir. Bu nedenle, erken yaslardan baslayarak c¢ocuklara kitap okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmak son derece 6nemlidir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinin hizli ve cevresel uyaranlara olduk¢a acik olduklar: bir
donemdir. Bu donemdeki ¢ocuklarinin gelisiminde etkili uyaranlardan biri de kuskusuz ¢ocuk edebiyati
tirtinleridir. Cocuk edebiyati, 6zellikle ¢ocuklar igin yazilmis, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasina hitap
eden, onlar1 eglendirirken bir yandan da egiten, sanatsal niteligi yiiksek edebi tiriinler olarak tanimlanmistir
(Dursunoglu, 2013; Sinar, 2006; Simsek ve Yakar, 2014; Sirin, 2007; Tiir ve Turla, 2005; Yal¢in ve Aytas, 2014).

Cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal becerilerinin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donem, okuma
sevgisi ve aligkanliginin kazandirilmasi agisindan da kritik bir énem tagimaktadir. Iginde bulunduklar:
cevreye yogun merak duyan ¢ocuklar, yazili materyallere kars1 da dogal bir ilgi gosterirler. Sokakta gordiikleri
tabela yazilari, kardeslerinin ders kitaplari, eve giren gazete ve dergiler gibi yazili materyaller ¢cocuklarin
dikkatini ve ilgisini ceker. Heniiz okuma becerisinin kazanilmadig1 ¢cok erken yaslarda bile ¢ocuklar, yazili
materyalleri inceleyerek bunlari anlamlandirmaya calisirlar. Cocuklardaki bu dogal ilgi, uygun yetiskin
destegi saglandiginda okuma sevgisi ve aliskanliginin temellerini olusturacak sekilde gelistirilebilir (Cakmak
Gileg ve Geggel, 2006; D61, 1999). Bu nedenle ¢ocuklardaki dogal ilginin okuma sevgisi ve aliskanligina
doniismesini saglamada ve bu suretle kiiglik ¢ocuklarin okuryazarliga yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini
ifade eden (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst ve
Lonigan, 1998) erken okuryazarlik (emergent literacy) becerilerini desteklemede ebeveyn ve Ogretmenlere
onemli bir rol diismektedir (Akyol, 2012; Gonen ve Ari, 1989; Gonen, Durmusoglu ve Severcan, 2009; Sever,
2017). Cocuklarin erken yaslardan itibaren gelisim seviyelerine uygun nitelikli ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle
karsilasmalarini saglamak (Aytas, 2003; Sever, 2017; Temizyiirek, 2003) ve cocuklarla birlikte okuma
faaliyetinde bulunmak (Cakmak Giileg ve Geggel, 2006; Isikoglu Erdogan, 2016; Morrow ve Gambrell, 2005;
Tipton, 2014; Veziroglu, 2009; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Yurtseven, 2011) bir yandan onlarin okuma sevgisi
ve aliskanlig1 kazanmalarinda, diger yandan da erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

Aragtirmalar erken yaslarda nitelikli ¢cocuk edebiyati iirtinlerinin, ¢ocuklarda alici ve ifade edici dil
becerileri ile erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulundugunu (Baker, Scher ve Mackler, 1997;
Bus ve van ljzendoorn, 1995; Bus, van ljzendoorn ve Pellegrini, 1995; Gonen ve Ari, 1989; Karakus, 2006; Kurt,
2008; Er, 2016; Yavuzer, 1995) ve cocuklarin hayata bakis agilarin ¢esitlendirmenin yan1 sira onlarin sanatsal,
sosyal ve duygusal duyarliklarini destekledigini (Akyol, 2012; Er, 2016; Gibbs ve Early, 1994; Kolag, Demir ve
Karadag, 2012; Kraayenoord ve Paris, 1996; Sirin, 2000; Veziroglu, 2009; Yal¢in ve Aytas, 2014; Yurtseven,
2011) gostermektedir.

fgili alanyazin okuloncesi dénemdeki dil ve erken okuryazarlik becerilerinin, ilerleyen yillardaki okuma
ve akademik basarimin énemli bir yordayicist oldugunu gostermektedir (Bracken ve Fischel, 2008; Kotaman,
2007, 2009; Revelle ve Bowman, 2017; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018; Whitehurst ve Lonigan,
1998; Wu ve Honig, 2010). Alanyazinda ortak okuma (joint reading), etkilesimli okuma (interactive reading) ya
da diyalojik okuma (diyalogical reading) olarak da gegen birlikte okuma (shared reading), ev erken okuryazarlik
ortamunin (home literacy environment) erken okuryazarlik ve dil gelisimini etkileyen 6nemli unsurlarindan
biridir.
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Birlikte okuma, bir yetiskinin cocuga kitap okumasini ve bu siirecte ¢cocuk ile yetiskin arasindaki etkilesimi
ifade eder (Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe ve Foster, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016).
Yetiskinin onu dinleyen ¢ocuga kitap okumasini ifade eden geleneksel okumadan farkl: olarak birlikte okuma
kavramy, yetigkin ile cocuk arasindaki etkilesimi ve cocugun hikaye okuma siirecinde etkin katilimini vurgular
(Dixon-Krauss, Januszka ve Chae, 2010; Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008). Birlikte okuma etkinligi
bir yandan ¢ocuk ile yetiskinin keyifli vakit gecirmesini saglayarak aralarindaki bagi kuvvetlendirirken, diger
yandan da ¢ocugun kitaptaki yazilarin eglenceli masallara, 6ykiilere doniistiigtinii gdrmesini saglayarak onda
okumaya kars1 ilgi ve sevgi uyandirir (Cer, 2016; Deretarla Giil, 2015; Kibris, 2000; Oktay, 2000; Sever, 2017).

Yurtdisinda birlikte okumaya yonelik pek ¢ok arastirma olmasina karsin (Kim ve Anderson, 2008; Tercanl
Metin ve Gokgay, 2014), birlikte okuma iilkemizde gorece yeni bir yontem oldugundan (Kotaman, 2007), son
yillarda ve sinirli sayida arastirmaya konu olmustur (Ergiil ve digerleri, 2015; Tercanli Metin ve Gokg¢ay, 2014).
Yurti¢ci ve yurtdisinda yapilan arastirmalar, birlikte okumanin ¢ocuklarin okuma ilgisi ve aliskanlig1
kazanmalarinda (Bracken ve Fischel, 2008; Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow ve Levine, 2018;
Duursma, 2014; Kotaman, 2008; Oztiirk, Hill ve Yates, 2016; Shahaeian ve digerleri, 2018; Vandermaas-Peeler,
Sassine, Price ve Brilhart, 2011), erken okuryazarlik ve dil gelisiminde (Aram ve Shapira, 2012; Bigakg¢, Er ve
Aral, 2018; Bracken ve Fischel, 2008; Demir-Lira ve digerleri, 2018; Duursma, 2014; Ergiil ve digerleri, 2015;
Kotaman, 2008, 2009; Levy, Hall ve Preece, 2018; Lin, Stephanie ve Sabrina, 2015; Lyytinen, Laakso
ve Poikkeus, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018; Vandermaas-Peeler
ve digerleri, 2011; Whitehurst ve digerleri, 1988) empati gelisiminde (Aram ve Shapira, 2012; Tercanli Metin
ve Gokgay, 2014) ve bilissel gelisimde (Hutton ve digerleri, 2017a, 2017b; Shahaeian ve digerleri, 2018) 6nemli
rol oynadigini gostermektedir.

Son zamanlarda yiiriitiillen calismalar, birlikte okumanin ¢ocuklar {izerindeki bu etkilerinin, birlikte
okumanin sikligina ek olarak ve hatta ondan daha ¢ok, niteligine bagli oldugunu gostermektedir (Duursma,
2016; Marjanovié-Umek, Hacin ve Fekonja, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Vandermaas-Peeler
ve digerleri, 2011; Wu ve Honig, 2010). Zira birlikte okuma esnasinda ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki iliski
gliclenmekte, ebeveyn g¢ocuga kitabin nasil tutulacagi, yazili metnin yukaridan asagi ve soldan saga
okunacagy, kitabin sayfalarinin 6nden arkaya gevrilecegi gibi temel okuryazarlik becerileri konusunda model
teskil etmekte (Baroody ve Diamond, 2010; Duursma, 2016), okuma siirecine ¢ocugun aktif katilimin
saglamakta (Baroody ve Diamond, 2010) ve ¢cocukla giindelik etkilesimde kullandig1 dilden daha iist diizeyde
bir dil kullanmaktadir (Baroody ve Diamond, 2010; Demir-Lira ve digerleri, 2018; Duursma, 2014; Gilkerson,
Richards ve Topping, 2015; Krcmar ve Cingel, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Marjanovic¢-Umek ve digerleri,
2017; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018).

Ne var ki ebeveyn-cocuk birlikte okuma faaliyetlerinin sikhigimi ve niteligi etkileyen pek ¢ok unsur
bulunmaktadir. Aile ve ebeveyn 6zelliklerinden kaynaklanan unsurlarin basinda aile sosyoekonomik diizeyi
(Duursma, 2014, 2016; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanlt Metin ve Gokgay, 2014), ebeveynin egitim diizeyi
(Bracken ve Fischel, 2008; Duursma, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanli Metin
ve Gokgay, 2014; Wu ve Honig, 2010), ebeveyn cinsiyeti (Duursma, 2016; Isikoglu Erdogan, 2016; Levy ve
digerleri, 2018; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011) yer alir. Ayrica,
ebeveynin okumaya yonelik tutumu (Levy ve digerleri, 2018), birlikte okumaya yonelik ilgi ve inanclar1
(Bojczyk, Davis ve Rana, 2016; Bracken ve Fischel, 2008; Duursma, 2014; Husain, Choo ve Singh, 2011; Levy
ve digerleri, 2018; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Wu ve Honig,
2010), okuma ve birlikte okuma Ozyeterlik algilar1 (Lin ve digerleri, 2015; Kotaman, 2009) ve ¢ocugun
hazirbulunusluguna dair inanglar1 (Bojczyk ve digerleri, 2016; Oztiirk ve digerleri, 2016; Wu ve Honig, 2010)
da birlikte okuma faaliyetlerinin siklik ve niteligini etkileyen degiskenlerdendir.

Birlikte okuma faaliyetlerinin siklik ve niteligini etkileyen ¢ocuk Ozellikleri arasinda ise ¢ocugun yasi
(Duursma, 2014; Gilkerson ve digerleri, 2015; Marjanovi¢-Umek ve digerleri, 2017; Tercanli Metin ve Gokgay,
2014; Whitehurst ve digerleri, 1988; Wu ve Honig, 2010), cinsiyeti (Gilkerson ve digerleri, 2015; Raikes ve
digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokgay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011), dogum siras1 (Raikes
ve digerleri, 2006; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014), dil ve bilissel gelisim diizeyi ile okumaya ilgisi (Bracken
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ve Fischel, 2008; Hutton ve digerleri, 2017a, 2017b; Kotaman, 2008; Krcmar ve Cingel, 2014; Lyytinen ve
digerleri, 1998; Marjanovic-Umek ve digerleri, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Saracho, 2017), kitaplara erisimi
(Raikes ve digerleri, 2006) ve okunan metnin tiirii ile metnin basili ya da dijital formatta olusu (Kim ve
Anderson, 2008; Krcmar ve Cingel, 2014; Revelle ve Bowman, 2017; Saracho, 2017) yer almaktadir.

Birlikte okuma etkinliginin ¢ocuklarin basta dil becerileri olmak tizere bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimine olan katkilarindan dolay1 ebeveynlerin ¢ocugun dogumundan itibaren birlikte okuma
faaliyetlerinde bulunmalar: 6nerilmekte ve bu dogrultuda aile egitim programlari1 uygulanmaktadir (Hutton,
2017b; Istkoglu Erdogan, 2016; Kotaman, 2009; Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Birlikte okumaya yonelik aile egitim programlarinin, ev okuryazarlik ortam ve birlikte okuma faaliyetlerinin
siklik ve niteliginde olumlu etkilere yol ac¢tig1 goriilmiistiir (Bigakgi, Er ve Aral, 2017; Duursma, 2014, 2016;
Levin ve Aram, 2012; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014; Whitehurst ve digerleri, 1988; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Bu tiir programlara katildiktan sonra ebeveynlerin, okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklari ile daha sik
birlikte okuma yaptiklari, yapilan birlikte okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, ¢cocuklarin ilerleyen yillardaki akademik basarilarini arttirdig ve
bunun 6zellikle de diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢cocuklar1 i¢in s6z konusu oldugu goriilmektedir
(Raikes ve digerleri, 2006; Shahaeian ve digerleri, 2018).

Cocuklarin yasam boyu gelisiminde bu derece 6nemli rolii olan birlikte okuma faaliyetlerinin {ilkemizde
de yayginlastirilmasi ve anne baba egitim programlari1 kapsaminda degerlendirilebilmesi agisindan 6ncelikle
mevcut durumun tespiti Snem tasimaktadir. Ne var ki {ilkemizde bu alanda oldukga sinirli sayida arastirma
yuritiilmiistiir. Bu ihtiyactan hareketle arastirmanin amaci, annelerin evde okul 6ncesi donemde olan
cocuklariyla birlikte hikaye kitab1 okuma etkinliklerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit
aranmuigtir:

1. Arastirmaya katilan annelerin evde c¢ocuklariyla birlikte hikaye okuma davranislari ve okuma
aligkanliklart nasildir?

2. Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitabi okuma davraruslari, annelerin
cocuklarina kitap okuma sikligina, kitap okumaya ayrilan zamana, evde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap
sayisina ve ¢ocuklarina ilk kitabi alma yasina gore degismekte midir?

3. Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarryla birlikte hikaye kitab: okuma davranislar, aylik gelir diizeyi;
anne yasl ve egitim diizeyi, sahip olunan ¢ocuk sayis1; gocugun yasi ve cinsiyetine gore degismekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada annelerin evde ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitabi okuma davranislarinin incelenmesi
amagclandigindan nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel aragtirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaktadir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Pendik ilgesinde MEB’e baglh ilkogretim ve ortaokul biinyelerindeki
anasiniflarinda egitim goren 4-5 yas grubu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
belirlemek {izere her bir alt evrenden o alt evrenin biitiin i¢indeki oranini yansitacak sekilde orneklem
segilmesini gerektiren kiime 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda Istanbul Pendik’te, biinyesinde
anasinift bulunan 46 ilkokul ve 53 ortaokul olmak {izere toplam 99 okulun listesi ¢ikarilmais, listeden yansiz
olarak 4’11 alt, 3'ii orta ve 4’11 iist sosyoekonomik diizeydeki yerlesim yerlerinde bulunan 11 okul 6rnekleme
dahil edilmistir. Gerekli yasal izinler alindiktan sonra bu okullarda ¢ocuklar1 6grenim goren 1000 anneye
Ogretmenler araciligi ile veri toplama araglar1 ulagtirilmig ve bir hafta sonrasinda yine 6gretmenler aracilig ile
teslim alinmistir. Arastirmada 600 anneye ulasilmasi hedeflenmis, ancak 436 anneden gegerli veri toplama
aract geri doniisii saglanmistir. Calismaya katilan annelerin demografik 6zellikleri incelendiginde annelerin
%64'tintin 30-39 yaslarinda, %68,9'unun lise ve iistli egitim diizeyinde, %65,4'tiniin ev hanimi olduguy,
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%77,3"tiniin 2 ve lizeri say1da ¢cocuk sahibi olduklar: ve %55’inin aylik gelir diizeyinin 3001 TL ve {izeri oldugu
goriilmistiir.

Veri Toplama Araglarn

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE). Arastirmada, annelerin evde ¢ocuklariyla
birlikte hikaye kitab1 okuma davranislarini degerlendirmek igin Isikoglu Erdogan (2016) tarafindan gelistirilen
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE) kullamlmustir. Olgek iki boliimden olusmaktadir.
[k boliimde, ebeveyn ve ¢ocuk demografik bilgilerine yonelik 6 soru ve evde okuma aligkanliklarina yénelik
7 soru yer almaktadir. Tkinci béliimde, gocuk-ebeveyn birlikte okuma davramslarim dlgmeye yonelik 4'li
Likert tipinde (1: hi¢bir zaman; 2: nadiren; 3 ara sira ve 4: her zaman) 31 madde yer almaktadir. Ikinci béliim,
Birlikte Etkilesimli Okuma (9 madde, a .80), Birlikte Okumaya YoOnelik Goriisler (8 Madde, a .79),
Okuryazarliga Model Olma (6 madde, a .76), Okuryazarligin Onemi (4 madde, a .70) ve Okuryazarlik
Ogretimi (4 madde, a .70) olmak {izere bes alt boyuttan olusmaktadir (Istkoglu Erdogan, 2016).

Arastirma kapsaminda oOlgegin giivenirlik katsayilar1 yeniden hesaplanmis ve Cronbach alpha
degerlerinin ““Birlikte Etkilesimli Okuma’” boyutu i¢in .78, ““Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler” boyutu igin
.68, ““Okuryazarliga Model Olma” boyutu igin .68, ““Okuryazarligin Onemi” boyutu i¢in .61 ve “Okuryazarlik
ogretimi” boyutu igin .64 oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Olgegin birinci boliimiinde yer alan bagimsiz degiskenler ile anne-cocuk birlikte okuma aliskanliklarina
yonelik verilerin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Olgegin ikinci boliimiinde yer alan anne-cocuk
birlikte okuma davramisina yonelik verilerin analizinde birlikte okuma davramis seviyelerini belirlemek
amaciyla verilerin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Anne-cocuk birlikte okuma
davraniglarinin, birlikte okuma aligkanliklar1 ve bagimsiz degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in, oncelikle verilerin parametrik test kosullarini saglanip saglamadigina bakilmistir. Iki grubun
karsilastirilmasi amaciyla parametrik test kosullarinin saglandig1 degiskenler icin Student’s t testi, parametrik
test kosullarinin saglanmadig1 durumlarda ise Mann-Whitney U testi kullamlmistir. Ug ve daha fazla grubun
karsilastirilmasinda parametrik test kosullarinin saglandigi durumlarda Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), parametrik test kosullarinin saglanmadig durumlarda ise Kruskal-Wallis H testi uygulanmuistir.
Bu analizler icin SPSS (Statistical Package for Social Sciences) version 15 kullanilmistir.

Bulgular

Annelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Aligskanliklar1 ve Okuma Davraniglarina iliskin
Bulgular

Calismaya katilan annelerin evde ¢ocuklarina kitap okuma aliskanliklarina iliskin yiizde ve frekans
dagilimlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo I.
Annelerin Evde Cocuklarina Kitap Okuma Aliskanliklarina Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlan

Kitap Okuma Aligkanliklar1 f %
Kitap Okuma Siklig1

Neredeyse hig 45 10,3
Ayda 1-2 kez 121 27,8
Haftada 1-2 kez 162 37,2
Hemen hemen her giin 108 24,8
Kitap Okumaya Ayrilan Siire

0 dakika 22 5,0
1-10 dakika 102 23,4
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11-20 dakika 205 47,0
20 dakikadan fazla 107 24,5
Cocuga Evde Okunabilecek Kitap Sayisi

0-2 adet 27 6,2
3-5 adet 77 17,7
6-10 adet 112 25,7
11-20 adet 220 50,5
Cocuga Ik Kitabin Alindig1 Yas

Dogdugunda 36 8,3
1 yasindan sonra 102 23,4
2 yagindan sonra 84 19,3
3 yagindan sonra 101 23,2
4 yagindan sonra 51 11,7
5 yasindan sonra 62 14,2

Tablo 1'de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan annelerin %37,2’sinin ¢ocuklarina haftada 1-2 kez,
%24,8'inin hemen her giin kitap okuduklari, %10,3'{iniin ise neredeyse hi¢ kitap okumadiklar1 gortilmiistiir.
Calismaya katilan annelerin %47’sinin birlikte kitap okumaya 11-20 dakika stire ayirdiklar1 gortilmektedir.
Ayrica annelerin %50,5’inin ¢ocuklarina okumak igin 11-20 adet kitaba sahip olduklar1 ve ¢ogunlugunun
¢ocuklarina ilk kitaplarini 1 yasindan (%23,4) ve 3 yasindan (%23,2) sonra aldiklari tespit edilmistir.

Annelerin CEBOE'nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo II.
Annelerin CEBOEnin Alt Boyutlarmdan Aldiklar Puanlarin Tammlayict Istatistikleri

Etkinligin gergeklestirilme

CEBOE alt boyutlar Ortalama siklig SS Min. Max.
Birlikte Etkilesimli Okuma 3,43 Her zaman 0,47 1,00 4,00
Birlikte Okumaya Yonelik Gortigler 3,36 Her zaman 0,45 1,75 4,00
Okuryazarliga Model Olma 2,45 Nadiren 0,62 1,00 4,00
Okuryazarligin Onemi 3,90 Her zaman 0,22 3,00 4,00
Okuryazarlik Ogretimi 2,58 Ara sira 0,75 1,00 4,00

Tablo 2’de goriildiigii tizere, annelerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamayi sirasiyla ‘Okuryazarligin
Onemi (3,90),” ‘Birlikte Etkilesimli Okuma (3,43)’ ve * Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler (3,36) boyutlarindan
aldiklar1 ve 4’lii derecelendirme sistemine gore bu alandaki etkinlikleri her zaman gerceklestirdikleri
goriilmistiir. Calismaya katilan annelerin en diisiik ortalamay: ise ‘Okuryazarliga Model Olma (2,45)" ve
‘Okuryazarlik Ogretimi (2,58)" boyutlarindan aldiklar1 ve bu alandaki etkinlikleri sirasiyla nadiren ve ara sira
gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

Annelerin Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Davranislarinin Okuma Aliskanliklarina Gore Degisip
Degismedigine iliskin Bulgular

Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarina gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlar Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo IIIL
Annelerin Cocuklarina Kitap Okuma Sikligina Gore CEBOE Alt Boyutlarmdan Alinan Puanlar
CEBOE alt boyutlar Kitap okuma siklig1 Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
Neredeyse hig¢ 45 3,20 0,75
0,006
irli ilesimli Ayda 1-2 kez 121 3,36 0,47 ¢
Birlikte etkilesimli y X2= 12,607 Fark:
okuma Haftada 1-2 kez 162 3,46 0,43 12-34
Hemen hemen her giin 108 3,57 0,32
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Neredeyse hi¢ 45 2,83 0,50 <0,001
Birlikte okumaya Ayda 1-2 kez 121 3,19 0,40 212076 Fark:
yonelik goriisler Haftada 1-2 kez 162 3,43 0,38 ’ 1-2-3-4
Hemen hemen her giin 108 3,67 0,29
Neredeyse hi¢ 45 2,02 0,57
0,001
5 Ayda 1-2 kez 121 2,26 0,59 4
Okuryazarliga model Y F-= 20,251 Fark:
olma Haftada 1-2 kez 162 2,57 0,60 10-34
Hemen hemen her giin 108 2,67 0,55
Neredeyse hi¢ 45 3,88 0,29
Ayda 1-2 kez 121 3,90 0,20
Okuryazarligin 6nemi X2=0,204 0,977
Haftada 1-2 kez 162 3,90 0,23
Hemen hemen her giin 108 3,91 0,21
Neredeyse hi¢ 45 2,39 0,68
Ayda 1-2 kez 121 2,63 0,66
Okuryazarlik 6gretimi X?=3,246 0,355
Haftada 1-2 kez 162 2,59 0,78
Hemen hemen her giin 108 2,57 0,82

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri; F: Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) F degeri

Tablo 3'te goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarina gore ‘Okuryazarligin Onemi’ ve

‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alman puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamuistir (p>0,05). ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda neredeyse
hig kitap okumayan ve ayda 1-2 kez kitap okuyan annelerin puanlarinin, haftada 1-2 kez ve hemen hemen her
glin kitap okuyan annelerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu gortlmiistiir
(p<0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler' boyutunda da neredeyse hig kitap okumayan annelerin, ayda

1-2 kez, haftada 1-2 kez ve hemen hemen her giin kitap okuyan annelerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu ve farkin okuma siklig1 yiiksek olan anneler lehine oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin ¢ocuklarina kitap okumaya ayirdiklar: zamana gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlar
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo IV.

Annelerin Cocuklarina Kitap Okumaya Ayirdiklar: Zamana Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar1  Kitap okuma stiresi Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
0 dakika 22 2,98 0,85
Birlikte etkilesimli 1-10 dakika 102 3,36 0,49 <0,001
X2=22,483 Fark:
okuma 11-20 dakika 205 3,44 0,41
1-23,4
20 dakikadan fazla 107 3,58 0,39
0 dakika 22 2,74 0,59
i 1-10 dakika 102 3,21 0,45 <0,001
Birlikte okumaya X2= 48,027 Fark:
yonelik goriigler 11-20 dakika 205 3,43 0,41 1-2_34
20 dakikadan fazla 107 3,50 0,37
0 dakika 22 1,87 0,55
Okuryazarhiga model 1-10 dakika 102 2,31 0,60 X2= 35306 <0,001
olma 11-20 dakika 205 2,49 0,60 ’ 1-2-34
20 dakikadan fazla 107 2,64 0,58
0 dakika 22 3,90 0,30
5 1-10 dakika 102 3,91 0,19
E)kur}fazarhgm Xe= 0,710 0,871
onemi 11-20 dakika 205 3,89 0,23
20 dakikadan fazla 107 3,91 0,22
0 dakika 22 2,26 0,74
?}(urya%arllk Xe=10,513 <0,001
ogretimi 1-10 dakika 102 2,61 0,68 Fark:
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11-20 dakika 205 2,52 0,76 13-4

20 dakikadan fazla 107 2,72 0,77
X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 4’te goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarima kitap okumaya ayirdiklar1 zamana gére CEBOE alt
boyutlarinin ‘Okuryazarligin Onemi’ boyutundan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ boyutunda ¢ocuklarina kitap okumaya hi¢ zaman
ayirmayan annelerin puanlarinin digerlerinden istatistiki olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda ¢ocuklarina kitap
okumaya hi¢ zaman ayirmayan ve 1-10 dakika zaman ayiran annelerin puanlarinin, 11-20 dakika ve 20
dakikadan fazla zaman ayiran annelerden anlamli derecede diisiik oldugu gortlmiistiir (p<0,05).
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutunda ise, gocuklarina kitap okumaya 20 dakikadan fazla zaman ayiran
annelerin puanlari, hi¢ zaman ayirmayan ve 11-20 dakika zaman ayiran annelerin puanlarindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05).

Annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo V.
Annelerin Evlerinde Cocuklarina Okuyabilecekleri Kitap Smyisina Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar Kitap sayisi Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
0-2 adet 27 3,25 0,55
irli ilesimli 3-5 adet 77 3,43 0,50
Birlikte etkilesimli Xo= 5,402 0,145
okuma 6-10 adet 112 3,40 0,46
11-20 adet 220 3,47 0,45
0-2 adet 27 2,87 0,52
Birlikte okumaya 3-5 adet 77 3,19 045 <0.001
e X?=55,744 Fark
yonelik goriisler 6-10 adet 112 3,34 0,39 1-23_4
11-20 adet 220 3,49 0,42
0-2 adet 27 2,01 0,65 0,001
5 3-5 adet 77 2,25 0,64
Okuryazarhiga model Xo= 35,639 Fark
olma 6-10 adet 112 2,36 0,55 4-123
11-20 adet 220 2,62 0,59
0-2 adet 27 3,90 0,25
3-5 adet 77 3,93 0,19
Okuryazarligin 6nemi X2=1,390 0,708
6-10 adet 112 3,89 0,25
11-20 adet 220 3,90 0,21
0-2 adet 27 2,46 0,62
3-5 adet 77 2,74 0,67
Okuryazarlik 6gretimi X?=4,216 0,239
6-10 adet 112 2,57 0,76
11-20 adet 220 2,54 0,78

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 5’te goriildiigii tizere annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gore CEBOE
alt boyutlarinin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligmm Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’
boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte
Okumaya Yonelik Goriisler’” boyutunda 0-2 adet kitab1 olan annelerin puanlarinin 3-5 adet kitab1 olan
annelerden ve 6-10 adet kitab1 olan annelerin puanlarinin 11-20 adet kitab1 olan annelerden anlamli derecede
diisitk oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0,05). ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutunda ise 11-20 adet kitab1
olan annelerin puanlarinin digerlerinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin ¢ocuklaria ilk kitaplarini aldiklar1 zamana goére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar

Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo VI.
Annelerin Cocuklarina Ilk Kitab: Aldiklart Zamana Gore CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

[lk kitap alinma

CEBOE alt boyutlar zaman Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri

Dogdugunda 36 3,64 0,30

1 yagindan sonra 102 3,51 0,34
Birlikte etkilesimli 2 yagindan sonra 84 3,36 0,48 Xe= 11,261 0,056
okuma 3 yagindan sonra 101 3,39 0,52

4 yagindan sonra 51 3,40 0,38

5 yagindan sonra 62 3,37 0,63

Dogdugunda 36 3,59 0,36

1 yasindan sonra 102 3,51 0,37 <0,001
Birlikte okumaya 2 yagindan sonra 84 3,36 043 Xo= 55337 Fark:
yonelik gortigler 3 yagindan sonra 101 3,37 0,47 ’ 1234-56

4 yagindan sonra 51 3,27 0,45

5 yasindan sonra 62 3,03 0,45

Dogdugunda 36 2,79 0,48

1 yasindan sonra 102 2,64 0,54 <0,001
Okuryazarliga model 2 yasindan sonra 84 2,44 0,53 X 37049 Fark:
olma 3 yasindan sonra 101 2,38 0,68 ’ 1,2-3/4,5,6

4 yasindan sonra 51 2,18 0,65

5 yasindan sonra 62 2,30 0,62

Dogdugunda 36 3,88 0,22

1 yasindan sonra 102 3,89 0,22
Okuryazarligin 6nemi 2 yasindan sonra 54 392 021 X2= 6,384 0,271

3 yasindan sonra 101 3,88 0,23

4 yasindan sonra 51 3,93 0,21

5 yasindan sonra 62 3,92 0,22

Dogdugunda 36 2,53 0,77

1 yasindan sonra 102 2,48 0,81
Okuryazarlik 8gretimi 2 yagindan sonra & 257 075 X2=5,167 0,396

3 yasindan sonra 101 2,56 0,72

4 yagindan sonra 51 2,73 0,73

5 yasindan sonra 62 2,68 0,68

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 6’da goriildiigii gibi, annelerin ¢ocuklarina ilk kitaplarimi aldiklar1 zamana gore CEBOE alt
boyutlarinin “Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligi Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan
alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulunamamastir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Goriisler’ boyutunda g¢ocuklarina dogdugunda, 1, 2 ve 3 yaslarindan sonra ilk kitaplarini alan annelerin
puanlar1 digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur (p<0,05). ‘Okuryazarliga
Model Olma’ boyutunda ¢ocuklarina dogdugunda ve 1 yasindan sonra kitap alan annelerin puanlarinin
digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Annelerin Cocuklariyla Birlikte Hikdye Okuma Davranislarinin, Aylik Gelir Diizeyi, Anne Yas1 ve Egitim
Diizeyi, Sahip Olunan Cocuk Sayisi, Cocugun Yasi ve Cinsiyetine Gore Degisip Degismedigine Iliskin
Bulgular

Annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ¢gocugun cinsiyeti ve yasina gore ve annelerin yasi
ve aylik gelir diizeylerine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmisgtir.

Annelerin egitim diizeylerine gére CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo VII.
Anne Egitim Diizeylerine Gore CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar
CEBOE alt boyutlar Egitim durumu Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
Tlkokul 83 3,45 0,47
Ortaokul 52 3,38 0,50
Birlikte etkilegimli Lise 158 3,44 048 X2=0,892 0926
okuma .
Universite 101 3,44 0,49
Y. Lisans 42 3,43 0,38
Tlkokul 83 3,25 0,47
Ortaokul 52 3,28 0,40 0.026

Birlikte okumaya

e Lise 158 3,40 043 X2=11,022 Fark:
yonelik goriisler . 1-2345
Universite 101 3,38 0,51 i
Y. Lisans 42 3,45 0,40
ilkokul 83 2,24 0,61
Ortaokul 52 2,29 0,60 <0,001
Okuryazarhgamodel ;o 158 2,44 0,61 X2=29,781
olma i Fark:
Universite 101 2,65 0,56 1,2-34,5
Y. Lisans 42 2,62 0,65
ilkokul 83 3,96 0,14
Ortaokul 52 3,89 0,23 0,027
Okuryazarligin 6nemi Lise 158 3,90 0,22 X2=10,920 Fark:
Universite 101 3,87 0,25 1-2345
Y. Lisans 42 3,86 0,23
ilkokul 83 2,69 0,76
Okuryazarlik 6gretimi
Ortaokul 52 2,66 0,72
Lise 158 2,58 0,69 X2=5,634 0,228
Universite 101 2,50 0,86
Y. Lisans 42 2,42 0,69

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 7’de goriildiigii gibi, annelerin egitim diizeylerine gére CEBOE alt boyutlarinin ‘Birlikte Etkilesimli
Okuma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
bulunamamustir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutunda ilkokul mezunu annelerin puaninin
diger annelerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu; ‘Okuryazarligin Onemi’
boyutunda ise ilkokul mezunu annelerin puaninin diger annelerin puanlarindan istatistiksel olarak anlaml
derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0,05). ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutunda, ilkokul ve ortaokul
mezunu annelerin puanlarinin diger egitim kademelerinden mezun annelerin puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmdistiir (p<0,05).

Annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo VIII.
Annelerin Sahip Olduklart Cocuk Smyisina Gére CEBOE Alt Boyutlarindan Alinan Puanlar

CEBOE alt boyutlar Cocuk sayis1 Say1 Ortalama SS Test istatistigi p-degeri
1 cocuk 99 3,42 0,52
Birlikte etkilesimli 2 gocuk 234 3,45 0,44 X2=0,100 0951
okuma —
3 ve tizeri 103 3,41 0,50
Birlikte okumaya L gocuk > 58 0o 0,013
o omay 2 ocuk 234 3,40 0,42 X2=8,642 Fark:
yonelik goriisler
3 ve iizeri 103 3,25 0,44 3-12
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1 gocuk 99 2,56 0,56
Okuryazarliga model 0,001
uryazaris 2 cocuk 234 2,48 0,62 X2=13,158 Fark:
olma
3 ve {izeri 103 2,8 0,63 3-12
1 gocuk 99 3,89 0,23
Okuryazarligin 6nemi 2 ¢ocuk 234 3,90 0,21 X2=0,982 0,612
3 ve lizeri 103 3,91 0,23
1 gocuk 99 2,66 0,75
Okuryazarhik 8gretimi 2 gocuk 234 2,55 0,73 X2=0,812 0,666
3 ve lizeri 103 2,54 0,80

X2: Kruskal-Wallis Ki-Kare degeri

Tablo 8'de goriildiigii {izere, annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gére CEBOE alt boyutlarinin
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan
puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Gortisler’ ve ‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda 3 ve iizeri sayida ¢ocuklar1 olan annelerin puanlarinin
digerlerinden istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Sonucg ve Tartisma

Arastirmada annelerin evde cocuklariyla birlikte hikdye kitab1 okuma davramislari incelenmistir.
Aragtirmaya katilan annelerin cogunlugunun ¢ocuklarina haftada 1-2 kez ya da hemen her giin hikaye kitab1
okuduklar1 ve kitap okumaya 11-20 dakika siire ayirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica annelerin yarisindan
fazlasinin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecek 11-20 adet kitaba sahip olduklar1 ve ¢ocuklarina genelde 1 ve 3
yaslarindan sonra ilk kitaplarini aldiklar tespit edilmistir. Bu bulgular alanyazin ile paralellik gostermektedir.
Isikoglu Erdogan (2016) calismasinda, ebeveynlerin %36,9'unun haftada 1-2 kez, %30,5'inin hemen her giin
cocuklariyla birlikte kitap okuduklari, ancak %8,4’tiniin ise neredeyse hig¢ birlikte kitap okumadiklary;
%49 unun birlikte kitap okumaya 11-20 dakika siire ayirdiklari ve %24,6’smin ¢ocuklarina ilk kitabi 3 yasindan
sonra aldiklar tespit edilmistir. Benzer sekilde, Bracken ve Fischel (2008) calismasinda da ebeveynlerin biiyiik
bir kisminin her giin (%54.08) ya da haftada 1-2 kez (%34,76) birlikte okuma yaptiklari; kitap okumaya 11-20
dakika (%25,32) ya da 20 dakikadan fazla (%22,75) zaman ayirdiklari; evde ¢ocuklarina okuyabilecekleri 11-
20 adet (%26,61), 21-40 adet (%21,46) ya da 40’dan daha fazla sayida (%27,9) kitaba sahip olduklar:
goriilmiistiir. Duursma (2014) arastirmasinda da ebeveynlerin biiyiik bir kisminin her giin (%61) ya da
haftada iki ya da ti¢ kez (% 21) birlikte okuma yaptiklari; birlikte okumaya yarisina yakininin (%40) 5-10
dakika ve yine yarisina yakininin (%40) 10-15 dakika siire ayirdiklar1 ve ¢ocuk yasi arttikga okumaya ayrilan
siirenin de arttig1 gortilmiistiir. Raikes ve digerleri, (2006) arastirmasinda da ¢alismaya katilan ebeveynlerin
yaklasik yarisinin her giin (%48,3), bir kisminun ise haftada birkag kez (%29) birlikte okuma yaptiklar: tespit
edilmistir. Shahaeian ve digerleri, (2018) calismasinda 2-3 yas araliginda gocuklari olan ebeveynlerin
yarisindan fazlasinin (%61,6) her giin ve bir kisminin (%21,1) ise haftada birkac kez birlikte okuma yaptiklar:
goriilmistiir. Ancak iilkemizde yapilan bir baska calismada, ¢ocuguna okul 6ncesi dénemde kitap okuyan
annelerin oraninin son derece diisiik oldugu goriilmiis ve okul dncesi donemde ebeveynlerin ¢ocuklarina
kitap okuma konusunda yeterli duyarlilik gostermedikleri ileri siiriilmiistiir (Yilmaz, 2004).

Aragtirmaya katilan annelerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamay sirasiyla ‘Okuryazarligin Onemi,’
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’ ve * Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutlarindan, en diisiik ortalamayi ise
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan aldiklar: tespit edilmistir. Bu bulgular
Isikoglu Erdogan (2016) calismasindaki bulgulari destekler niteliktedir. S6z konusu calismaya katilan
ebeveynlerin CEBOE &lgeginden en yiiksek ortalamayi sirastyla ‘Okuryazarligin Onemi,” “Birlikte Etkilesimli
Okuma’ ve ’ Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’ boyutundan aldiklari, en diisiik ortalamay: ise
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan aldiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan annelerin gocuklarina kitap okuma sikliklarina gore ‘Okuryazarligin Onemi’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig;,
‘Birlikte Etkilesimli Okuma,” ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler' ve ‘Okuryazarliga Model Olma’
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boyutlarinda ise daha sik okuyan anneler lehine bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Isikoglu
Erdogan (2016) calismasindaki bulgularla kismen paralellik gostermektedir. S6z konusu c¢alismada
ebeveynlerin CEBOE 0lgeginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Gortisler',
‘Okuryazarliga Model Olma’ alt boyut puanlarmnin yani sira ‘Okuryazarlik Ogretimi’ puanlarimin da kitap
okuma sikligina gore farklilastig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina kitap okumaya ayirdiklari zamana goére CEBOE 6lgeginin
‘Okuryazarligin Onemi’ boyutundan alinan puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadig,
‘Birlikte Etkilesimli Okuma,” ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler, ‘Okuryazarliga Model Olma’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarinda ise kitap okumaya daha uzun zaman ayiran anneler lehinde bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Bulgular Isikoglu Erdogan (2016) ¢calismasindaki bulgularla paralellik gostermektedir.
S6z konusu ¢alismada ebeveynlerin CEBOE 6l¢eginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik
Gortisler' ve ‘Okuryazarliga Model Olma’” alt boyut puanlarinin birlikte kitap okumaya ayrilan zamana gore
farklilastig1 ve farklihigin kitap okumaya daha fazla zaman ayiran anneler lehine oldugu goriilmiistiir.

Annelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklar1 ve kitap okumaya ayirdiklari zamana goére CEBOE alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar birlikte degerlendirildiginde, kitap okuma siklig1 ve okumaya ayrilan zaman
arttikca annelerin birlikte okumaya yonelik goriislerinin de arttig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgu birlikte
okuma faaliyetlerinin ebeveynler {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Nitekim Levy ve
digerleri (2018), calismasinda birlikte okuma faaliyetleri sonrasinda daha once okumaya ilgisi olmayan
ebeveynlerin, okumaya ilgi duymaya basladiklar ve birlikte okumaya y&nelik olumlu tutumlar gelistirdikleri
goriilmustiir. Bracken ve Fischel (2008) calismasinda birlikte okuma sikligi ve okumaya ayrilan zaman
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve olumlu y6nde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ay ¢alismada, birlikte
okuma siklig1 ve okumaya ayrilan siire ile ilk kitap okuma yasi, evdeki kitap sayis1 ve cocugun okumaya ilgisi
ile okumaktan keyif almasi arasinda da istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Mevcut arastirma ve alanyazindaki bu bulgular, birlikte okumanin niceliksel 6zelligini tegkil
eden kitap okuma siklig1 ve okumaya ayrilan siire ile birlikte okumanin niteliksel 6zellikleri arasindaki
etkilesime dikkat ¢cekmektedir (Tercanli Metin ve Gokgay, 2014).

Arastirmaya katilan annelerin evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayilarina gore CEBOE
dlgeginin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarligin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan
alinan puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark olmadig), ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler” ve
‘Okuryazarliga Model Olma’ boyutlarinda ise daha ¢ok sayida kitab1 olan anneler lehine bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Evlerinde ¢ocuklarina okuyabilecekleri kitap sayisi daha yiiksek olan annelerin ¢ocuklariyla
birlikte okumaya yonelik daha olumlu goriisleri oldugu ve okuryazarliga daha fazla rol model olduklar:
bulgusu, ilgili alanyazin ile de ortiismektedir. Zira daha once de belirtildigi iizere, gocuklarda kitap okuma
sevgisi ve aliskanlig1 olusturmada etkili unsurlardan birisi, ¢ocuklarin erken yaglardan itibaren nitelikli
kitaplarla karsilasmalarini saglanmaktir (Aytas, 2003; Sever, 2017; Temizytirek, 2003). Ne var ki, yapilan bir
baska arastirmada cocuklarin yalnizca %29,7’sinin evlerinde bir kitaplik bulundugu tespit edilmis ve bu
durumun ebeveynlerin bilingsizliginin ve duyarsizliginin bir gostergesi oldugu ifade edilmistir (Yilmaz, 2004).
Evde cocuklarin okuyabilecekleri kitap sayisi, ev erken okuryazarlik ortaminin 6zelliklerinden biri olup,
Bracken ve Fischel (2008) arastirmasinda evdeki kitap sayisi ile okuma sikligy, ilk kitap okuma yasi, okumaya
ayrilan siire, cocugun okumaya ilgisi ile okumaktan keyif almasi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede
ve olumlu yo6nde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Raikes ve digerleri, (2006) arastirmasinda da gocuklarin
okuyabilecekleri kitap sayisi ile ebeveyn birlikte okuma siklig1 arasinda bir paralellik oldugu tespit edilmistir.
Duursma (2014) arastirmasinda calismaya katilan ebeveynlerin yarisina yakininin (%48) evlerinde ¢ocuklarina
okuyabilecekleri 50 ya da daha fazla kitap oldugu ancak evdeki kitap sayusi ile birlikte okuma sikli1 arasinda
bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarina ilk kitaplarin: aldiklar: zamana gore CEBOE 06lgeginin ‘Birlikte
Etkilesimli Okuma’, ‘Okuryazarhigin Onemi’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ boyutlarindan alinan puanlar
arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadig;, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Gortisler” ve ‘Okuryazarliga
Model Olma’ boyutlarinda ¢ocuklarina daha erken yaslarda kitap alan anneler lehinde bir farklilik oldugu
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goriilmustiir. Kisaca, ¢ocuklarina daha erken yaslarda kitap alan annelerin ¢ocuklariyla birlikte okumaya
yonelik daha olumlu goriisleri oldugu ve okuryazarliga daha fazla rol model olduklar: goriilmiistiir. Bigakg1
ve digerleri (2017) ¢ocuklarla kitap okunmaya olabildigince kiigiik yaslarda baslanilmas: gerektigine dikkat
¢ekmislerdir. Bu nedenle, ¢cocuklarin kitaplarla tanismalarinin tesadiiflere birakilmamasi igin ebeveynlerin
anne-baba egitimleri aracilifiyla bilgilendirilmesi ve bdylece daha fazla ¢ocugun ¢ok daha erken yaslarda
kitaplarla tanigmalar1 saglanmalidir.

Ayrica not etmek gerekir ki, annelerin CEBOE 6l¢eginin ‘Okuryazarligin 6nemi” alt boyutundan aldiklar1
puanlarin kitap okuma siklig1, kitap okumaya ayrilan siire, evde ¢ocuklariyla okuyabilecekleri kitap sayis1 ve
¢ocuklarina ilk kitab1 alma yasina gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu durumda, annelerin aslinda
okuryazarligin 6nemi boyutunda benzer gortiste olduklar: yani okuryazarligin énemine inandiklar1 ancak, bu
hususta kendilerinin roliine dair goriislerinde ve birlikte okuma pratiklerinde farklilastiklar1 sdylenebilir.
Benzer sekilde Husain ve digerleri (2011) ¢alismasinda da annelerin okumanin énemine inandiklar1 ancak
bunu destekleme konusunda yeterli 6zgiivene sahip olmadiklar1 goériilmiistiir. Birlikte okumaya y&nelik
ebeveyn Ozyeterlik algilari, birlikte okuma faaliyetlerinin niceligini ve niteligini etkileyen bir faktor oldugu
i¢in (Lin ve digerleri, 2015; Kotaman, 2009) birlikte okumaya yonelik aile egitim programlarinda 6zellikle
dikkate alinmasi gereken bir husustur.

Arastirmada annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ¢ocugun cinsiyeti ve yasina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Wu ve Honig, (2010)
calismasinda da ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik goriisleri ile ¢ocuklarin yas ve cinsiyetleri arasinda bir
iliski olmadig1 goriilmistiir. Ne var ki, ¢cocugun yasinin hem birlikte okuma faaliyetlerinin sikligini ve
niteligini, hem de birlikte okumanin ¢ocugun gelisimi iizerine olan etkilerini sekillendiren bir 6zellik
oldugunu gosteren pek ¢ok arastirmaya da rastlanmistir (Duursma, 2014; Gilkerson ve digerleri, 2015;
Marjanovic-Umek ve digerleri, 2017; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Whitehurst ve
digerleri, 1988; Wu ve Honig, 2010). Ornegin, Bracken ve Fischel (2008) aragtirmasinda ebeveynin ¢ocuga ilk
kitap okuma yasi ile okuma sikligl, okumaya ayrilan siire, evdeki kitap sayisi, cocugun okumaya ilgisi ile
okumaktan keyif almasi arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede ve olumlu yonde bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Mevcut calismaya katilan annelerin ¢ocuklarinin 4-5 yas araliginda olduklar1 dikkate
alindiginda, yas araliginin annelerin birlikte okuma puanlarinda anlamh farkliliga yol agabilecek
hetorejenlikte olmadigr diistiniilebilir. Mevcut arastirmanin g¢ocugun cinsiyeti ile ilgili bulgusu da
alanyazindaki bulgularla &rtiismemektedir. Ilgili alanyazinda gocugun cinsiyetinin hem birlikte okuma
faaliyetlerinin siklik ve niteligini, hem de birlikte okumanin ¢ocugun gelisimi {izerine olan etkilerini
sekillendiren bir 6zellik oldugu belirtilmektedir (Gilkerson ve digerleri, 2015; Raikes ve digerleri, 2006;
Tercanli Metin ve Gokgay, 2014; Vandermaas-Peeler ve digerleri, 2011). Ne var ki, alanyazindaki bulgular
arasinda da bir tutarlilik saglanamamus, bazi1 ¢alismalarda cinsiyetin farkliliga yol actig1, bazilarinda ise
farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan annelerin CEBOE alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin annelerin yas1 ve aylik gelir
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu da yine
alanyazin (Duursma, 201; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokgay, 2014) ile ortiismemektedir.
Isikoglu Erdogan (2016)' da ebeveynlerin ‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’,
‘Okuryazarliga Model Olma’ ve ‘Okuryazarlik Ogretimi’ alt boyut puanlari arasinda gelir diizeyleri
bakimindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Gelir diizeyi yiiksek ebeveynlerin daha fazla birlikte
etkilesimli okuma yaptiklari, birlikte okumaya yonelik daha olumlu goriise sahip olduklar: ve okuryazarliga
daha fazla model olduklar1 ancak, ¢ocuklarina daha az okuryazarlik 6gretimi yaptiklar: tespit edilmistir. Bir
bagka arastirmada iist sosyoekonomik statiideki ebeveynlerin tamaminin, alt sosyoekonomik statiideki
ebeveynlerin ise %68inin ¢ocuklarina evde kitap okuduklar goriilmiistiir. Ayni galismada ayrica alt
sosyoekonomik statiideki ebeveynlerden ¢ocuguna en ¢ok kitap okuyan aile iiyesinin anne oldugu, {ist
sosyoekonomik statiide ise anne ve babalarin birlikte okuma faaliyetlerine benzer oranda katildiklar:
gortilmiistiir (Ozbek Ayaz, Giile¢ ve Sahin, 2017). Acat, Demiral ve Arin (2008) ¢alismasinda da ailelerin,
¢ocuklarina kitap alma sikliginin ekonomik durumlariyla dogru orantili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Aym
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calismada yiiksek sosyoekonomik bolgede yasayan 6grencilerin kitap okuma sikliginin, diger sosyoekonomik
diizeye sahip bolgelerde yasayan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu da tespit edilmistir. Cengiz (2013)
annelerin birlikte kitap okuma baglaminda sergiledikleri iletisim bicemlerinin, anne egitim ve aylik gelir
diizeylerine gore onemli Ol¢lide farkhilastigimi ortaya koymustur. Bir baska calismada da ebeveynlerin ev
ortaminda yaptiklari okuma faaliyetlerinin diisiik gelirli aileler ile yiiksek gelire sahip aileler arasinda gelir
diizeyi yiiksek olan ailelerin lehine farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Iflazoglu Saban ve Altinkamis, 2014).
Aylik gelir diizeyi ile ilgili bulgunun alanyazindaki bulgularla 6rtiismedigi dikkate alindiginda, bu durumun
calismaya katilan annelerin aylik gelir diizeyi dagilimindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir. Zira
calismaya katilan annelerin yarisindan fazlasinin (%55) aylik gelir diizeyinin 3001 TL ve {izeri olmasi nedeni
ile aylik gelir diizeyi dagiliminin annelerin CEBOE 6l¢eginin alt boyut puanlarinda farklilik yaratmaya yeter
diizeyde heterojen olmadig: diisiiniilebilir.

Annelerin CEBOE 06lgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu ilgili alanyazindaki bulgularla ile ortiismektedir (Bracken ve Fischel,
2008; Duursma, 2014; Lyytinen ve digerleri, 1998; Raikes ve digerleri, 2006; Tercanl1 Metin ve Gokcay, 2014;
Wu ve Honig, 2010). Annelerin egitim diizeylerine gore CEBOE alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin
bulgular Isikoglu Erdogan (2016) bulgular1 kismen Ortiismektedir. S6z konusu calismada ebeveynlerin
‘Birlikte Etkilesimli Okuma’, ‘Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler’, ‘Okuryazarliga Model Olma’ ve
‘Okuryazarlik Ogretimi’ alt boyut puanlari arasinda egitim diizeyleri bakimindan anlamli farklilik oldugu
ancak, ‘Okuryazarligin Onemi’ alt boyut puanlari arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Yine bir baska arastirmada, 6grenim durumu lisans ve lisansiistii mezunu olan
annelerin, cocuklarina ilk kitaplarini 6zel olarak aldiklari, bir yasindan 6nce onlar1 kitapla tanistirdiklarini ve
kitap sevgisini kazandirmak i¢in bos vakitlerinde onlara kitap okuduklar: belirlenmistir (Ersoy ve Bayraktar,
2015). Mevcut calisma ve alanyazindaki bu bulgular, egitim seviyesi diisiik ebeveynleri hedef alan anne-baba
egitim programlarinda birlikte okuma konusunda bilgilendirmeye 6zellikle yer verilmesi gerekliligini ortaya
cikartmaktadir.

Arastirmaya katilan annelerin CEBOE o6l¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin sahip olunan gocuk
sayisina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Annelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gére CEBOE alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin bu bulgular, iflazoglu Saban ve Altinkamis (2014) bulgular ile de
kismen oOrtiismektedir. S6z konusu ¢alismada, aile okuma inan¢ puanlarinin yordayicilar: arasinda “tek
cocuklu olma (%1)” degiskeninin yer aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Raikes ve digerleri (2006)
arastirmasinda da annelerin ilk cocuklarina daha fazla kitap okuduklar tespit edilmistir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Aragtirmanin O0rneklemi ¢ocuklar1 bir okul oncesi egitim kurumuna devam eden annelerle sinirlidir.
Ebeveynlerin birlikte okuma faaliyetlerine yonelik ileride ytiriitiilecek arastirmalarda babalarin da érnekleme
dahil edilmesi Onerilebilir. Zira ilgili alanyazina gore ebeveyn cinsiyeti, birlikte okuma faaliyetlerinin nicelik
ve niteligini etkileyen faktorlerden biridir.

Calismaya katilan annelerin ¢ocuklarinin 4-5 yas grubunda olmasi aragtirmanin bir diger sinirliligin tegkil
etmektedir. Ileride yiiriitiilecek arastirmalarda &rneklemin 0-6 yas grubu ¢ocugu olan ebeveynleri kapsayacak
sekilde genisletilmesi onerilebilir. Zira alanyazindaki bulgulara gore ¢ocuk yasi birlikte okumanin niceligini
ve niteligini etkileyen bir faktordiir. Ulkemizde 0-3 yas grubunda okullasma oraminin 4-5 yas grubuna gore
daha diisiik (Kazu ve Yilmaz, 2018) oldugu diisiniildiigiinde, 6rneklemin bu sekilde genisletilmesi ayrica,
cocuklari bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmeyen ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik goriis ve
uygulamalar1 hakkinda da bilgi edilmesini saglayacaktir.

Arastirma, annelerin bildirimine dayali olarak veri toplamay1 olanakli kilan CEBOE ile sinirlidir. CEBOE
ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte okuma davranislarinin niceligi ve ebeveynlerin birlikte okumaya yonelik
goriisleri hakkinda bilgi saglamaktadir. Ne var ki, ebeveyn bildirimine dayali bu bilgiler, birlikte okuma
siirecinin gercekte nasil yiiriitiildiigiinii, 6rnegin siirecte ebeveyn ile ¢cocuk arasindaki etkilesimin sikligini,
etkilesimi kimin baslattifini, ne tiir sorularin yoneltildigini vb. gostermemektedir. Bundan hareketle, evde
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birlikte okumaya yonelik ileride yiiriitiilecek arastirmalarda gozleme dayal1 verilerin de veri toplama siirecine
dahil edilmesi &nerilebilir.

Aragtirmada, annelerin evlerinde bulunan kitap sayilar: arttikca birlikte okumaya yonelik daha olumlu
diisiindiikleri ve okuryazarlik agisindan g¢ocuklarina daha fazla rol model olduklar1 goriilmiistiir. Hgili
alanyazinla da desteklenen bu bulgudan hareketle, annelerin ¢ocuklarina okuyabilecekleri daha fazla kitaba
erisim saglayabilmeleri i¢in kolay ulasabilir yerlerde c¢ocuk kiitiiphaneleri kurulabilir. Boylece anne ve
¢ocuklarin, nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerine iiyelik sistemiyle iicretsiz bir sekilde erismeleri ve aymni
zamanda ¢ocuklarin kiitiiphane kiiltiirii kazanmalar1 saglanabilir.

Aragtirmada egitim seviyesi yiiksek annelerin cocuklariyla daha sik birlikte okuma yaptiklar
goriilmiistiir. Ilgili alanyazinla da desteklenen bu bulgudan hareketle, anne baba egitim programlarinda
ozellikle de egitim seviyesi diisiik ebeveynlerin, birlikte okuma konusunda bilgilendirmesi 6nerilebilir. Yine
bu kapsamda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iilke genelindeki okuloncesi ve ilkogretim okullari
biinyesinde “Ailemle Okuyorum” projesi gelistirilerek, birlikte okuma konusunda ebeveynlerde farkindalik
kazandirilabilir.

Son olarak, arastirmada annelerin okuryazarligin énemine inandiklar1 ancak, bu hususta kendilerinin
roliine dair goriiglerinde ve birlikte okuma uygulamalarinda farkhilagtiklar1 goriilmiistiir. Ilgili alanyazina
gore ebeveynlerin birlikte okuma uygulamalarinin nitelik ve niceligini etkileyen faktorler arasinda
ebeveynlerin Ozyeterlik algilari yer almaktadir. Bundan hareketle, anne baba egitim programlarinda
ebeveynlerin birlikte okuma 6zyeterlik algilarinin desteklenmesi 6nerilebilir.

Kaynaklar

Acat, B., Demiral, H. ve Arin, A. (2008, Mayis). Okuma aliskanlig1 gostergelerine gore ilkogretim dgrencilerinin
durumlar1. Tiirkce Ogretimi Kongresi, Bahgesehir Universitesi, Istanbul.

Akyol, T. (2012). Resimli ¢cocuk kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi (Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi).
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Ankara.

Aram, D. ve Shapira, R. (2012). Parent-child shared book reading and children’s language, literacy, and
empathy development. Rivista Italiana di Educazione Familiare, 7(2), 55-65.

Aytas, G. (2003). Okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin rolii. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 13, 155-160.

Baker, L., Scher D. ve Mackler, K. (1997). Home and family influences on motivations for reading. Educational
Psychologist, 32, 69-82.

Baroody, A. E. ve Diamond, K. E. (2010). Links among home literacy environment, literacy interest, and
emergent literacy skills in preschoolers at risk for reading difficulties. Topics in Early Childhood Special, 20,
1-10. d0i:10.1177/0271121410392803.

Bigakgl, MY, Er, S. ve Aral, N. (2017). Annelerin ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma siirecine iligskin goriisleri.
Egitim ve Bilim Dergisi, 42(191), 53-68. D0i:10.15390/EB.2017.7164

Bicake¢t, M.Y., Er, S. ve Aral, N. (2018). Etkilesimli 6ykii okuma siirecinin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerine etkisi.
Kastamonu Egitim Dergisi. 26(1), 201-208.

Bojczyk, K. E., Davis, A. E. ve Rana, V. (2016). Mother—child interaction quality in shared book reading:
Relation to child vocabulary and readiness to read. Early Childhood Research Quarterly, 36(3), 404-414.
doi: 10.1016/j.ecresq.2016.01.006.

Bracken, S. S. ve Fischel, J. E. (2008). Family reading behavior and early literacy skills in preschool children
from low-income backgrounds. Early Education and Development, 19(1), 45-67.

Bus, A. G. ve van IJzendoorn, M.H. (1995). Mothers reading to their 3 year olds: The role of mother-child
attachment security in becoming literate. Reading Research Quarterly, 30, 998- 1015.

114



Okul Oncesi Dénemde Anne-Cocuk...

Bus, A.G., van IJzendoorn, M.H. ve Pellegrini, A.D. (1995). Joint book reading makes for success in learning to
read: A meta-analysis on intergenerational transmission of literacy. Review of Educational Research, 65, 1-
21.

Biyiikoztiirk, S. , Kilig Cakmak, E. , Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2014). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cengiz, O. (2013). Tiirk annelerin ¢ocuklarina kitap okurken kullandiklar dil. Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 30(1),
97-114.

Cakmak Giileg, H. ve Geggel, H. (2006). Cocuk edebiyati. Ankara: Kok yaymncilik.
Cer, E. (2016). 0-6 yas cocuk kitaplarinda cocuk gercekligi ve cocuga gorelik. Ankara: Egiten Kitap.

Demir-Lira, E., Applebaum, L.R., Goldin-Meadow, S. ve Levine, S.C. (2018). Parents’ early book reading to
children: Relation to children’s later language and literacy outcomes controlling for other parent language
input. Developmental Science, 2019, €12764. doi:10.1111/desc.12764.

Deretarla Giil, E. (2015). Okul 6ncesi ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirma. M. Gonen (Ed.), Cocuk edebiyati
icinde (305-314). Ankara: Egiten Kitap.

Dixon- Krauss, L., Januszka, C.M. ve Chae, C. (2010). Development of the dialogic reading inventory of parent-
child book reading. Journal of Research in Childhood Education 24(3), 266-277. Erisim adresi:
http://dx.doi.org/10.1080/02568543.2010.487412

Dol, A. (1999). 0-6 yas cocuk kitaplar: resimlemeleri (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Onsekiz Mart
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Dursunoglu, H. (2013). Cocuk ve edebiyat. O. Yilar ve L. Turan (Ed.), Egitim fakiilteleri icin cocuk edebiyat: (s.
27-30) i¢cinde. Ankara: Pegem Akademi.

Duursma, E. (2014). Parental bookreading practices among families in the Netherlands. Journal of Early
Childhood Literacy, 14(4), 435-458.

Duursma, E. (2016). Who does the reading, who the talking? Low-income fathers and mothers in the US
interacting with their young children around a picture book. First Language, 36(5), 465-484. doi:
10.1177/0142723716648849.

Er, S. (2016). Okul 6ncesi donemde anne babalarin etkilesimli hikaye kitab1 okumalarinin énemi. Bagkent
Universitesi Egitim Dergisi, 3(2), 156-160.

Ergiil, C., Akoglu, G., Sarica, D., Tufan, M. ve Karaman, G. (2015). Ana siniflarinda gerceklestirilen birlikte
kitap okuma etkinliklerinin “etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 603-619. doi: 10.17860/efd.88429.

Ersoy, O. ve Bayraktar, V. (2015). Annelerin 6grenim durumlarina gore gocuklarim kitapla bulusturma
konusundaki durumlarimin incelenmesi (Calisma Kapsamu: 57 1l). Ilkégretim Online, 14(4), 1406-1415. doi:
10.17051/i0.2015.42378

Gibbs, L. J. ve Earley, E. J. (1994). Using children’s literature to develop core values. (Report No. ISBN-0-87367-362-
X). Bloomington, Ind.: Phi Delta Kappa Educational Foundation. (ERIC Document Reproduction Service
No. ED 366992). 26 Subat 2011 tarihinde https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED366992.pdf adresinden erisildi.

Gilkerson, ., Richards, J. A. ve Topping, K. J. (2015). The impact of book reading in the early years on parent-
child language interaction. Journal of Early Childhood Literacy, 17(1), 92-110. doi: 10.1177/1468798415608907.

Gonzalez, J. E., Taylor, A. B., Davis, M. ]. ve Kim, M. (2013). Exploring the underlying factor structure of the
Parent Reading Belief Inventory (PRBI): Some caveats. Early Education and Development, 24(2), 123-137.

Gonen, M. ve Ar1, M. (1989). Anaokuluna giden dért-bes yas ¢ocuklarina resimli kitaplarla yapilan egitimin
dil gelisimine etkisinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 13(72), 21-30.
115


https://doi.org/10.1177/1468798415608907

Miiberra ARICI & Aysel TUFEKCI AKCAN

Gonen, M., Durmusoglu, M. ve Severcan, S. (2009). Examining the views of the preschool education teachers
on the content, illustrations and physical characteristics of the picture story books used in education.
Procedia Social and Behavioral Sciences, 1(1), 753-759.

Hindman, A. H., Connor, C. M., Jewkes, A. M. ve Morrison, F. J. (2008). Untangling the effects of shared book
reading: Multiple factors and their associations with preschool literacy outcomes. Early Childhood Research
Quarterly, 23(3), 330-350.

Hindman, A. H., Skibbe, L. E. ve Foster, T. D. (2014). Exploring the variety of parental talk during shared book
reading and its contributions to preschool language and literacy: evidence from the Early Childhood
Longitudinal Study-Birth Cohort. Reading And Writing, 27(2), 287-313.

Husain, F. M., Choo, J. C. S. ve Singh, M. K. M. (2011). Malaysian mothers’ beliefs in developing emergent
literacy through reading. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 29, 846-855.

Hutton, J. S., Phelan, K., Horowitz-Kraus, T., Dudley, J., Altaye, M., DeWitt, T. ve Holland, S. K. (2017a). Story
time turbocharger? Child engagement during shared reading and cerebellar activation and connectivity
in  preschool-age  children listening to stories. =~ PLoS  ONE, 12(5), e0177398.  doi:
10.1371/journal.pone.0177398.

Hutton, J. S., Phelan, K., Horowitz-Kraus, T., Dudley, J., Altaye, M., ... ve Holland, S. K. (2017b). Shared
reading quality and brain activation during story listening in preschool-age children. Journal of
Pediatrics, 191(December 2017), 204-212. doi: 10.1016/j.jpeds.2017.08.037.

Isikoglu Erdogan, N. (2016). Erken g¢ocukluk doéneminde ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin
incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3), 1071-1086.

Iflazoglu Saban, A. ve Altinkamis, N. F. (2014). Okul 6ncesi cagda cocugu olan ebeveynlerin okuma
inanglarinin  incelenmesi.  International  Journal —of Human  Sciences, 11(1), 317-337. doi:
10.14687/ijhs.v11i1.2761.

Karakus, I. S. (2006). Cocuk edebiyatt iiriinlerinin okuma gelisimine etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi),
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kazu, 1.Y. ve Yilmaz, M. (2018). Ukemizdeki okul dncesi egitimin bazi veriler acisindan OECD ve AB iiyesi
iilkeleri ile karsilastirilmasi. Turkish Journal of Educational Studies, 5(2), 64-75. doi: 10.33907/turkjes.404695

Kibris, I. (2000). Uygulamali cocuk edebiyati. Ankara: Eyliil Yayinevi.

Kim, J.E. ve Anderson, J. (2008). Mother-child shared reading with print and digital texts. Journal of Early
Childhood Literacy, 8(2), 213-245.

Kolag, E., Demir, T. ve Karadag, R. (2012). Ogretmen adaylarinin dil egitiminde gocuk edebiyat: metinlerinin
kullanimina yonelik goriisleri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 161, 195-213.

Kotaman, H. (2007). Turkish parents’ dialogical storybook reading experiences: A phenomenological study.
Journal of Instructional Psychology, 34(4), 200-206.

Kotaman, H. (2008) Impacts of dialogical storybook reading on young children's reading attitudes and
vocabulary development. Reading Improvement, 45(2), 55-61.

Kotaman, H. (2009). Ana-babalarin hikaye kitab1 okumaya iliskin 0zyeterlilik dlgegi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 7(4), 767-780.

Kraayenoord, C.E.V. ve Paris S.G. (1996). Story construction from a picture book: an assessment activity for
young learners. Early Chilhood Research Quarterly, 11, 41-61.

Krcmar, M. ve Cingel, D.P. (2014). Parent-child joint reading in traditional and electronic formats. Media
Psychology, 17(3), 262-281, doi: 10.1080/15213269.2013.840243.

Kurt, B. (2008). Cocuk edebiyati iiriinlerinin temel dil becerisi olarak dinlemenin gelisimine etkisi (Yayimlanmamis
116


https://doi.org/10.1016/j.jpeds.2017.08.037

Okul Oncesi Dénemde Anne-Cocuk...

yiiksek lisans tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Levin, I. ve Aram, D. (2012). Mother—child joint writing and storybook reading and their effects on
kindergartners' literacy: An intervention study. Reading and Writing, 25(1), 217-249. do0i:10.1007/s11145-
010-9254-y.

Levy, R. Hall, M. ve Preece, J. (2018). Examining the links between parents’ relationships with reading and
shared reading with their pre-school children. International Journal of Educational Psychology, 7(2), 123-150.
doi:10.17583/ijep.2018.3480.

Lin, J., Stephanie, M.R. ve Sabrina, K. (2015). Maternal reading self-efficacy associated with perceived barriers
to reading. Child Development Research, 2015, 1-7. doi: 10.1155/2015/218984.

Lyytinen, P., Laakso, M.L. ve Poikkeus, A. M. (1998). Parental contribution to child's early language and
interest in books. European Journal of Psychology of Education, 13(3), 297-308. doi: 10.1007/BF03172946.

Marjanovic-Umek, L., Hacin, K. ve Fekonja, U. (2017). The quality of mother—child shared reading: Its relations
to child’s storytelling and home literacy environment. Early Child Development and Care. doi:
10.1080/03004430.2017.1369975.

Morrow, L. ve Gambrell, L. (2005). Using children’s literature in preschool: Comprehending and enjoying books.
Newark, DE: International Reading Association.

Oktay, A. (2000). Yasamn sihirli yillari: Okul éncesi donem. Istanbul: Epsilon.

Ozbek Ayaz, C., Giileg, H. ve Sahin, C. (2017). Ailelerin, ¢ocuklariyla birlikte gergeklestirdikleri okuma
aktivitelerinin diizeyini belirleme. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 1-19.

Oztiirk, G., Hill, S. ve Yates, G. (2016). Family context and five-year-old children's attitudes toward literacy
when they are learning to read. Reading Psychology, 37(3), 487-509. doi: 10.1080/02702711.2015.1066909.

Raikes, H., Pan, B.A., Luze, G., Tamis-LeMonda, C.S., Brooks-Gunn, J., ... ve Rodriguez, E.T. (2006). Mother-
child bookreading in low-income families: Correlates and outcomes during the first three years of life.
Child Development, 77(4), 924-953.

Revelle, G. ve Bowman, J. (2017, June). Parent-child dialogue with ebooks. In, Proceedings of the 10th
International Conference on Interaction Design and Children (pp. 346-351). New York: ACM. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1145/3078072.3079753

Saracho, O.N. (2017). Parents” shared storybook reading — learning to read. Early Child Development and Care.
187(3-4), 554-567. doi: 10.1080/03004430.2016.1261514.

Sever, S. (2017). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Tudem.

Shahaeian, A., Wang, C., Tucker-Drob, E., Geiger, V., Bus, A.G. ve Harrison, L.]. (2018). Early shared reading,
socioeconomic status, and children’s cognitive and school competencies: Six years of longitudinal
evidence. Scientific Studies of Reading, 22(6), 485-502. doi: 10.1080/10888438.2018.1482901.

Sinar, A. (2006). Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati ¢alismalar1. Tiirkiye Aragtirmalar: Literatiir Dergisi, 4(7), 175-225.

Simsek, T. ve Yakar, Y. M. (2014). Cocuk ve edebiyat. T. Simsek (Ed.), Kuramdan uygulamaya cocuk edebiyati (s.
13- 44) iginde. Ankara: Grafiker.

Sirin, M. R. (2000). 99 soruda cocuk edebiyati. Istanbul: Cocuk Vakfi.
Sirin, M. R. (2007). Cocuk edebiyatina elestirel bir bakis. Ankara: Kok Yayincilik.

Temizyiirek, F. (2003). Tiirkce 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin 6nemi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 2003(13),
161-167.

Tercanli Metin, G. ve Gokgay, G. (2014). Bebeklik ve erken ¢ocukluk déneminde kitap okuma: Cocuk sagligi
izlemlerinde etkili bir gelisim &nerisi. Cocuk Dergisi, 14(3), 89-94.
117


https://doi.org/10.1007/s11145-010-9254-y
https://doi.org/10.1007/s11145-010-9254-y
https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/BF03172946

Miiberra ARICI & Aysel TUFEKCI AKCAN

Tipton, L. A. (2014). The parent’s role: Shared book reading and the child with asd (Yayimlanmamis doktora tezi).
University of California, Riverside.

Tiir, G. ve Turla, A. (2005). Okul éncesinde cocuk, edebiyat ve kitap. Istanbul: Yapa.

Vandermaas-Peeler, M., Sassine, B., Price, C. ve Brilhart, C. (2011). Mothers ‘and fathers” guidance behaviours
during storybook reading. Journal of Early Childhood Literacy, 12(4), 415-442.

Veziroglu, M. (2009). Resimli cocuk kitaplarinin M.E.B. okul dncesi egitim programindaki kazanmmlara uygunlugunun
incelenmesi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Whitehurst, G. J., Falco, F. L., Lonigan, C. J., Fischel, J. E., DeBaryshe, B. D., ...ve Caulfield, M. (1988).
Accelerating language development through picture book reading. Developmental Psychology, 24(4), 552-
559. doi:10.1037/0012-1649.24.4.552

Whitehurst, G. T. ve Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child Development, 69(3),
848-872.

Wu, C.C. ve Honig, A.S. (2010). Taiwanese mothers’ beliefs about reading aloud with preschoolers: findings
from the parent reading belief inventory. Early Child Development and Care, 180(5), 647-669, doi:
10.1080/03004430802221449.

Yalgin, A. ve Aytas, G. (2014). Cocuk edebiyati. Ankara: Akgag.
Yavuzer, H. (1995). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinda ebeveynlerin duyarlilig1. Bilgi
Diinyasi, 5(2), 115-136.

Yurtseven, L. (2011). Annelerin ¢ocuklarina hikdye okumasinin cocuklarin sosyal beceri gelisimine etkisinin incelenmesi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

118



Okul Oncesi Dénemde Anne-Cocuk...

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The preschool period, in which children’s cognitive, social, and emotional foundations are laid, is of critical
importance for gaining the love and habit of reading. And for the development of the love and habit of reading
during preschool years, adults’ involvement in reading activity with children is important (Bus et al., 1995;
Cakmak Gulec and Gergel, 2006; Isikoglu Erdogan, 2016; Gambrell, 2005; Tipton, 2014; Whitehurst and
Lonigan, 1998; Yurtseven, 2011). Shared reading, also known as interactive reading, refers to the interaction
between the child and the adult while the adult is reading a book to the child (Gonzalez, Taylor, Davis and
Kim, 2013; Hindman, Skibbe and Foster, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016). The aim of the study is to examine
mother-child shared reading behaviors.

Method

The research is designed in descriptive survey model. The sample of the study was determined by cluster
sampling method and is composed of 436 mothers whose children attend to kindergarten. The data were
gathered through the Child-Parent Shared Reading Activities Scale (CEBOE), which was developed by
Isikoglu Erdogan (2016). There are 6 questions about parent and child demographics in the scale, 7 questions
about reading, and 31 items in 4-point Likert type to measure reading behaviors. The scale consists of five sub-
dimensions: Interactive Reading, Opinions of Shared Reading, Modeling Literacy, Importance of Literacy, and
Literacy Teaching. Data were analyzed using Student’s t test, Mann-Whitney U test, One-Way Variance
Analysis (ANOVA) and Kruskal-Wallis H test in addition to descriptive statistics.

Results

The research findings indicate that mothers always participated in interactive reading (3,43), opinions of
shared reading (3,36), and the importance of literacy (3,90); they occasionally participated in the dimension of
literacy teaching (2,58), and rarely participated in the dimension of modeling literacy (2,45). In terms of reading
habits, it was found that the majority of the mothers participating in the study read a story book 1-2 times a
week (%37,2) or almost every day (%24,8) to their children; they spent 11-20 minutes (%47) or more than 20
minutes (%24,5) for reading books; they had 11-20 books (%50,5) or 6-10 books (%25,7) that they could read to
their children at home and that they bought the first book for their children when the child was at 1 year of
age (%23,4) or at 3 years of age (%23,2). In addition, it was found that mothers’ shared reading behaviors were
differed in accordance to mothers’ level of education and the number of children they had; the frequency in
which they read to their children, the time they spend in reading to their children, the number of books at
home that they could read to their children, and the age of the child when mothers bought them their first
book. The results indicate that the mothers who read to their children more frequently and spend more time
for reading to their children, who had more books at home that they could read to their children, who bought
the first book to their children when the child was at younger ages participated in shared reading activities
more than the other mothers. Finally, the results indicate that mothers with higher level of education and those
who have only one child had more positive opinions of shared reading than the other mothers. However, no
statistically significant differences were found in mothers’ shared reading behaviors by child’s age and gender;
by mothers” age and income.

Conclusion

One of the main findings of this study is that majority of the mothers always participated interactive
reading, opinions of shared reading, and the importance of literacy while they occasionally participated in
literacy teaching and rarely participated in modeling literacy. This finding indicates high awareness among
mothers about the importance of early literacy activities at home in children’s lives. However, this finding also
indicates that children lack role models at home in terms of literacy related activities which is in support of
the finding in Isikoglu Erdogan (2016) study where majority of the parents rarely become a role model for
reading though they “strongly stated that reading is very important for their children, they want them love
reading, introduce books them at early ages” (p. 1086).
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There is a vast amount of literature indicating the relationship between family income and home literacy
environment and support (e.g., Acat, Demiral and Arin, 2008; Cengiz, 2013; Isikoglu Erdogan, 2016; iﬂazoglu
Saban and Altinkamig, 2014; Ozbek Ayaz, Giile¢ and $ahin, 2017). However, no relationships no differences
were found between mothers’ shared reading behaviors by income in the present study. One possible
explanation for this contradiction could be that the sample of the present study was not heterogeneous enough
in terms of mothers’ income to display the differences in their shared reading behaviors since more than half
of them (%55) had income 3001TL or higher.

Finally the finding that mothers” shared reading behaviors differed by their level of education points out
the need to support mothers with low education level with parent education programs regarding shared
reading so that they could provide their children with a more supportive home literacy environment.
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