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LGS'deki Beceri Temelli Matematik Sorularinin
Degerlendirilmesi: Ogretmen Olan Velilerden ve
Ogrencilerden icgériiler

Emine Sude SIRLI', Ozge ATASEVEN?, Serap BUYUKKIDIK3

62: Analitik ve elestirel diistinme, problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 ve bu diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen beceri temelli matematik sorular1 Tiirkiye’de liselere gegis sisteminde kullamilmaktadir.
Bu aragtirmanin amaci beceri temelli matematik sorularina iligskin 6grenci ve veli iggoriilerini ele alarak benzer ve farkl
diisiinceleri agqiga ¢ikarmaktir. Arastirmada sekiz veli ve dokuz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve
Ogrencilerle yapilan anketler ile var olan durumun agiga ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu amagcla nicel ve nitel arastirma
yontemleri bir arada kullanilarak eszamanli karma bir arastirma gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
velilere 8 soru, dgrencilere 12 soru sorulmustur. Ayrica 6grencilerin anket maddelerine (26 madde) yanitlar1 cinsiyete ve
matematigi sevme durumuna gore ki-kare ile analiz edilmistir. Arastirma neticesinde beceri temelli matematik sorularinin
olumlu ve gelistirilmesi gereken yonleri detayli tespit edilmistir. Ogrencilerin bircogu beceri temelli matematik sorularinin
uzun ve karmagik olmasi nedeniyle zorlandiklarini ifade etmistir. Veliler ise beceri temelli matematik sorularmin okuma
anlamaya dayali oldugunu ve uzun oldugundan, ¢ocuklarmin zorlandiklarini diisiinmektedir. Elde edilen bulgular
neticesinde paydaslara ve politika yapicilara yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Beceri Temelli Matematik Sorulari, Liselere Gegis Sistemi, Veliler, Ogrenciler

Assessing Skill-Based Mathematics Questions in LGS: Insights from Teacher Parents and
Students

Abstract: Skill-based mathematics questions that aim to use and develop higher-level thinking skills such as analytical and
critical thinking and problem solving are used in the high school transition system in Turkey. The purpose of this study is to
reveal similar and different thoughts by examining student and parent insights regarding skill-based mathematics questions.
In this study, semi-structured interviews were conducted with eight parents and nine students, and surveys were
administered to students to uncover the current situation. To this end, quantitative and qualitative research methods were
used together to conduct a simultaneous mixed-methods study. In the semi-structured interviews, 8 questions were asked to
parents and 12 questions to students. In addition, students' responses to the survey items (26 items) were analyzed using chi-
square according to gender and whether they liked mathematics. As a result of the research, the positive and areas for
improvement of skill-based mathematics questions were identified in detail. Many students stated that they found skill-based
math questions difficult due to their length and complexity. Parents, on the other hand, believe that skill-based math questions
are based on reading comprehension and are difficult for their children because they are long. Based on the findings,
conclusions were drawn for stakeholders and policymakers.
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Emine Sude SIRLI ve digerleri

Tiirkiye'de 6grencilerin ortaokuldan (ya da ilkogretimden) ortadgretime (yani lise) gegisi genellikle {ilke
capinda, biiyiik Olcekli sinavlarla olmaktadir. Tiirkiye'nin yillar iginde sik sik degisen sinav sisteminde yer
alan standartlastirilmis, biiyiik 6lcekli degerlendirmelerin gegmisi 1999'daki Liselere Gegis Sinavina (ve hatta
daha geriye gidilirse 1955 yilindaki Maarif Koleji Giris Sinavina) kadar dayanmaktadir (Biiyiikkidik & Bulut,
2022). Tiirkiye'de giiniimiizde Milli Egitim Bakanh@ (MEB) tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilindan
itibaren Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baslanmistir (Biiyiikkidik & Bulut, 2022). LGS smnavi TEOG
sinavinin kaldirilmasindan itibaren uygulanan, merkezi sinavla 6grenci alan liselerde 6grenim gormek isteyen
Ogrencilerin istege bagli olarak katildiklari; igerisinde 20 matematik sorusunun da yer aldig1 bir merkezi sinav
sistemidir (Poyraz & Ergiin, 2023). Sinav sistemlerinin degismesinin egitim sisteminden etkilenen
paydaslardan olan 6grenciler ve dolayisiyla veliler iizerinde etkileri bulunmaktadur.

Tiirkiye’de PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi), TIMSS (Uluslararast Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi uluslararasi degerlendirme calismalari yapilmaktadir. Alanyazindaki
calismalar incelenerek gerekli tedbirler ve iyilestirmeler bakanlik tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu
kapsamda uluslararas: degerlendirme ¢alismalarinda istenilen performans diizeyine erisilememesinden Gtiirii
uluslararas1 degerlendirmeler baz alinarak LGS sinavindaki sorular {izerinde degisiklige gidilmistir (Dilekgi,
2022). Akyol ve Ig'in (2023) calismasinda, TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi) sinavinda yer
alan soru igeriklerinin LGS’de (Liselere Gegis Sistemi) degisime ugramasinda, Ogrencilerin uluslararasi
degerlendirme calismalarindaki diisiik performanslarmin belirleyici faktorlerden biri oldugu ifade
edilmektedir.

Analitik ve elestirel diisiinme gibi 21. yiizyil becerilerinin 6grencilerde hangi diizeyde oldugunun
belirlenmesi agisindan 6lgme degerlendirme galismalarinda iyilestirmeler yapilmalidir (Sayin & Takal, 2023).
Bununla beraber akademik arastirmalarda, ogretim programlarinin, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
degerlendirme calismalar1 ile LGS sorularinin ders kitaplariyla paralelligi dogrultusunda iyilestirmeler
yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir (Duran & Bahadir, 2022). Smav sistemindeki degisiklikler neticesinde
yorumlama ve analitik diistinme gibi {ist diizey becerileri kapsayan sorular 2018'den bu yana LGS sinavi
igerisinde yer almaktadir (Celenli ve digerleri, 2022). LGS sinavinda TEOG'da sorulan sorulardan farkli olarak
uluslararasi degerlendirme calismalarini baz alan 8. smif ders kazanimlari igerisinde muhakeme becerilerini
Ol¢meyi esas alan sorular yer almaktadir (Poyraz & Ergiin, 2023). Nitekim Kuzu ve digerlerinin (2019)
yaptiklar1 arastirmaya gore 6gretmen ve velilerin TEOG sinavina nazaran LGS sinavina karst daha olumlu
yaklastiklar: tespit edilmistir. Bu durumun nedenlerinden birinin LGS’deki sorulardan 6zellikle matematik
testinde alisilagelmis soru tarzinin disina c¢ikilarak, beceri temelli sorulara gegcilmesi olabilecegi
distinilmektedir.

Beceri Temelli Soru

Ogrencilerin farkli temsilleri kullanabilmesi, temsiller arasi iligski kurabilmesi (Dilekgi, 2022) ve
matematigin icerdigi konu ve kavramlarin anlamlandirilmas: (Uzun & Agag, 2023) gibi bir¢ok becerinin
kullanilmasini saglayan sorular beceri temelli soru olarak adlandirilmaktadir. Kaya ve Sahin’e (2023) gore
beceri temelli sorular 6grencilerin ezberden uzaklastigl, 6grenmelerinin daha anlamli olabilecegi ve cesitli
becerilerinin gelistirilebilmesine katkida bulunan sorulardir. Ozerbas ve Safi’ye (2022) gore ise bu sorular ilgili
konuyu bilmenin yaninda konuya iliskin akil yiiriitme/muhakeme becerilerinin kullanildig1 sorulardir. Bloom
taksonomisine gore daha iist basamaklarda yer alan, 6gretim programina iliskin becerileri kapsayan, 21.ytlizy1l
becerilerini iceren sorular beceri temelli soru olarak tanimlamir (San & ilhan, 2022).

Beceri Temelli Sorularin Avantaj ve Dezavantajlar

Muhakeme, analitik diisiinme, bilgiler arasinda iliski kurma gibi {ist diizey diisiinme becerilerini
kazanma agisindan matematik oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Akyol & Is, 2023). Bu becerileri ol¢meyi
hedefleyen beceri temelli sorular1 yanitlayan Ogrencilerin {ist diizey diistinme becerilerini kullanmalar:
gelisimleri acisindan onemli goriilmektedir (Kabuklu ve digerleri, 2019). Matematik dersinde akademik
yonden bagarili 6grenciler bu sorulara yonelik, pozitif; akademik yonden daha az basarili 6grenciler igin ise
negatif yonde tutum gelistirebilmektedirler (Tortop ve digerleri, 2022). Beceri temelli sorularin uzun
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olmasindan dolay: bilgiler arasinda iliski kurmada, analizler yapmada, sorulan soruyu genel hatlar ile
algilamada Ogrencilerin sorun yasayabilecegi sOylenebilir (Sad & Aydin, 2023). Okumaya, anlamaya ve
anladiklarini yorumlayarak matematiksel terimlerle ifade etmeye aligkin olmayan 6grencilerin beceri temelli
sorulara 6nyargili bir sekilde yaklagsmalarinin s6z konusu olabilecegi dngoriilmiistiir (Akyol & {s, 2023).

Benzer Arastirmalar

LGS ile daha ¢ok hayatimizda yer edinen beceri temelli matematik sorularina iliskin bir¢ok arastirma
yapilmustir (6rnegin; Bozkurt ve digerleri, 2023; Dilekgi, 2022; Kedikli & Katranci, 2022; Sanca ve digerleri,
2021; Uzun & Agag, 2023; Tortop ve digerleri, 2022). Kedikli ve Katranci'ya (2022) gore beceri temelli
matematik sorularinda gercek hayatla iliskilendirme, kavramlar aras: iliskilendirme, farkli temsiller arasi
iliskilendirmeler gibi ¢esitli iliskilendirmelerin oldugu; ancak sorularin daha ¢ok gercek hayatla
iliskilendirildigi belirlenmistir. C)grencilerin LGS smavinda cesitli becerileri Ol¢iiliirken okul ortaminda ise
gerekli bilgileri 6grenip bu bilgiler kullanilarak pratiklestirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu yiizden daha alt 6gretim
kademelerinde sadece bilgi degil, bu bilgiler disinda becerileri esas alan 6gretim yapilmalidir (Topgu &
Eroglu, 2022). Bloom taksonomisine gore LGS smavinda ¢ikan sorularin incelendigi bir arastirmada, bu
sorularin daha ¢ok alt bilissel diizeyde kaldig1 tespit edilmistir (Bozkurt ve digerleri, 2023). Sanca ve
digerlerine (2021) gore beceri temelli sorular ise Bloom taksonomisinde her ne kadar daha iist basamaklara
ulasilmay1 hedeflese de daha ¢ok anlama basamaginda oldugu belirtilmistir. Yilmaz ve Dogan’in (2022) 2021
LGS matematik sorularmin incelendigi bir aragtirmada ise sorularin daha ¢ok uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaklarinda oldugunu; ancak sorularin 6grenme alanlar1 agisindan esit sekilde
dagilmadig: ifade edilmistir. Baska bir arastirmada, LGS smavindaki sorularin beceri temelli sorulari
icermesinden dolay1 Ogrencileri biligsel olarak gelistirdigi ve bu durumun uluslararasi degerlendirme
calismalarindan biri olan TIMSS deki 6grenci performans diizeylerinin artmasi ile iligskilendirilebilecegi dile
getirilmistir (Tutak & Farimaz, 2022). Tortop ve digerlerinin (2022) yaptig1 arastirmada, beceri temelli
matematik sorularinin ¢oziimiinde 6n oOgrenmelerin, muhakeme becerisinin ve okudugunu anlama
becerisinin biiyiik énem tagidig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin bu sorular1 ¢dzerken zorlandigini ve bu
sorularin ¢o6ziimiiniin uzun zaman aldig1 belirtilmistir. Ayrica 6grencilerde bu sorularin matematik kaygisi
yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple 6gretmenler, 6gretim yontemlerini zenginlestirmelidir.

Alanyazin incelendiginde genel olarak beceri temelli matematik sorulari; giinliik hayat ile iligkili, bilgi
ve becerileri transfer edebilmeye uygun ve ge¢miste yapilan sinavlardaki soru kaliplarina gore daha iist diizey
diistinme becerilerini kullanabilmeye yardimci olmaktadir. Ayni zamanda bu sorular {ist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢me agisindan yetersiz oldugu dile getirilse de (6rnegin, Bozkurt ve digerleri, 2023) okuma
anlamaya dayal1 oldugu icin 6grencilerin zorlanmalarina neden olabilmektedir (Tortop ve digerlerinin, 2022).

Tablo 1. 2018 ve 2019 Milli Egitim Bakanligi (MEB) Raporlarina Gore Bos Birakilma Yiizdesi

Yillar 2018 2019
Bos Birakilma Yiizdesi 42,89 40,28

Tablo 1’e gore LGS’ye yonelik Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2018, 2019) raporlarinda beceri temelli
matematik sorularinin 2018 yilinda 6grenciler tarafindan %42,89'unun, 2019 yilinda ise %40,28'inin bos
birakildig belirtilmistir. iyile§tirme ¢alismasi olarak 2019 yilinda matematik sorularina verilen siire arttirilmis
ancak istatistiklerin de gosterdigi iizere bu etkili bir ¢6ziim olmamustir. Bu agidan da LGS'nin aksayan
yonlerinin tespit edilmesi 6nemli goriilmektedir.

Tablo 2. 2021 ve 2022 Milli Egitim Bakanligi (MEB) Raporlarina Gore Matematik Alt testine [liskin Ogrenci Ortalamas

Yillar 2021 2022
Ortalama 7,56 4,74
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2021 yilindaki 20 soruluk matematik alt testine iliskin 6grenci ortalamasi 7,56’dir. Bu ortalama diger
derslerle kiyaslandiginda en diisiik degere sahiptir. 2021 LGS matematik alt testinde 6grencilerin dogru cevap
sayilarinin 4 ile 13 arasinda yogunlastig1 (66,87) ve 0grencilerin basar1 puanlarinin alt diizeyde yani saga
carpik bir dagilim oldugu bulunmustur (MEB, 2018). 2022 yilindaki merkezi LGS sinavindaki sonuglar
ogrencilerin en diislik basartya sahip oldugu alt testin ise 4,74 ortalama ile matematik oldugunu gostermistir
(MEB, 2022). LGS'de yer alan beceri temelli matematik sorularinda dgrencilerin neden diisiik performans
gosterdigi ve bu sinav sisteminin aksayan yonlerine iliskin goriis ve Onerilerin elde edilmesi sistemin
iyilestirilmesi agisindan énemlidir.

Beceri temelli matematik sorulari {izerine yapilan 17 makaleyi ve 6 yiiksek lisans tezini inceleyen bir
aragtirmaya gore arastirmalarin bircogu 8. sinuf 6grencisine ve 6gretmenlerine yonelik oldugu tespit edilmistir
(Duran & Bahadir, 2022). Bu nedenle mevcut arastirmamizda alanyazindaki diger arastirmalardan farkl
olarak arastirma grubunda LGS simavina hazirlik asamasinda olan 7. smif 6grencileri, LGS sinavina heniiz
girmemis 8. siuf 6grencileri ve LGS sinavini deneyimlemis 9. siif 6grencileri yer almaktadir. Cilinkii beceri
temelli sorular yalnizca LGS smavinda yer almamakta, ayni zamanda farkl: sinif diizeylerinde de 6grencilerin
karsisia cikabilmektedir. Bu sorular1 dogru yarnitlamak icin elestirel, analitik, yaratici diisiinme ve problem
¢dzme gibi iist diizey zihinsel becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasina gereksinim vardir. Ogrencilerin
bilingli, tiretici ve demokratik bireyler olmasina tesvik etmek bu sorularin kurgusunda énemli goriilmektedir.
Ayni zamanda bu sorularin toplumun kalkinmasini saglayan bireyler yetistirmeye katk: saglayacak sekilde
olusturulmasi 6nem arz eder. LGS'deki sorular ile asil etkilesimde bulunan 6grencilerin sinavda yer alan
beceri temelli sorulara iliskin diisiinceleri; 6grenciler tarafindan bu sorularin artilarinin ve eksilerinin
bilinmesi ve 6grencilerin bagarilar1 agisindan gereklidir. Ogretmenlerin ise grencilere bu sorularin olumlu ve
olumsuz yonlerinden hareket ederek katki saglayabileceginin ele alinmasi, paydaslara gesitli ve etkili 6neriler
getirebilmesi agisindan onemlidir. Ayrica 0grencinin informal egitimin ilk alindig1 yer olan ailesindeki
bireylerden goriis alinmasi ve 6gretmenlik meslegini icra eden velisinden i¢goriilerin elde edilmesi siirekli
degisiklikler ve iyilestirmeler iceren sinav sistemine yonelik paydaslara onerilerde bulunmak degerlidir. Bu
sayede beceri temelli sorulara iliskin ¢oklu bakis agisi ele alinmistir.

Velilerin beceri temelli sorulara iliskin goriislerinin alindig1 ¢calismalar simirhidir (Dilekgi ve digerleri,
2023, Kalsen & Yigit-Oztekin, 2021; Kuzu ve digerleri, 2019). Dilekgi ve digerlerinin (2023) ¢alismasinda Tiirkce
Ogretmenlerin goriislerine gore velilerin goriisleri incelenmistir. Kuzu ve digerlerinin (2019) ¢alismasinda ise
ogrenci, 6gretmen, veli ve 6gretmen velilerin TEOG ve LGS’ye iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Kalsen ve
Yigit-Oztekin’in (2021) yapmis olduklari calisma ise LGS'nin 6grencileri 6zel okullara yonlendirmesine iliskin
farkli branglardaki 6gretmenlerden ve velilerden goriisler alinmistir. Bu {i¢ ¢alisma disinda veliler ile ilgili
yapilan bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu sebeple beceri temelli matematik sorularmna iligkin 6gretmen
veliler ile birebir goriismelerin yapildig1 ve 6grencilerin goriislerinin karma arastirma kapsaminda ele alindig:
tamamen ayni ya da benzer calismanin olmamasi agisindan bu arastirma diger arastirmalardan
farklilasmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmada genel olarak asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir.

1. LGS'deki beceri temelli matematik sorular1 hakkinda ogrencilerin ve velilerin genel icgoriileri
nasildir?

2. Beceri temelli matematik sorularinin aksayan ydnleri/dezavantajlari/sorunlari hakkinda 6grenci ve
veli iggoriileri nelerdir?

3. Beceri temelli matematik sorulariin avantajlar1 hakkinda 6grenci ve veli icgoriileri nasildir?
4. Beceri temelli matematik sorularinin ¢éziimiinde ailelerin ¢ocuklarina destegi nasildir?

5. Beceri temelli sorulara yonelik 6grenci goriileri cinsiyete ve matematik dersini sevme durumuna gore
farklilasmakta midir?
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Yontem
Arastirmanin Tiirii

Arastirma nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullandigindan karma bir arastirma niteligi
tasimaktadir. Nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplanmis ve analiz edilmistir. Bu yilizden karma
arastirma tiirlerinden eszamanl (konverjan) tasarim kullanilmistir. Karma arastirma yontemi kullanilmasi
nitel veri toplama yollar1 ile derinlemesine veri toplamanin yarm sira nicel veri toplama yollari ile ¢ok fazla
kitleye ulasarak genelleyici sonuglar elde edilmesi agisindan avantaj saglar (Erden, 2020). Ayn1 zamanda
karma bir arastirmada tek bir yontemin ulasilacag: sonuglardan daha fazla bulgular elde edilerek aragtirmanin
glvenirligini artirir (Butgel Tunal1 ve digerleri, 2016).

Aragtirma Grubu

Arastirma kapsaminda, LGS smavina hazirlik siirecinde bulunan 7. ve 8. smif 6grencileri ile LGS
sinavini girmis 9. smif 6grencilerinden olusan toplam dokuz 6grenci ve sekiz veli ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada goriisme yapilan velilerin ve Ogrencilerin se¢iminde oOlgiit
ornekleme kullanilmigtir. Bu 6rneklemede velilerin seciminde 6l¢iit, velilerin beceri temelli matematik sorulari
hakkinda bilgisi olmas: ve egitim sisteminin icinde yer alan farkli branglardaki 6gretmenlerden olugmasidar.
Ogrencilerin tamamu ise beceri temelli sorular hakkinda bilgi ve deneyime sahiptir. Bu sebeple gergekgi i¢gorii
bildirmeleri amaglanmaistir. Yapilan goriismeler dort farkli ilden online ve yiiz yiize olarak gerceklestirilmistir.
Anket verileri, dort farkli ilden elverisli 6rnekleme ile segilen toplam 100 6grenciden elde edilmistir. Tablo
3'te goriismeye katilan 6grencilerin demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Sinif Diizeyi Kod
Kiz 9.smuf 01
Erkek 9.sinuf 2
Kiz 7.smuf 03
Kiz 7.smif 04
Erkek 8.simuf 05
Kiz 8.sinuf 06
Kiz 8.simuf o7
Kiz 8.smuf 08
Kiz 8.simuf &9

Tablo 3 incelendiginde goriismeye katilan 6grencilerin genellikle smif diizeyi olarak 8. simuf ve cinsiyet
bakimindan kiz oldugu sOylenebilir. Beceri temelli matematik sorulari LGS ile birlikte oldukg¢a yayginlasmaya
baslamis ve 6gretim kademelerinin neredeyse tiimiinde kullanilmaktadir. Bu sebeple LGS simavina hazirlik
asamasinda olan 7. siif 6grencileri, LGS sinavina hazirlanan 8. smif 6grencileri ve LGS sinavini deneyimlemis
9. simif Ogrencilerinin goriislerine bu calismada yer verilmistir. Tablo 4’te goriismeye katilan velilerin
demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 4. Velilerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Meslek 8.sinif veli/7.sinif veli Kod
Kadin Fen Bilgisi Ogretmeni 8. sif Vi
Kadin Ingilizce Ogretmeni 7. siuf V2
Kadin Teknoloji Tasarim Ogretmeni 8. sif V3
Kadin Sosyal Bilgiler Ogretmeni 8. siuf V4
Kadin [lkégretim Matematik Ogretmeni 8. sif V5
Kadin Rehber ve Psikolojik Danisman 7. siuf \
Erkek Fen Bilgisi Ogretmeni 8. sinf V7
Kadin Fen Bilgisi Ogretmeni 7. sif V8

Tablo 4 incelendiginde goriismeye katilan kisilerin genellikle farkli brang 6gretmenleri/egitim fakiiltesi
mezunlar1 oldugu ve 8. smif velisi oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan velilerden bir kisi rehber ve
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psikolojik damigsmandir, ancak okullarda gorev yaptifindan ve egitim fakiiltesi mezunu oldugundan
makalede akig1 saglamak adina ayrica nitelendirilmemis ve 6gretmen kategorisinde ele alinmustir.

Ogrenciler okul diginda da derslerdeki basarilarini arttirmak icin gaba sarf etmektedirler. Bu gabanin en
biiytik sahitleri de velilerdir. Bu sebeple 6grencilerin ev ortaminda beceri temelli matematik sorularina iliskin
nasil calismalar yaptiklari, 6grencilerin psikolojisi, nerelerde zorlandiklari belirlenerek veliler igin bu sorulara
yonelik neler yapilabileceginin tespit edilmesi agisindan velilerin i¢goriilerinin alinmasi énemlidir. Beceri
temelli sorular hakkinda paydaslara daha etkili ve farkli perspektiflerden gesitli oneriler getirebilmek adina,
bu arastirmada farkli branslara sahip sekiz 6gretmen olan veliden veriler toplanmistir. Bu sayede maksimum
cesitlilik elde edilmeye calisilmistir. Tablo 5'te ankete katilan 6grencilerin yasadiklar: illere gore frekanslari
verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Yasadigi lller

i1 Frekans Yiizde
Konya (£=17) 18,47%
Sinop (£=72) 78,26%
Samsun (f=2) 2,17%
Osmaniye (f=1) 1,09%

Tablo 5’e gore ankete katilip yasadig ili belirten 6grencilerin ¢ogu Sinop ilinde yasadiklarini belirtmistir
(f=72, 78,26%). Yasadig: ili belirtmek istemeyen 6grencilerin sayisi ise 8'dir. Ankete katilip cinsiyetini belirten
ogrencilerden 56’s1 kiz 6grenci, 37’si erkek 6grencidir. Ankete katilip matematik dersini sevme durumunu
belirten 6grencilerden, 57’si matematigi sevdigini, 32’si ise matematigi sevmedigini belirtmistir.

Veri Toplama Araglarn

Aragtirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Nicel veriler ise
dijital ortamda gelistirilen ve basili kopyalar araciligiyla uygulanan anket formu ile toplanmistir. Anket
gelistirirken anket gelistirme adimlari takip edilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde goriisme ve
anketler icin literatiir taramas: yapilarak olasi soru/madde havuzu olusturulmustur. Uzmanlik alani egitimde
Ol¢me ve degerlendirme olan iki uzman ve 10 yil deneyimi olan yiiksek lisansa devam eden bir matematik
Ogretmeninden bu anket maddelerine dair goriisler alinmis ve 6n uygulama yapilmistir. Nihai formlarda
veliler igin 8 adet, 6grenciler i¢in ise 12 goriisme sorusu (1'i sonda soru), 26 adet anket sorusu bulunmaktadr.
Ogrenciler icin hazirlanan ankette, bes kategorili (tamamen katiliyorum, katihyorum, Kkararsizim,
katilmiyorum, tamamen katilmiyorum) derecelendirilmis 26 madde ve 4 demografik soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri toplanmadan &nce bir {iniversitenin Insan Arastirmalari Etik Kurulunun 10.04.2023
tarihli ve 2023/75 Sayili izni alinmistir. Arastirma verileri 2023-2024 egitim 0gretim yilinda toplanmustir.
Goniilliiliik esasina dayanarak iki 6grenci ile online goriisme, MEB’e baglh sekiz veli ve yedi 6grenci ile yiiz
ylize goriismeler yapilmistir. Veriler toplanmadan once hem 6grencilerin velilerinden hem de MEB’den
gerekli izinler alinmistir. Goriismeler izin alinarak kayit altina alinmistir. Es zamanli olarak dgrencilerden
olusan bir kitleye Google Formlar iizerinden ve yiiz yiize anket uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerden veri
toplamak icin ayrica velilerden veli onam formlar: istenmistir. Anket verileri, dort farkli ilden toplam 100
goniillii 6grenciye uygulanmig olup bu verilerin 30'u elektronik ortamda, 70'i ise yiiz yiize anket yoluyla
toplanmagtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin, arastirmacilar yiiz yiize ya da online toplantilar yapmislardir. Oncelikle yar
yapilandirilmis goriisme verileri kategorilere ve alt kategorilere ayrilmis ve igerik analizi yapilmustir.
Arastirmanin baginda tiim kategori ve kodlamalar birbirinden bagimsiz sekilde iki aragtirmaci tarafindan
olusturulmustur. Arastirmanin kodlayicilar arast uyumu hesaplamas: icin Miles ve Huberman'in (1994)
onerdigi kodlayicilar arasi uyusma yiizdesi (Formiilii= Goriis Birligi/ (Gorlis Birligi + Gortis Ayriligr)
kullanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan farkli ortamlarda goriisler tekrardan incelenerek her bir kategori ve

710



LGS'deki Beceri Temelli Matematik Sorularinin Degerlendirilmesi...

alt kategoriye ait frekanslar olusturulmustur. Aragtirmada toplamda %96,625 kodlayict uyumu yakalanmusgtir.
Ortak bir kategori ve frekans sayis1 belirlemek i¢in arastirmacilar arasinda toplantilarla istisareler yapilarak
nihai igerik analizi yapilmistir. Tiim kodlamalar bu toplantilarda tartisilarak kategorilere ve alt kategorilere
ait gortislerde uzlasma saglanmistir. Boylelikle tiim kodlamalarin giivenilir oldugu sonucuna varilabilir.

Nitel aragtirma veri toplama yollarindan yari yapilandirilmis goriisme formu, nicel verilerin
toplanmasinda ise anket kullanilmistir. Calismada katilimcilarin isimleri gizli tutularak veliler V1, V2, V3, V4,
V5, V6, V7, V8 ve dgrenciler 01, 02, O3, 04, 05, 06, O7, 08, 09 kodlar ile temsil edilmistir. Sonrasinda
ogrencilerden olusan daha genis bir kitleye Google Formlar {izerinden anket uygulamasi yapilarak ikinci bir
veri toplama uygulamasi yapilmistir. Anket maddeleri ve goriisme sorularina verilen cevaplar dikkate
alinarak sonugclar analiz edilmistir.

Anket verileri her madde icin analiz edilmistir. Anket verileri madde diizeyinde analiz edilirken,
cinsiyet ve 0grencilerin matematigi sevme durumu degiskenleri dikkate alinarak olasilik orani ki-kare testi
(likelihood ratio chi-square test) uygulanmustir.

Veri kaynaklarinda cesitlilik (triangulation) veri tiirii gesitliligi icin farkli veri toplama yontemlerinin
(gortisme ve anket) birlikte kullanilmasi ve katilima gesitliligi ise farkli profillerden bireylerle veri toplanmasi
ile saglanmistir. Ayrica zenginlestirilmis betimlemelerle i¢goriiler objektif bir sekilde aktarilmaya galisilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin Yar1 Yapilandirilmis Gériismeye Verdikleri Yanitlara Tliskin Bulgular

Ogrencilere yoneltilen gériisme sorularinin birincisi olan “Beceri temelli matematik sorularini nasil
tanimlarsiniz?”” sorusuna iliskin dokuz katiimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 1 ve Tablo 6’da
gosterilmistir.

Mantik
Zaman Alic Zor

Kafa Karistirici

Dusunme
7 3 : ; Beceri Olcen
COZME SURECINE GORE

Okuma Anlama

BECERI TEMELLI SORULAR

BiR SORUDA BILGI VERME
GORUNUSE BAGLI OLARAK
5 GORSEL ICEREN

UZUN
GOZ KORKUTUCU

Sekil 1. Ogrencilerin beceri temelli sorulari tanimlamalari

Tablo 6’da Beceri temelli matematik sorularini nasil tanimlarsiniz? sorusuna iliskin 6grenci goriisleri
Ozetlenmistir.
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Tablo 6. Beceri Temelli Matematik Sorularin: Nasil Tanimlarsimz? Sorusuna Iliskin Ogrznci Goriigleri

Kategori Ornek ifade

0O3: Oncelikle bu sorular birazcik goz korkutabilir ve yani ben sahsen bu sorulari direkt gordiigiim anda
benim i¢im bir olumsuzlukla kaplaniyor ve zorlantyorum. Yani daha soruya bakarken bile bir sekilde
yani olumsuz etkiliyor birazcik.

Goriintise
Bagh

O6: Bazilari zor olsa da bilgi verdiginde daha da kolaylagiyor. Bilgi vermediginde daha da zor oluyor.
Cozmem daha da kolaylasiyor bilgiye gore.

O4: Matematik aslinda béyle ¢ok nasil derler, boyle kafa karistiran bir ders. Ama bazi konularda hani zor
ama bazi konular eglenceli bir ders. Beceri temelli sorular yani bence aslinda kolay ama hani boyle giizel
Cozme diisiinebilenlerin yapabilecegi bir ders.

Stirecine Gore O2: Yani becerilerimizi Slgen sorular olarak. Yani becerilerimizi 6l¢iileri anlama dayal1 olarak sorulan
Mantik  sorular yani biraz daha agmak istersek hem mantik hem de paragrafli sorular oldugu icin yani boyle
tanumlayabilirim

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayiailar arasi uyum yiizdesi %90’dir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, bazi 6grencilerin beceri temelli sorulari ¢6zme siirecine iliskin
goriisleri su sekilde 6zetlenmistir: Bu tiir sorularin kafa karistirici (f=1), zaman alic1 (f=2) ve zor (f=5) oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, bu sorularin mantik (f=1), diisiinme (f=1) ve okuma-anlama (f=2) becerilerini 6l¢tiigiinii
ifade etmislerdir. Goriiniise dayali degerlendirmelere gore ise, bu sorularin uzun (f=5), goz korkutucu (f=2),
gorsel iceren (f=1) ve soru igerisinde bilgi veren (f=1) 6zelliklere sahip oldugu belirtilmistir.

Ogrencilere yoneltilen gdriisme sorularmin ikincisi olan “Beceri temelli matematik sorularinin aksayan
yonleri/dezavantajlari/sorunlart nelerdir?”” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde edilen
bulgular Sekil 2 ve Tablo 7'de gosterilmistir.

DEZAVANTAJLARI
Okurken Yorulma KAFA KARISTIRICI
1
1
Sikicl Uzun Sorular
" Bilgi Karmasasi Cok Sekilli
Bilgi Yetersizligi
2 2
Zaman Alic| 1 2

Motivasyon Dustrdci
Oprencideki On Bilgi Sorudaki Bilginin Yetersizligi

Sekil 2. Ogrencilere gore beceri temelli matematik sorulariin dezavantajlar

Tablo 7’de Beceri temelli matematik sorularinin aksayan yonleri/dezavantajlari/sorunlar1 nelerdir?
sorusuna iligskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 7. Beceri Temelli Matematik Sorularinin Aksayan Yonleri/Dezavantajlari/Sorunlart Nelerdir? Sorusuna iliskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Ornek ifade

09: Sikic1 ve okurken yoruluyorum. Cok sekil kullaniyorlar. Sorun yastyoruz. Yani hep kotii, hig iyi degil.

Kafa Karigtirict O6: Daha fazla sey verse yani bilgi verdiginde daha kolay ¢oziiyorum.

O7: Karmagik oluyor aslinda seviyorum ugragmayi, ama bilmedigim zaman yapasi gelmiyor insanin.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %71’dir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde bu sorularin dezavantajlar1 olarak; cok sekilli (f=1) oldugunu,
bilgi yetersizligine bagli olarak zorlanildigini ve 6n bilgi gerektirdigini (f=1) ifade etmislerdir. Ayni zamanda
sorudaki bilginin yetersizligi (f=2), bilgi karmasasi sonucu &grencinin motivasyonunu diisiirdiigiinii (f=2)
belirtmislerdir. @grenciler uzun sorular1 okurken yorulduklarin (f=1) ve sorularin sikici (f=2) ve zaman alic
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(£=2) oldugunu bildirmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularmin iigiinciisii olan “Beceri temelli matematik sorularinin
avantajlar1 nelerdir?”” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 3 ve Tablo
8’de gosterilmistir.

Dersi Daha Anlasilir Kilar.
Soru Igerisinde Bilgi Verilmesi

Dusunme Becerilerini Gelistirir,

Motivasyonu Arttinr. 2

LGS Sinavina hazirlar,

Sorulara Asinalik Kazandirir
MATEMATIK DERSINE KARS

AVANTAJLARI SORU BAZLI AVANTAJ

Kitap Okuma Istegini Artunr.
YOK
Sekil 3. Ogrencilerin beceri temelli matematik sorularinin avantajlaria iliskin goriisleri

Tablo 8'de Beceri temelli matematik sorularinin avantajlari nelerdir? sorusuna iliskin 6grenci goriisleri
asagida Ozetlenmistir.

Tablo 8. Beceri Temelli Matematik Sorularinin Avantajlart Nelerdir? Sorusuna iliskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Ornek ifade
Yok 09: Yok. Avantajt hig yok.

02: Avantajlar1 hani sinava hazirlik olabilir. LGS sinavina hazirlik.

O4: Bana mesela daha fazla kitap okuma istegi olabilir. Daha fazla kitap okuyarak daha giizel yapmami

Soru Bazl
oru bazi saglayabilirler...

Avantaj

O1: Sorularin uzunlugu her yénden bilgi vermek amaglh olabilir. Ogrenciyi her tiirlii uzun ve kisa sorulara
alistirmak olabilir.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar aras1 uyum ytiizdesi %100 diir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde bazi 6grenciler avantaj olarak; matematik dersine kargi diigiinme
becerisi gelistirdigini (f=2), dersi daha anlagsilir kildigini (f=2) belirtmistir. Baz1 6grenciler soru igerisinde bilgi
verilmesi (f=3) sonucunda motivasyonlariin arttigini ve bu sorularin asinalik kazandirdigini (f=2) ifade
etmistir. Soru bazli avantaj olarak; bu sorularin LGS smavina hazirladigini (f=1) ve kitap okuma istegi
arttirdigini (f=1) ileri siirmiislerdir. Bir 6grenci ise beceri temelli sorularin avantajinin olmadigini (f=1) dile
getirmistir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularinin dordiinciisii olan “Beceri temelli matematik sorular1 bu
derse olan motivasyonunuzu nasil etkiler?”” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde edilen
bulgular Sekil 4 ve Tablo 9’da gosterilmistir.
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MOTIVASYON
GORECEL]
Soru Uzunsa Zorluk Seviyesi
2
i 5
1 3
: il Seviyesine Uygunsa Artar.
Motivasyon Dler Motivasyon Artar, il
Kolaysa Motivasyon Diser Asirn Zorsa Motivasyon DUser.

Sekil 4. (jg'rencilerin Beceri Temelli Sorulardaki Motivasyonlarina iliskin Géoriisleri

Tablo 9’da Beceri temelli matematik sorular1 bu derse olan motivasyonunuzu nasil etkiler? sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 9. Beceri Temelli Matematik Sorular: Bu Derse Olan Motivasyonunuzu Nasil Etkiler? Sorusuna iliskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Alt Kategori

Ornek ifade

Motivasyon O1: Sorularin uzun oldugunu gordiikge ¢zme istegi gidiyor. LGS’ deki sorulardan kisa
Soru diiger olan sorulari ilk ¢6zmede tercih ettim.
Uzunsa Motivasyon O4: Matematik dersine olan motivasyonumu daha giizel etkiliyor. Onlar yapabildikge
artar bir dzgiiven geliyor ve matematigi de daha giizel anladigimi diisiiniiyorum.
O2: Sorular1 yapabildigim zaman hani sorular zor oldugu zaman yapabildigim zaman
Kolaysa . L o R
motivasvon daha ¢ok ¢dzmek istiyorum ama kolay oldugu zamanda hani ¢dziince de ya bu kolaymis
Goreceli diiser 4 zaten diyorum daha zorunu seciyorum. Bu sefer asir1 zor olunca da yapamayinca bu
# sefer direk zaten test ¢ozmek istemiyorum oluyor.
Zorluk Asir1 zorsa
Seviyesi S 06: Zorlar1 hani biraz daha diisiiriiyor modumu hani o yiizden kendimi derse daha az
motivasyon -
.. verebiliyorum...
diiger
Seviyesine O7: Cozdiigiim. Béyle yani zorlayip ¢ozdiigiim sonra beni gok mutlu ediyor. Cok boyle

uygunsa artar

icimde bir 6zgiiven doguyor...

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %100’ diir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde bazi 6grenciler soru uzun oldugunda; motivasyon diistiigiinii

(f=2), baz1 O6grenciler ise sorunun uzun olmasina bagh olarak motivasyonun arttigini (f=1) ifade etmistir.

Zorluk seviyesine gore; bazi &grenciler, soru kolaysa motivasyonun diistiigiinii (f=1) belirtirken, bazi
ogrenciler de soru asir1 zor ise motivasyon diistiiglinii (f=3) dile getirmistir. Genel olarak sorunun 6grenci
seviyesine uygun oldugu zaman motivasyonun arttigini (f=5) ileri stirmiislerdir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularimin begincisi olan “Beceri temelli matematik sorular1 derse karst
tutumunuzu nasil etkiler?”” sorusuna iliskin dokuz katihmeinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 5 ve

Tablo 10’da gosterilmistir.
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Zorluk Dlzeyi Yuksek

Motive Edici

NEGATIF
Zamani Verimli Kullanma

Merak Uyandinc

POZITIF DERSE KARSI TUTUM

Azim Kazandinr. 1

LGS'ye haziriar. 1 GORECELI

Sorudaki Bilgiye Gore o
Sorunun Yapilabilirfigine Gore

Sorunun Uzunluguna Gore Konuya Gére

Sekil 5. Bu sorularin derse kars1 tutumlarina etkisine ait 6grenci goriisleri

Tablo 10’da Beceri temelli matematik sorular1 derse karsi tutumunuzu nasil etkiler? sorusuna iligkin
Ogrenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 10. Beceri Temelli Matematik Sorulari Derse Kars: Tutumunuzu Nasil Etkiler? Sorusuna iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori ~ Ornek ifade

Olumsuz ~ O1: Olumsuz, zor olarak goriiniiyor.

06: Soruya gore degisiyor ashinda. Dedigim gibi daha fazla bilgi verildiginde daha da merak ediyorum matematigi, daha
Goreceli da {iistline diismek istiyorum. Ama zorlandigimda, daha da yanlisim ¢ikmaya basladiginda bu sefer daha da diger
derslere yogunlasiyorum matematikten.

Olumlu O3: Beceri temelli sorular 6gretmenlerimizin 6dev vermesi. Yani aslinda bir motivasyon kaynag bile olabiliyor...

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %80’ dir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; bazi dgrenciler bu sorularin derse karsi tutumlarini olumlu
etkiledigini, baz1 Ogrenciler tutumlarmin goreceli olarak degisiklik gosterdigini ve bazi Ogrenciler ise
tutumlarinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Tutumlarmin olumsuz etkiledigini diisiinen 6grenciler,
zorluk diizeyinin yiiksek oldugunu (f=4) belirtmistir. Goreceli olarak derse karsi tutumlarmin degistigini
diisiinen Ogrenciler ise; sorudaki bilgiye gore (f=1), sorunun uzunluguna gore (f=1), konuya gore (f=1) ve
sorunun yapilabilirligine gore (f=1) tutumlarmin degisebildigini ifade etmistir. Derse kars1 tutumlarini olumlu
etkiledigini diistinen 6grenciler; bu sorular:1 motive edici (f=3) bulduklarini ve zamani verimli kullandiklarini
(£=1) ileri stirmiigtiir. Ayn1 zamanda bu sorularin merak uyandiric (f=1) oldugunu, azim kazandirdigini (f=1)
ve LGS’ye hazirladigin (f=1) belirtmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularinin altincist olan “Beceri temelli matematik sorularinin
uzunlugu hakkinda ne diisiintiyorsunuz?”’ sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde edilen
bulgular Sekil 6 ve Tablo 11’de gosterilmistir.
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Kolay Farkh Temsillerin Kullaniimasi

Kafa Kangsikhg

Awvantaj Dezavanta)j

Kaygl Yaratur.

UZUN

GORECELI
SORULARIN UZUNLUGU 1

KISA

Avantaj Dezavantaj

Motive Edici sorudaki Bilgi Yetersiz

Sekil 6. Beceri temelli matematik sorularmin uzunlugu hakkinda 6grenci goriisleri

Tablo 11’de Beceri temelli matematik sorularmin uzunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 11. Beceri Temelli Matematik Sorularinin Uzunlugu Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz? Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori  Alt Kategori Ornek ifade

Avantaj 09: Kisalar1 zor. Uzunlar1 daha kolay oluyor kisalara gore. (*)
Uzun Dezavantaj O5: Bu sorular. Uzun ve karmagik. Uzun olmasi da yani sorunun karmagik karmasgik hale getirdigini

diisiiniiyorum.
Goreceli O6: Bir paragraflik gibi olabilir, kisa olabilir. Uzun sorular da var, kisa sorular da.
; O3: Uzun olanlar korkutuyor birazcik ama kisa olanlar goriince hani bunlarin arasinda kesin

Kisa Avantaj yapabilecegim bir soru ¢ikar diye diisiinebilirim.

Dezavantaj 09: (*)

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar arasi uyum yiizdesi %87,5tur.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde sorularin uzunlugu hakkinda bazi 6grenciler goreceli (f=1)
olarak diisiincelerinin degisebilecegini, baz1 6grenciler icin uzun ve baz 6grenciler de kisa oldugu yoniinde
oldugu seklindedir. Uzun sorularin avantaji olarak; kolay (f=1) oldugunu ve farkli temsiller kullanildigini (f=1)
ifade etmislerdir. Dezavantaj olarak ise kafa karsikligi (f=3) yasattigini ve kaygi yarathigmi (f=2)
belirtmislerdir. Kisa sorularin avantaji olarak; motive edici (f=1) oldugunu ifade ederken; dezavantaj olarak
ise zor (f=1) ve sorudaki bilginin yetersiz (f=1) oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilere ydneltilen goriisme sorularinin yedincisi olan “Matematik dersinde herhangi bir konu
bitiminden sonra bu dersin beceri temelli sorularini ¢ozebiliyor musunuz?” sorusuna iliskin dokuz
katilimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 7 ve Tablo 12’de gosterilmistir.
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EVET

Sekil 7. Konu bitiminden sonra beceri temelli soru ¢oziilebilirligine iliskin 6grenci goriisleri

Tablo 12’de Matematik dersinde herhangi bir konu bitiminden sonra bu dersin beceri temelli sorularini
¢ozebiliyor musunuz? sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 12. Matematik Dersinde Herhangi Bir Konu Bitiminden Sonra Bu Dersin Beceri Temelli Sorularini Cozebiliyor Musunuz? Sorusuna liskin
Ogrenci Goriigleri

Kategori ~ Ornek ifade
O3: Yani ben mesela bir konuya ¢alistigimda hemen onun pesine bir sey ¢6zdiigiim de bir soru ¢ézdiigiim de beni hani

Goreceli yaparim diisiincesiyle olumlu etkiliyor fakat yani bir anda ¢alistigim yerden bambaska ¢ikanlari da olabiliyor...
09: Coziiyorum. Hatta beceri temelleri kisalara gore daha iyi ¢oziiyorum.
Evet O1: Once tekrar yapilmali sonra kademe kademe baglanmali ilk bence. Beceri temelli matematik sorulari yapilamiyor. O

kademeleri atladiktan sonra yapilabiliyor.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %100’diir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, zorluk seviyesine (f=1) ve sorunun konular arasi iligkisine (f=1)
bagh olarak matematik dersinde herhangi bir konu bitiminden sonra bu dersin beceri temelli sorularim
goreceli olarak ¢ozebiliyor belirtmislerdir. Bazi 6grenciler kisa sorulara gore (f=3) kolay ¢ozebildiklerini ve
tekrar sonrasi (f=3) ¢6zebildiklerini ifade etmistir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularmin sekizincisi olan “En ¢ok hangi dersteki beceri temelli
sorularin ¢oziimiinde zorlanmaktasiniz? Neden?” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 8 ve Tablo 13’te gosterilmistir.
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Sekil 8. Ogrencilerin beceri temelli sorularda en ¢ok zorlandiklar1 derse iliskin goriisleri

Tablo 13’te En ¢ok hangi dersteki beceri temelli sorularin ¢éziimiinde zorlanmaktasimiz? Neden?
sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 13. En Cok Hangi Dersteki Beceri Temelli Sorularin Coziimiinde Zorlanmaktasiniz? Neden? Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Ornek ifade
Matematik ve ~ O2: Matematik ve Tiirkce ciinkii Tiirkcede de asir1 uzun oluyor. Hani bir sayfa kadar soru oluyor. Matematikte de
Tiirkce Oyle asir1 uzun sorular oluyor. Bu yiizden dolay: Tiirkce ve matematik.

O7: Matematik. Matematik bdyle katlamali sorular oluyor bazen beni yoruyor gergekten. Bir de algilamasinda bir
sey oluyor. Zorluk yasiyorum. Bunu hemen pes ettigim zaman da algilama giiciimiin daha zayifladigin
diisiiniiyorum. O yiizden pek sevmiyorum ama mecbur ¢6zmek zorundayiz.

Matematik (3. ...Hani resimlerin boyutu da birazcik fazla oldugu igin insan nceden bir olumsuzluga kapilabiliyor...

O4: En cok matematikte zorlaniyorum. Ciinkii matematikte Tiirkce gibi. Okudukca bagka bir sey cikiyor i¢inden. O
ylizden.

06: Matematik ve fen. Bilmiyorum hani feni zaten ¢ok iyi yapamiyorum, ok iyi degilim aslinda. Daha da
Matematik ve  zorlandikca daha da yoruyor beni, ¢6zmem de. O yiizden moralim de biraz diisiiyor.

Fen O1: Matematik ve fen derslerinde zorlandim. Sayisal dersler ile pek aram yok. Sézelim daha iyidir. Belki 6nceki
bilgilerimden olabilir.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %94'tiir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde beceri temelli matematik sorularinin ¢oziimiinde baz1 grenciler
sorularin uzun (f=1) olmasindan dolay1 en ¢ok Tiirk¢e ve matematik dersindeki zorlandiklarini ifade etmistir.
Baz1 6grenciler fen ve matematik dersinde; dersteki basar: diizeyinin (f=1) diisiik olmasi, derse karsi ilgisizligi
(f=1), sorularin uzun (f=1) ve sayisal (f=1) bir ders olmasi nedeniyle zorlandiklarin belirtmistir. Ayni1 zamanda;
on bilgi eksikligi (f=1), soruda gereksiz bilgilerin olmasi (f=1), resim boyutu (f=1) ve sorularin zaman alic1 (f=1)
olmasini1 da fen ve matematik dersinde zorlanma sebebi olarak dile getirmislerdir. Bazi 6grenciler ise
matematik dersinde; uzamsal gorsellestirme eksikligi (f=1), sayisal bir ders olmasi (f=2) ve uzun olmas: (f=1)
sebebiyle zorlandigini dile getirmislerdir. Ayrica matematik dersinde 6n bilgi eksikligi (f=1), resim boyutu
(f=1), konular aras: iliskinin fazla (f=1) olmasi ve soruda gereksiz bilgilerin olmasi (f=1) nedenlerini zorlanma
sebepleri olarak agiklamiglardir.

Ogrencilere yoneltilen goériisme sorulariin  dokuzuncusu olan “Derste ¢dzdiigiiniiz, kaynak
kitaplarmizda ya da denemelerde karsmiza ¢ikan beceri temelli matematik sorulari seviyenize uygun mudur?
Neden?” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 9 ve Tablo 14’de
gosterilmistir.
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Sekil 9. Beceri temelli sorularin seviyeleri uygunlugu hakkinda dgrenci goriisleri

Tablo 14'te “Derste ¢ozdiigiiniiz, kaynak kitaplarinizda ya da denemelerde karsiniza ¢ikan beceri
temelli matematik sorular1 seviyenize uygun mudur? Neden?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida
Ozetlenmistir.

Tablo 14. Derste Cozdiigiiniiz, Kaynak Kitaplarimizda Ya Da Denemelerde Karsiniza Cikan Beceri Temelli Matematik Sorular: Seviyenize Uygun
Mudur? Neden? Sorusuna liskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Ornek ifade

Goreceli 06: Uygun. Hani bazilar1 soruya gore yine degisiyor, bazilari uygun olsa da bazilari da gercekten zorluyor.

Uygun degil ~ O5: Birkag tik daha belki de yiiksektedir sorular bana gore.
03: Yani. Hocamiz zaten bagimizda oldugu igin smif ortaminda ¢6zdiigiimiiz de yanlis yapsak bile zaten hani en
azindan bir sorunun tarzini 6grenmis oluyoruz ve yapamayinca da hani bize o kadar etkilemiyor...

Uygun

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar arast uyum yiizdesi %100’d{ir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; bazi Ogrenciler goreceli olarak matematik sorularmin
zorlugunun sorudan soruya degistigini (f=1), on bilgi eksikligine baglh (f=1) ve deneme sorularina gore (f=1)
degistigini belirtmistir. Baz1 6grenciler; stres (f=1) yapmasi ve seviyeleri {izerinde (f=2) olmasi nedeniyle beceri
temelli matematik sorularinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini dile getirmistir. Baz1 6grenciler ise; azme
bagl (f=1), bol soru ¢ozlimiine bagh (f=1) ve sinif ortaminda Sgretmenin yardimu ile (f=1) beceri temelli
matematik sorularim yapabildikleri igin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularinin onuncusu olan “Beceri temelli matematik sorularmin
¢ozlimiine ne kadar siire ayiriyorsunuz?”’ sorusuna iliskin dokuz katihmcinin cevaplarindan elde edilen
bulgular Sekil 10 ve Tablo 15'te gosterilmistir.
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Sekil 10. Ogrencilerin beceri temelli matematik sorularinin ¢ziimiine ayirdiklari siire

Tablo 15’te Beceri temelli matematik sorularinin ¢éziimiine ne kadar siire ayiriyorsunuz? sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 15. Beceri Temelli Matematik Sorularinin Coziimiine Ne Kadar Siire Ayiriyorsunuz? Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriigleri

Kategori Ornek ifade
1,5 saatten O7: Giin igerisinde 30 dakika, 40 dakika.
az O1: ...Giinde 1 saat ayirryordum

L5 saatten Ob5: ...Yani bir buguk iki saate kadar ¢oziiyorum.

fazla
Giinde O4: Bir beceri temelli soru igin bence en az bir 5-10 dakika ayrilmasi gerekiyor. Ciinkii biz okuyoruz
mesela, bir yerini anlamiyoruz. Anlamadigimiz da bir daha okuyoruz. Onun kontroliinii falan
Uzunsa yaptigimizda en az bes on dakika lazim...
O2: ...En cok ciinkii kafay1 taktigim zaman o soruyu ¢dzmek igin asir1 gabaliyorum ve yani bu 20
dakikami bile alabiliyor bazen.
Kisaysa O1: Matematik sorular1 igin 3 dakika, kisa sorular igin 1-2 dakika...

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar igin kodlayicilar arast uyum yiizdesi %92’dir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde baz1 6grenciler giinde 1,5 saatten az olarak; 30-40 dakika (f=3), 1
saat (f=2), 1-1,5 saat (f=2) vakit ayirdiklarini belirtmistir. Baz1 6grenciler 1,5 saatten fazla olarak; 1.5-2 saat (f=1)
ve 4 saat (f=1) ayirdiklarini ifade etmistir. Bir matematik sorusu i¢in sorunun uzun olmasina bagh olarak; 3
dakika (f=2), 2 dakika (f=3), 5-10 dakika (f=3) ve bazen 20 dakika (f=1) ayirdiklarini, sorunun kisa olmasina
bagl olarak ise; 1 dakika (f=1), 40 saniye (f=1) ve 1,5 dakikada (f=1) ¢dzebildiklerini dile getirmistir.

Ogrencilere yoneltilen goriisme sorularmin on birincisi olan “MEB’in dagitmis oldugu kaynaklar bu
sorularin pekistirilmesinde ne 6lciide yeterlidir?”” sorusuna iliskin dokuz katilimcinin cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 11 ve Tablo 16 'da gosterilmistir.
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Sekil 11. Ogrencilere gore MEB'in dagitmis oldugu kaynaklarin yeterliligi

Tablo 16’da MEB’in dagitmis oldugu kaynaklar bu sorularin pekistirilmesinde ne 6l¢iide yeterlidir?
sorusuna iliskin 6grenci goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 16. MEB’in Dagitmis Oldugu Kaynaklar Bu Sorularin Pekistirilmesinde Ne Olciide Yeterlidir? Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori  Ornek ifade
2: ...Yani bir konudan bazilarinda birkag soru oluyordu. Bazi konuya da asirt hani yogunluk vererek ¢ok soru aliyordu.

Yeterli Yani o yiizden dolay1 bence ¢ok gereksiz az soru veya gereksiz ¢ok zor oluyordu konuya gore degisiyordu.
. X O4: Bazilart destekliyor, bazilar1 desteklemiyor. Mesela bazen a¢tigimizda MEB'in kitabinda baska bir kaynaktan soru
Goreceli . . o s
oluyor. Normal test kitaplarinda baska bir kaynaktan soru oldugunda kafamiz karisabiliyor.
0O8: Evet. Ciinkii onlari yani yaptiginda daha basit gelecek...
Yetersiz O7: Aslinda fena degil ama sorulari daha basit geliyor. Yani aslinda insan pekistiriyor basit sorular da daha boyle ama

beceri temelli olmasi gerekiyor, insan alismasi gerekiyor. O yiizden fena degil ama yine giizel.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar igin kodlayiailar arasi uyum yiizdesi %88’dir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; MEB'in dagitmis oldugu kaynaklarn bu sorularin
pekistirilmesindeki yeterliligine iliskin bazi 6grenciler soru sayisinin az (f=1), LGS’ deki sorulardan zor (f=1),
LGS’deki sorulardan kolay (f=1) oldugunu ve beceri temelli olmadigini (f=1) ileri siirerek paralel olmadigin:
belirtmislerdir. Bazi Ogrenciler konuya gore degisebilecegini (f=2) belirtmislerdir. Baz1 6grenciler de
kaynaklarin yeterli oldugunu (f=2) ve zorluk diizeyinin paralel oldugunu (f=3) belirtmistir.

Ogretmen Velilerin Yar1 Yapilandirilmis Gériismeye Verdikleri Yanitlara iliskin Bulgular

Velilere yoneltilen goriisme sorularinin birincisi olan “Beceri temelli matematik sorularini nasil
tanimlarsiniz?”” sorusuna iliskin sekiz katilimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 12 ve Tablo 17’de
gosterilmistir.
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Sekil 12. Velilerin beceri temelli matematik sorularini tanimlamalar:

Tablo 17'de Beceri temelli matematik sorularini nasil tanimlarsiniz? sorusuna iliskin veli goriisleri
asagida 0zetlenmistir.

Tablo 17. Beceri Temelli Matematik Sorularimi Nasil Tanimlarsiniz? Sorusuna fliskin Veli Goriigleri

Kategori Ornek ifade
Cozme Siirecine Gore V1: Bulmaca gibi anlamasi gok zor. Cok karisik olmasi gerektiginden fazla karisik.

V6: Hayatin icinden bir problemle karsilasmak gibi. Soruyu okuyup anlarken ¢ok boyutlu diisiinmesi

gerekiyor. Beceri temel matematik sorular1 6nceki sorulardan soru tiplerinden daha faydali. Bilgiye ¢ok

Beceri Gerektiren kolay ulasiyoruz daha karmasik durumda ¢6zebilmek ¢ok daha énemli.

V8: ... Bilmek yetmiyor bildiklerini bir araya getirip farkli konularda uygulamas: gerek.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %100’ diir.
Velilerin beceri temelli sorularin tanimina iliskin gortisleri incelendiginde, veliler tamami bu sorularin beceri
gerektirdigi; bu becerilerden kasit olarak giinliik hayat becerisi (f=1), okuma anlama becerisi (f=3), cok boyutlu
diisiinme becerisine bagli olarak konular arasi iliski kurma becerisi (f=1) ve yorum yapma becerisi (f=1)
oldugunu ifade etmislerdir. C6zme siirecine gore ise bulmaca gibi (f=1) oldugunu ve anlasilmasinin zor (f=1)
oldugunu belirtmislerdir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularinin ikincisi olan “Beceri temelli matematik sorularinin aksayan
yonleri/dezavantajlari/sorunlart nelerdir?”” sorusuna iliskin sekiz katilimcinin cevaplarindan elde edilen
bulgular $ekil 13 ve Tablo 18’de gosterilmistir.
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Sekil 13. Velilere gore beceri temelli matematik sorularinin dezavantajlar

Tablo 18'de Beceri temelli matematik sorularimin aksayan yonleri/dezavantajlari/sorunlar: nelerdir?
sorusuna iligkin veli goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 18. Beceri Temelli Matematik Sorularinin Aksayan Yénleri/Dezavantajlari/Sorunlari Nelerdir? Sorusuna Iliskin Veli Goriigleri

Kategori Ornek ifade
Vé6: Pratikte herhangi bir dezavantaja rastlamadim ama ne olabilir belki mizag olarak kaygilanan

Psikolojik dgrenciler icin dezavantaj olabilir.

V8: ... Uzun diye bakmadig sorular, baglant1 kuramadig1 sorular olmus. Okumay1 ¢ok yapmasi
gerekiyor.

Birden Cok Beceri Gerektirmesi ~ V7: Her 6grencinin yorum yapma yetenegi esit dlciide gelismediginden bazi 6grenciler i¢in
dezavantaj.

V2: Uzun olmasi, dikkat istemesi, islem az ve sonu¢ odakli olmasi

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar igin kodlayicilar arasi uyum yiizdesi %100’ diir. Bu
sorulardaki dezavantajlar velilere soru olarak yoneltildiginde; birden ¢ok beceri gerektirdigini ifade etmistir.
Bu becerilerden kasit olarak; birden ¢ok konuyu igermesi (f=1), okuma anlama becerisi (f=2), yorum yapma
becerisi (f=1), pratik yapmay1 (f=3) gerektirdigini ve dikkat becerisini 6lctiigii (f=1) belirtmislerdir. Psikolojik
olarak ise; motivasyon diisiiriicii (f=1) oldugunu ve kaygi yarattigin (£=3) dile getirmislerdir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularinin {igiinciisii olan “Beceri temelli matematik sorularinin uzunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”’ sorusuna iligkin sekiz katihimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil
14 ve Tablo 19’da gosterilmistir.
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Sekil 14. Beceri temelli matematik sorularinin uzunlugu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Tablo 19’da "Beceri temelli matematik sorularinin uzunlugu hakkinda ne diistiniiyorsunuz? sorusuna
iliskin veli goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 19. Beceri Temelli Matematik Sorularimin Uzunlugu Hakkinda Ne Diigiiniiyorsunuz? Sorusuna Iliskin Veli Goriigleri

Kategori Ornek ifade
V3: Evet, ¢cok uzun. Bir de oglum da goziinden kaciriyor. Sonunda bir seyden bir seyi ¢ikaracaksin mesela kagirdigin
goriiyorum. Bu yas grubuna net sdyleyeceksin, obiir tiirlii kafas1 karistyor. iki sey sdyleyeceksin. Koordinasyonu

Uzun kuvvetli olan daha rahat ¢6ziiyor. Yiizde almasi gereken seyi almamis. Soru uzun ve heyecan yapip okumuyor. Kisa
ve net olmali.
Yeterli V6: Hepsi uzun olmayabilir. Daha kisas1 bu tarz sorulabilir mi, daha kisa sorulabilecek ise neden olmasin? Sorulabilir.

Ogrenci velileri de destekleme noktasinda alitilar. Yeterli diyebilirim.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar igin kodlayicilar arasi uyum yiizdesi %80’dir.
Velilere beceri temelli sorularin uzunlugu soruldugunda; sorularin yeterli uzunlukta (f=2) oldugunu
belirtmislerdir. Bazi veliler; kelime sayisinin ¢ok (f=1) oldugunu, okurken sikilma (f=1) yasandigini, sorularin
net ve anlasilir olmadigini (f=2) ve dikkat istedigi (f=3) sebebiyle uzun oldugunu ifade etmistir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularimin dordiinciisii olan “Beceri temelli matematik sorularin
¢ozlimiinde ¢ocugunuza nasil yardim ediyorsunuz?”’ sorusuna iligskin sekiz katilimcinin cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 15 ve Tablo 20’de gosterilmistir.
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Sekil 15. Beceri temelli matematik sorularin ¢éziimiinde ¢ocugunuza nasil yardim ediyorsunuz?

Tablo 20’de Beceri temelli matematik sorularin ¢oziimiinde ¢ocugunuza nasil yardim ediyorsunuz?
sorusuna iligskin veli goriisleri asagida dzetlenmistir.

Tablo 20. Beceri Temelli Matematik Sorularin Coziimiinde Cocugunuza Nastl Yardim Ediyorsunuz? Sorusuna Iliskin Veli Goriisleri

Kategori Ornek ifade

V1: Ozel ders aldirarak. Kaynaklari ¢ozdiirmeye calistyorum.

Digsal Yardim
V8: ... Ekstra kitap aldirdim sadece yeni nesil kitap. Sorular1 gorsiin, agina olsun, zorlamasin diye.

V4: ... Okumada yardimci oluyorum. Cocugun cabalamasi gerekiyor. Okumayi seven anliyorsa kendi basina
gottrtiyor.

Veli Olarak " . . " .
V7: Géremediklerini gormeye yardimc olmaya ¢alistyorum. Cézemedigi soruyu anlattirtyorum. Anlatirken

eksik kaldig1 géremedigi yer belli oluyor. Onu gorebilmesi igin ekstra sorularla yardimci oluyorum.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar arast uyum yiizdesi %100’d{ir.
Velilerin ¢ocuklarina yardim etme noktasinda digsal yardim olarak; 6zel ders aldirdiklar1 (f=3), yardimci
kaynak aldiklar: (f=3) ve 6gretmen arkadaslarindan yardim istediklerini (f=1) belirtmislerdir. Veli olarak ise;
cocugunu giidiiledigi (f=1), sorularin anlagilmasinda (f=1) yardimar oldugu, okuma aliskanlig: kazandirdig
(f=1), konu anlatimi1 yaptig1 (f=1) ve ders ¢alisma siirecini kontrol ettigini (f=1) ifade etmislerdir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularinin besincisi olan “LGS’deki beceri temelli matematik sorulari
¢ocugunuzun seviyesine uygun mudur? Neden?” sorusuna iliskin sekiz katilimcinin cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 16 ve Tablo 21'de gosterilmistir.

725



Emine Sude SIRLI ve digerleri

. i Gunlik Hayatla iligkili
Kazamima Uygun i¢ Motivasyonu Gelismis Sorularin Yapilabilirligi S R

UyumMLU

SORULARIN COCUGUNUZUM SEVIYESINE
UYGUNLUGU

UYUMLU DEGIL

Problemi Anlama Noktasinda Yorumlama Yetenegi Dusuk

Sekil 16. LGS’deki beceri temelli matematik sorulari gocugunuzun seviyesine uygun mudur? Neden?

Tablo 21’de LGS’deki beceri temelli matematik sorular1 ¢ocugunuzun seviyesine uygun mudur?
Neden? sorusuna iligkin veli goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 21. LGS'deki Beceri Temelli Matematik Sorulart Cocugunuzun Seviyesine Uygun Mudur? Neden? Sorusuna Iligkin Veli Goriigleri

Kategori Ornek ifade
V8: Evet, kazanim temelli ama daha yogun. Sorular1 alip incelemedim ama kazanimla i¢ ice. Matematik biraz
daha farkli oluyor. Kazanim dig1 degildir “gérmedik” diye isyan ederler ¢iinkii.

Uyumlu V3: Evet, uygun. Ciinkii olasiliklar konusu vardi. Hayatta bu var filan anlattim. Matematik hayatin her alaninda
var. Ben teknoloji tasarim Ogretmeniyim biz de bile matematik var. Yilmamasi gerektigini anlatiyorum.
Cocuklara sorsan “degil” der ama bence uygun olmas: gerektigi gibi.

V2: Bazen uygun bazen zor olabiliyor. Islem basamaklarindan ziyade problemi anlamasi, algilamasi zor.

Uyumlu Degil V7: Benim ¢ocugumun yorumlama yetenegi tam gelismis durumda degil o nedenle baz1 sorularda sikinti
yasayabiliyor.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %83tiir.
Beceri temelli sorularin ¢ocuklarmin seviyesine uyumlulugu soruldugunda; kazanima uygun oldugu (f=1),
¢ocugunun i¢ motivasyonunun gelismis oldugu (f=1), sorularin yapilabilir oldugunu (f=1) ve giinliik hayatta
iligskili oldugu (f=1) gerekgesiyle 6grenci seviyesine uygun oldugunu dile getirmistir. Diger yandan bazi
veliler, problemi anlama noktasinda ¢ocugunun sikinti yasadigini (f=1) ve c¢ocugundaki yorumlama
yeteneginin diisiik (f=1) olmasi sebebiyle ¢cocuguna uygun olmadigini belirtmistir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularinin altincisi olan “Beceri temelli matematik sorulari gocugunuzun
bilissel gelisimini nasil etkiliyor?”” sorusuna iliskin sekiz katilimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil
17 ve Tablo 22’de gosterilmistir.
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Ezberden Uzaklasurir.

Yorumlama
Okuma Anlama Becerilerini Gelistirir

POZITIF
Tahmin Yetenegini Arturir, =
1 Muhakeme Yetenegini Arturir

GORECELI
Yaratici DUgOnme

BILISSEL GELISIM

NEGATIF

On Bilgi Eksikligi Ozglven DUsUkIGZU
Sosyal Akrtivitelere Zaman Yok,
Sekil 17. Beceri temelli matematik sorular1 ¢cocugunuzun bilissel gelisimini nasil etkiliyor?

Tablo 22’de Beceri temelli matematik sorular1 cocugunuzun biligsel gelisimini nasil etkiliyor? sorusuna
iliskin veli goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 22. Beceri Temelli Matematik Sorular: Cocugunuzun Bilissel Gelisimini Nasil Etkiliyor? Sorusuna iliskin Veli Goriisleri

Kategori Ornek ifade

V8: Ezberleyip yapabilecegi bir sey degil. Pratik, tekrar, konuyu anlayip yorumlamas: gerekiyor. Dersi ¢ok iyi
dinler ama yeni nesil sorularda pratik yapmasi lazim.

Olumlu V3: Bence ¢ok olumlu etkiliyor muhakeme etmesini hayatta. Mesela satrang gibi bir sonraki hamlesini tahmin etme
ogrenciler farkinda degil LGS i¢in ama ¢ok olumlu etkiliyor. Hep test ¢cozme bence ¢ok olumlu etkiliyor.

V7: Problemlerin farkli ¢6ziim yollar: oldugunu gérmesini sagliyor

V1: Temel matematigi daha ¢ok yapsalar daha iyi olabilir. Onlar1 anlayanlar icin iliskilendirilebilir yapabilse ama
¢ogu yapamuyor iliskilendirmiyor. (*)

Ol
umsuz V2: Olumlu etkiler okuma anlama oldugu icin. Amag ¢ok soru ¢6zmek yapabilecek bir alan oldugu igin sosyal
faaliyetlere zaman kalmiyor...
Goreceli V1: (*)

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi %100’ diir. Bu
sorularin ¢ocugunun biligsel gelisimini; yorumlama becerisine bagh olarak ezberden uzaklastigindan (f=1),
okuma anlama becerisini gelistirdiginden (f=2), muhakeme yetenegini kullanarak tahmin yeteneginin
arttigindan (f=1) ve yaratici diistinme becerisini gelistirdiginden (f=1) olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bazi
veliler ise cocugundaki 6n bilgilerinin eksik olmasi (f=1), sosyal faaliyetlere vakit kalmamasi (f=1) ve 6zgiiven
diisiikliigiine (f=1) sebebiyet vermesi nedeniyle bilissel gelisimi olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bilissel
gelisiminin bazi hususlarda goreceli etkilendigini (f=1) ifade eden goriis de vardir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularmnin yedincisi olan “Beceri temelli matematik sorularina yonelik
¢ocugunuz evde bir hazirlik yapiyor mu? Evetse nasil bir hazirlik yapiyor?” sorusuna iligkin sekiz katilimcinin
cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 18 ve Tablo 23'te gosterilmistir.
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BU SORULARA COCUGUNUZUN HAZIRLIGI

YAPIYOR.

veali aliind =
Veli Kontrolinde Ozal Ders
Birlikte Calisma

Bol Soru Coziamil Ranu Tekror
Sekil 18. Beceri temelli matematik sorularia yonelik cocugunuz evde bir hazirhik yapiyor mu? Evetse nasil bir hazirlik yapiyor?

Tablo 23’te Beceri temelli matematik sorularina yonelik cocugunuz evde bir hazirlik yapiyor mu? Evetse
nasil bir hazirlik yapiyor? sorusuna iliskin veli goriisleri asagida 6zetlenmistir.

Tablo 23. Beceri Temelli Matematik Sorularina Yonelik Cocugunuz Evde Bir Hazirlik Yapryor Mu? Evetse Nasil Bir Hazirlik Yapiyor? Sorusuna
Iliskin Veli Goriigleri

Kategori Omek ifade
V3: Yapiyor kendi istiyor. “Benim testlerim bitti bana alir misin? Bu saatten bu saate kadar test ¢6zecegim.” On hazirlik
yapiyor. Ben 20 tane ¢6zdiim babasi kontrol eder. Deneme sinavi aliyoruz.

V1: Zorla yaptirtyoruz. Hevesle bashyorlar ama yapamayinca birakiyorlar. Anne, 6zel ders zorlamasi ile yapryorlar.

Y
aplyor V6: Cozmeden 6nce konuyu anlamaya ¢alistyor, Anlamak disinda dogrudan soru {izerinde. Bagka hazirlig1 s6z konusu

degil

V5: Yapiyoruz, Hafta igi 2-3 saat diizenli matematik ¢alisiyoruz.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar i¢in kodlayicilar arast uyum yiizdesi %100’diir.
Velilere, ¢ocuklarinin bu sorulara hazirlik yapip yapmadig1 soruldugunda; veli kontroliinde (f=1), 6zel ders
alarak (f=1), bol soru ¢dziimii yaparak (f=5), konu tekrar1 yaparak (f=2) ve beraber ders calisarak (f=1) hazirlik
yaptiklarini ifade etmislerdir.

Velilere yoneltilen goriisme sorularmmin sekizincisi olan “Beceri temelli matematik sorularinin
ogrencilere katkisi nedir? Beceri temelli matematik sorularini ¢6zmenin 6grenciler i¢in ne gibi avantajlari
bulunmaktadir?”” sorusuna iliskin sekiz katiimcinin cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 19 ve Tablo 24'te
gOsterilmistir.
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e T EE e tracs Szgin Fikirler Uretir.

Ezberden uzaklasurir.

Zihinsel becerileri geligtirir

Tumevarnmsal DOsinme

Gunluk Hayatla

lliskilendirme Muhakeme Becerisi Dikkati Arcoirir Okudugunu Anlama Becerisi

VAR

BU SORULARIN COCUGUNUZA KATKISI

YOK

Onyarg: Olusturur.

Sekil 19. Beceri temelli matematik sorularimin &grencilere katkisi nedir? Beceri temelli matematik sorularini ¢6zmenin 6grenciler igin ne
gibi avantajlar1 bulunmaktadir?

Tablo 24’te Beceri temelli matematik sorularinin 6grencilere katkisi nedir? Beceri temelli matematik
sorularimi ¢6zmenin 6grenciler icin ne gibi avantajlar1 bulunmaktadir? sorusuna iliskin veli goriisleri asagida
Ozetlenmigtir.

Tablo 24. Beceri Temelli Matematik Sorularmm Ogrencilere Katkist Nedir? Beceri Temelli Matematik Sorularm: Cozmenin Ogrenciler Icin Ne Gibi
Avantajlar1 Bulunmaktadir? Sorusuna Iliskin Veli Goriisleri

Kategori Ornek ifade

Yok V5: Cok katki gibi goriinse de katkisi yok. Paragraf olmasindan 6n yarg: olusuyor. Katkis: oldugunu diisiinmiiyorum.

V6: Hani hayatin igerisine karsilasabilecekleri model teskil ediyor. Problemi fark edip zihinde o problemi tanimlamak,
zihinde sema olusturup hareket etmesi, hayatinda deneyimleyebilecegi stres sorunlara bas ¢itkmasinda etkileyecegini
Var diisiiniiyorum.

V7: Okudugunu anlama, ¢6ziime gitmede farkli yollar olmasi, problemleri biitiin olarak degerlendirip farkli ¢6ziim
yollarina ulasabilecegini gosteriyor.

Bu goriisme sorusu kapsaminda yapilan kodlamalar icin kodlayicilar arast uyum yiizdesi %100’d{ir.
Velilere beceri temelli sorularin ¢ocugundaki katkis1 soruldugunda ise bir veli katkisinin olmadig1 aksine 6n
yargl olusturdugu (f=1) belirtmistir. Baz1 veliler beceri temelli sorularin 6grencilere katkisinin oldugunu;
okuma anlama becerisini (f=3), dikkat becerisini (f=1), muhakeme becerisini kullanarak zihin becerisini (f=1)
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayni zamanda giinliik hayat ile iliskilendirme (f=2), tiimevarimsal
diisiinebilmeye bagli olarak ezberden uzaklagmasi (f=3), yorumlama becerisinin artmasi (f=2) ve 6zgiin fikir
tretmesi (f=3) yoniiyle beceri temelli matematik sorularmin katkilarina 6rnekler vermislerdir.

Likelihood Ki-Kare Analizi Bulgular

Cinsiyet ve Matematigi Sevme Durumuna Gore Ki-Kare Testi Sonuglar1 ve son arastirma sorusuna
iligkin istatistikler Tablo 25'te 6zetlenmistir.
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Tablo 25. Cinsiyet ve Matematigi Sevine Durumuna Gore Likelihood Ki-Kare Testi Sonuclar:

Madde No  Cinsiyet x> df p Cinsiyet Cramér’'s V. Matematigi Sevme x> df p Matematigi Sevme Cramér’s V

1 3.028 8 932 123 8.757 8 585  .181
2 9.836 10 715 189 12.741 10 248 251
3 10.030 8 359 210 20.437 8 .028 .293
4 13.269 10 218 256 16.010 10 189 261
5 4.550 8 904 131 10.753 8 265 224
6 6.590 12 951 161 5.895 12947 163
7 7.671 8 535 187 24.476 8 .011  .315
8 14.812 12 .049 325 15.803 12 183 284
9 9.632 8 289 220 10.579 8 245 227
10 7.793 8 .654 172 4.042 8 876 138
11 6.763 8 672 170 13.536 8 165 242
12 1.945 8 981 100 21.458 8 .010 .317
13 5.658 8 786 154 15.569 8 .097 259
14 14.970 8 .087 263 11.823 8 238 228
15 10.514 8 356 210 20.863 8 .011 .315
16 7.051 8 .608 178 22.965 8 016 .307
17 10.526 10 531 212 9.549 10 .651 197
18 12.627 8 175 240 19.002 8 027 294
19 5.158 8 723 163 12.059 8 169 241
20 8.152 10 .639 .199 16.588 10 .075 291
21 6.444 8 .650 173 18.258 8 018 .304
22 9.878 10 545 211 10.073 10 537 211
23 10.364 8 425 201 19.362 8 027 294
24 10.061 8 330 214 9.418 8 454 197
25 14.822 8 069 269 18.414 8 .035 .288
26 7.335 8 .637 175 16.540 8 076 267

Tablo 25, cinsiyet ve matematigi sevme durumu degiskenlerine gore 26 madde igin Likelihood Ki-Kare
testi sonuglarini 6zetlemektedir. Anlamli sonuglar kalin olarak belirtilmistir (p <.05). Genel olarak, Madde 3,
7,12,15,16, 18, 21, 23 ve 25 i¢in matematigi sevme durumu ile anlaml farkliliklar bulunmustur. Ancak cinsiyet
degiskenine gore yalnizca Madde 8 (Beceri temelli matematik sorular1 smav sisteminden kaldirilmalidir.) igin
anlaml bir farklilasma gozlemlenmistir. Etki biiyiikligii (Cramér’'s V) degerlendirildiginde, iliskilerin
¢ogunun zayif oldugu, ancak bazi maddelerde orta diizeyde bir etki oldugu goriilmektedir.

Genel olarak, Madde 3 (LGS’deki beceri temelli matematik sorular1 seviyeme uygundur.), 7 (Beceri
temelli matematik sorular1 matematik O6grenmeye iliskin motivasyonumu arttirir.), 12 (Beceri temelli
matematik sorular1 sayesinde konular1 daha iyi anlarim.), 15 (Beceri temelli matematik sorular: ile okulda
ogrenilen konular arasinda iliski kurarim.), 16 (Beceri temelli matematik sorularmin uzunlugu beni korkutur.),
18 (Beceri temelli matematik sorularinin ¢dziimdii icin yeterli vakit ayiririm.), 21 (Beceri temelli matematik
sorular1 derse kars: tutumumu olumlu etkiler.), 23 (Beceri temelli matematik sorularinin ¢6ziimdii icin yeterli
donanima sahibim.) ve 25 (Matematikte herhangi bir konuyu calistiktan sonra o konuyla ilgili beceri temelli
sorular1 rahatlikla ¢6zebilirim.) i¢in matematigi sevme durumuna gore anlaml farkliliklar bulunmustur.
Matematigi sevme durumu degiskenine gore yapilan Ki-Kare analizi sonuglarina gore, Madde 3 (x2 (8) =
20.437, p = .028), Madde 7 (x? (8) = 24.476, p = .011), Madde 12 (x2 (8) = 21.458, p = .010), Madde 15 (x> (8) =
20.863, p = .011), Madde 16 (x? (8) = 22.965, p = .016), Madde 18 (x2 (8) = 19.002, p = .027), Madde 21 (x? (8) =
18.258, p = .018), Madde 23 (x? (8) = 17.343, p = .027) ve Madde 25 (x? (8) = 16.539, p = .035) i¢in anlaml1 bir
goriis ayrihig1 tespit edilmistir. Bu bulgular, matematigi sevme durumunun belirli maddelerle ilgili goriislerde
farklilik yarattigini gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada LGS’deki beceri temelli matematik sorularina iliskin hem ogrencilerin hem de
Ogretmen-veli konumundaki bireylerin goriisleri alinmis; elde edilen bulgular, bu tiir sorularin gesitli
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avantajlarinin yar sira bazi sinirliliklarinin da bulundugunu ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen
bulgular neticesinde 6grenciler genel olarak beceri temelli sorulari zor, uzun, karmasik ve zaman alic1 sorular
olarak tanimlamiglardir. Veliler ise bu sorular1 anlasilmasi zor, karisik ve cesitli becerileri gerektiren sorular
olarak ifade etmislerdir. Beceri temelli matematik sorulari1 8. smif Ogrencileri tarafindan daha dikkate
alinmaktadir. Sorulari ¢ézerken 8. sinif 6grencileri, 7. stnuf ve 9. sinif 6grencilerine gore; soruyu anlamlandirma
ve soruyu ¢ozmek igin ugrasma bakimindan farklilasmaktadir. Sayisal bransa sahip (fen bilgisi, matematik)
ogretmen veliler; cocuklarinin bu sorular1 anlamlandirmas: konusunda kendileri yardima olurken; sayisal
olmayan bransa sahip &gretmen/egitim fakiiltesi mezunu (sosyal bilgiler, Tiirkce, rehber ve psikolojik
danigsman, teknoloji ve tasarim) veliler daha ¢ok bu sorularin ¢éziimiinde digsal yardim almaktadirlar.

Beceri temelli sorular 6grencilerin elestirel, analitik, yaratici, akil ytiiriitme, yorumlama gibi bir¢ok iist
diizey diistinme becerilerini gelistirmesi; ayn1 zamanda kavramlarin gosterimleri, disiplinler ve kavramlar
arasinda iligkilendirme yapabilmeyi giiclendirmesi beklenmektedir. Ayrica Ogrencilerin mesleki
yasantilarinda 6zgiin fikirler tiretebilmelerini, daha genis diistinebilmelerini, karsilastiklar1 problemlere kars1
daha yapici ¢oziim &nerileri getirmelerine yardima olabilir. Diinya Ekonomik Forumu [WEF] (2023) “Islerin
Gelecegi Raporu” is diinyasmin oniimiizdeki bes yil iginde calisanlarinin iist diizey bilissel ve karmasik
problem ¢ozme gibi becerilerinin gelistirilmesinin éneminin hizla arttigini ortaya koymaktadir. Beceri temelli
sorularin bu becerileri gelistirecek sekilde tasarlanmas1 énemli goriilmektedir.

Oz ve digerlerinin (2023) yiiriittiikleri arastirmada 6gretmenler, LGS'de beceri temelli matematik
sorularina yiiksek matematiksel performans sergileyen iist diizey diisiinme becerilerine sahip 6grencileri ayirt
etmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada da veliler problem ¢6zme ve muhakeme gibi {ist diizey
diisiinme becerilerine sahip 6grencilerin bu sorular1 daha kolay bir sekilde ¢ozebileceklerini belirtmislerdir.
Basar1 diizeyi ortalamamnin iizerinde olan 6grencileri ayirt etme acisindan, LGS’deki beceri temelli matematik
sorularinin yeterli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bir arastirmada, 6grencilerde giidiilenme
eksikligi ve basaramayacaklar1 diisiincesinin derse karsi tutumlarmi olumsuz etkiledigini ortaya
konulmustur. Bunun sebebi olarak da beceri temelli matematik sorularinin zorluk diizeyinin olmas: gereken
diizeyden yiiksek oldugu dile getirilmistir (Nayiroglu ve digerleri,2021). Bu arastirmada da 6grenciler ve
velilerin bir kism1 bu sorular i¢in karmasik ve diisiinmeyi gerektiren sorular olarak tanimlamislardir. Ayni
zamanda bu sorularin matematik kaygisi yarattigi da 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Bu noktada Altintas ve Angay “in (2023) galismasi ile benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin beceri temelli
sorular1 ¢ozme siireclerinin incelendigi bir arastirmada gerekli okuma anlama yapilmadan iglemler
yapmalarindan kaynakli ve matematiksel ifadelere doniistiirmede ogrencilerin giigliikler yasadiklar
belirlenmistir (Diizgiin & Ipek, 2023). Ogrencilerin soruyu anlamlandirmadan soruda gérmiis olduklar
ifadeleri hesaplama egiliminde oldugu sdylenebilir. Buna neden olan faktorler, 6grencilerin hizlica sonuca
ulasmak istemeleri ve sadece sayilarla ¢oziime ulasilabilecegini diisiinmeleri olarak gosterilebilir (Zaini &
Retnawati, 2019).

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak matematigi sevdikleri tespit edilmistir. Bu durumun
cinsiyete gore gozle goriiliir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir. Ayrica bazi anket maddelerine verilen
yanitlar matematigi sevme durumuna gore farklilik gostermistir. Beceri temelli matematik sorularinin
ogrencilerin derse kars1 tutumu incelendigi aragtirmada, duygu kategorisi 6n plana ¢gikmaktadir (Kayhan ve
digerleri, 2022). Nitekim bu arastirmada Ogrenciler, bu sorularin zorluk seviyesinin ve uzunlugunun,
motivasyonlarna ve derse karsi olan tutumlarina etkisi incelendiginde bazi 6grenciler olumsuz yonde
oldugunu belirtilirken bazi dgrenciler de olumlu yénden etkilendigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
goriislerine gore derslerde beceri temelli matematik sorularinin kullanilmasinin 6grenci {izerine etkisinin
incelendigi bir arastirmada 6grencilerin bu tarz sorular1 ¢6zerken zorlandiklari i¢in matematik dersine negatif
yonde bir yaklagimlari oldugu belirlenmistir (Sahan & Sahin, 2023). Ogrencilerin matematik kaygisinda;
Ogretmenin pedagojik yetersizligi, 6grencinin on bilgi eksikligi, problemlerin giinlitk hayat durumu ile
iliskilendirmenin dogru yapilamamas: gibi faktorlerin de etkili olabilecegi ongoriilmiistiir. Ayni zamanda
O0grencinin basar1 diizeyi, 6zgiiven diisiikliigii, firsat esitsizligi ve aile tutumunun da bu durumu etkiledigi
sOylenebilir (Dagdelen & Yildiz, 2022).
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Baz1 veliler, ders materyallerini yeterli bulmadig1 i¢in ¢ocuklarina bu sorulara asinalik kazandirabilmek
icin ek kaynak aldigini belirtmistir. Kaynaklarin yetersiz olmasi ve kamuda ek kaynaklarmn alimmin yasak
olmast; devlet okullarinda dezavantaj yaratirken 6zel okullar icin avantaj saglamaktadir (Unsal & Kaba, 2022).

Diger bir sonug ise 6grencilerin ve velilerin bir¢ogu beceri temelli matematik sorularinin fazlasiyla uzun
oldugunu belirtmeleridir. Okuma anlamaya dayali beceri temelli sorularinda o6grencilerin uzunlugu
nedeniyle sorularin zor oldugu 6n yargisinda olup birgok beceri temelli sorularla karsilastiklarinda soruyu
tam okumadiklar: diistiniilmektedir (Ayvaci & Yamagli, 2023). Bu arastirmada da bazi 6grencilerin sorularin
uzunlugundan dolay: tedirginlik yasadiklari; ancak bu tarz sorulara aginalik kazandiktan sonra dgrencilerin
bir¢ogu uzun sorularin daha rahat ¢oziilebildigini belirtmislerdir. Nitekim ortaokul 6grencileri ile yapilan
benzer bir ¢alismada 6grencilerin beceri temelli sorularin uzun oldugunu diistindiikleri ve beceri temelli
sorularda zorlandiklari tespit edilmistir (Karabulut ve digerleri, 2022).

Aragtirma sonuglaria gore veliler beceri temelli sorulara yonelik olarak ¢ocuklarina daha fazla kitap
okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik ¢aba gostermektedir. Nitekim Kablan ve Bozkus'un (2021) yapmis
olduklar1 ¢alismada; 6grencilerin problemleri ¢ozmelerine yardimci olarak kullandiklar: gesitli metotlardan
biri de kitap okumadir. LGS’de gikan grafik sorularinin incelendigi bir aragtirmada sorulari daha ¢ok okuma
anlamaya dayali oldugu tespit edilmistir. Bundan dolayr Tiirkce derslerinde okuma anlamaya dayali
etkinliklerin ~ Ogrencilerin matematik basar1 diizeylerinde pozitif yonlii etkilerinin olabilecegi
diisiiniilmektedir (Yalgin & Duran, 2022). Ayrica bu ¢alismada velilerin; 6grencilerin motivasyonlarina, ders
calisma planlarma ve programlarina yardimc olduklar: belirlenmisgtir.

Arastirma sonuclari neticesinde su Oneriler verilebilir:

1- Ogretmen ve veliler tarafindan 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirilmasina yardimei olunabilir.
Bunun igin 6gretmen ve velilerin rol-model olmasi gerektigi goz ardi edilmemelidir. Ayrica diisiik
sosyoekonomik duruma sahip 6grencilerin de kiitiiphanelere, kitaplara ve kaynaklara erisimi i¢in adimlar
atilmalidir. Firsat esitligi gozetilerek liseye gecis sistemi gozden gecirilmelidir.

2- Sorularin ¢oziimiinden 6nce Ogrencilerin temel matematik becerileri ve konuyla ilgili hazir
bulunusluklar veliler ve 6gretmenler tarafindan gézden gegirilebilir.

3- Velilere beceri temelli matematik sorularinin 6nemine ve ¢ocuklarina hangi konularda nasil yardimei
olabileceklerine iliskin seminerler, egitimler vb. diizenlenebilir.

4- Beceri temelli matematik sorularinda Ogrencilerin iyi performans sergilemeleri igin matematik
ogretmenlerinin &grencileri diisiinmeye yonelten, 6grencilerin gercek yasam problemlerini ¢6zme ve
muhakeme becerilerini gelistiren etkinliklere yer vermesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

5- Ogrencilerin beceri temelli matematik sorularma iligkin bakis agilarini ve duyussal 6zelliklerini
tutum, kayg1 vs.) olumlu yonde etkileyebilecek etkinlikler ve programlar diizenlenebilir.
yg& y y prog

6- Beceri temelli sorulari iceren kaynaklar gozden gecirilerek bu kaynaklar daha nitelikli hale
getirilebilir.

7- Beceri temelli matematik sorular1 uzunluk bakimindan gézden gegirilmelidir. Bu sorular psikometrik
acgidan uygun hale getirilmelidir. Sorulardan tekrara diisen ifadeler ¢ikarilmali ve 6grencilerin soruyu okurken
olusan biligsel yiikii azaltilmalidir.

8- Ogrencilerin akademik, sosyal, duygusal yénden iyi halleri ya da basarilari igin velilerin katkis1 ve
destegi onemlidir. Velilerle ilgili beceri temelli matematik sorularina iliskin nitelikli calismalarin yapilmasinin
alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

9- LGS'de kullanilan beceri temelli matematik sorularinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
Olcecek ve gelistirecek sekilde alan uzmanlari, 6gretmenler ve dlgme-degerlendirme uzmanlari ile sistematik
sekilde is birligi yapilarak (test gelistirme basamaklar1 goz oniine alinarak) gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The LGS exam is a centralized exam system that has been in place since the TEOG exam was abolished.
Students who wish to attend high schools that admit students through centralized exams may choose to take
this exam, which includes 20 math questions (Poyraz & Ergiin, 2023). Improvements should be made in
measurement and evaluation studies to determine the level of 21st century skills such as analytical and critical
thinking among students (Sayin & Takil, 2023). At the same time, academic research, teaching programs,
international assessment studies such as PISA and TIMSS, and LGS questions need to be improved in line with
their parallelism with textbooks (Duran & Bahadir, 2022). As a result of the changes made, questions covering
higher-level skills such as interpretation and analytical thinking have been included in the LGS exam since
2018 (Celenli et al., 2022). Unlike the questions asked in the TEOG exam, the LGS exam includes questions
based on international assessment studies that measure reasoning skills within the 8th grade course objectives
(Poyraz & Ergiin, 2023). Indeed, according to a study by Kuzu et al. (2021), teachers and parents were found
to have a more positive attitude toward the LGS exam than the TEOG exam. One of the reasons for this
situation may be that the questions in the LGS, especially in the mathematics test, have moved away from the
traditional question style and adopted skill-based.

Significance of the Study

The Ministry of National Education (MoNE) reports (2018, 2019) indicate that 42.89% of skill-based
mathematics questions were left blank by students in 2018, and 40.28% in 2019. As an improvement measure,
the time allotted for mathematics questions was increased in 2019; however, as the statistics show, this was
not an effective solution. From this perspective, it is important to identify the shortcomings of the LGS. The
average score for the 20-question mathematics subtest in 2021 is 7.56. This average is the lowest when
compared to other subjects. In the 2021 LGS mathematics subtest, it was found that the number of correct
answers given by students was concentrated between 4 and 13 (66.87) and that students' achievement scores
were low, i.e,, they had a right-skewed distribution (MoNE, 2018). The results of the 2022 central LGS exam
showed that the subtest with the lowest student performance was mathematics, with an average of 4.74
(MoNE, 2022). It is important to obtain opinions and suggestions regarding why students perform poorly on
the skill-based mathematics questions in the LGS and the shortcomings of this exam system in order to
improve the system. According to a study examining 17 articles and 6 master's theses on skill-based
mathematics questions, it was found that most of the studies were aimed at 8th grade students and teachers
(Duran & Bahadir, 2022). Therefore, unlike previous studies, this study included 7th grade students preparing
for the LGS exam, 8th grade students who had not yet taken the LGS exam, and 9th grade students who had
taken the LGS exam. This is because skill-based questions are not only found in the LGS exam but also appear
at different grade levels. These questions require higher-order thinking skills such as critical, analytical, and
creative thinking and aim to help students become conscious, productive, and democratic individuals. At the
same time, these questions seek to nurture individuals who will contribute to the development of society. The
opinions of students who are primarily involved with the questions in the LGS regarding the skill-based
questions in the exam are necessary for students to be aware of the advantages and disadvantages of these
questions and for their success. It is also important for teachers to be able to make various and effective
suggestions to stakeholders based on the positive and negative aspects of these questions and how they can
contribute more positively. In addition, it is very important to obtain the opinions of the student's parents,
who are the student's first educators, to learn about the student's experiences outside of school, to relate these
to the student's success in skill-based questions, and to determine the reasons for the difficulties students
experience in solving skill-based questions. There are limited studies in the literature on parents' views
regarding skill-based questions. Upon reviewing the existing studies, only three studies focusing on parents
were identified. These three studies are (see: Dilekgi et al., 2023; Kalsen & Yigit-C)Ztekin, 2021; Kuzu et al.,
2019). Furthermore, most of these studies are not related to skill-based math questions but to other subjects.
Therefore, our study is important in that there is no other study that is completely identical or similar to ours,
in which one-on-one interviews with teachers who are also parents of students are conducted regarding skill-
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based math questions and the opinions of parents, and students are examined within the scope of mixed
research.

Method

Since quantitative and qualitative data were collected and analyzed simultaneously, a concurrent
(convergent) design, one of the mixed research types, was used. In the study, semi-structured interviews
consisting of 8 questions were conducted with 8 parents who were teachers in 8 different fields, and interviews
consisting of 12 questions were conducted with a total of 9 students, including 7th and 8th grade students
preparing for the LGS exam and 9th grade students who had just taken the LGS exam. A questionnaire
consisting of 30 questions (4 of which were demographic) was administered to 100 students. Content analysis
was used for the analysis of qualitative data, while the likelihood chi-square test was used for the analysis of
quantitative data.

Results

When examining parents' views on the definition of skill-based questions, it was noted that these
questions require skills (e.g., daily living skills (f=1), reading comprehension skills (f=3)), the ability to establish
relationships between topics based on multidimensional thinking skills (f=1) and the ability to make
interpretations (f=1), and that the solution process is very complex, puzzle-like (f=1) and difficult to understand
(f=1). As a result of interviews conducted with students and parents, students and parents stated that skill-
based math questions are generally long and require more higher-level thinking. However, some students
indicated that they found skill-based questions easier to solve compared to other questions. Parents, on the
other hand, indicated that they supported their children by providing more supplementary textbooks,
monitoring their study and program schedules, reading comprehension, and private tutoring to motivate
them.

Conclusion

According to the findings of this study, which surveyed students, teachers, and parents about skill-
based math questions on the LGS, it has been revealed that skill-based math questions may have both
advantages and disadvantages. As a result of the research, it is thought that the disadvantages of skill-based
math questions include that they are long, time-consuming, and may create prejudice and anxiety. The
findings of the research indicate that the advantages of skill-based math questions include the following: skill-
based math questions develop students' higher-order thinking skills, such as critical, analytical, creative,
reasoning, and interpretation skills; they also strengthen students' ability to establish relationships between
concepts, disciplines, and ideas. Furthermore, it is believed that they will help students generate original ideas,
think more broadly, and propose more constructive solutions to the problems they encounter in their
professional lives. As a result of the research findings, numerous recommendations were presented to
stakeholders.
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