Yasadikga Egitim, Cilt 40, Say1 1, Y1l 2026, 5.232-245.
Journal of Education for Life, Volume 40, Issue 1, Year 2026, pp. 232-245.
DOI: 10.33308/26674874.2026401903

Otizm ve Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Egitiminde
Yapay Zeka Araclarina iliskin Ebeveyn Gériisleri

Alper GULAY"

Oz: Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde yapay zeka araglarinin
kullanimina iligkin ebeveyn goriislerinin incelenmesi amaglanmugtir. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile
yiiriitiilen bu arastirmada, 13 ebeveynle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmis, verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore ebeveynler, yapay zeka tabanl egitim araglarim genel olarak duymalarina
ragmen iglevleri ve egitimde nasil kullanilacag1 konusunda sinirh bilgiye sahiptir. Katithmcilar, yapay zeka destekli araglarin
akademik becerileri destekleyebilecegini, bireysellestirilmis 6grenme imkanlar1 sunabilecegini ve gorsel-isitsel 6grenmeyi
tesvik edebilecegini ifade etmistir. Ancak yapay zeka araglarmmin maliyeti, giivenlik sorunlari, bagimlilik riski ve altyap1
eksikligi gibi konular ebeveynler tarafindan endise kaynag olarak 6ne ¢ikarilmaktadir. Katilimcilar, yapay zeka araglarmin
etkili ve giivenli bir sekilde kullanimini saglamak i¢in ebeveynlerin bu konuda bilgilendirilmesi ve egitimler diizenlenmesi
gerektigini vurgulamistir. Arastirma bulgulari, otizm ve zihin yetersizligi olan bireylerin egitiminde yapay zeka araclarinin
entegrasyonuna yonelik ebeveyn farkindahiginin artirilmasi, altyapr esitsizliklerinin giderilmesi i¢in mali destekler
saglanmasi ve ailelere yonelik giivenli teknoloji kullanim1 egitimlerini iceren politikalarin gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yapay Zeka, Ebeveyn, Otizm, Zihinsel Yetersizlik

Parental Perspectives on the Use of Artificial Intelligence Tools in the Education of Individuals
with Autism and Intellectual Disabilities

Abstract: This study aims to investigate parental perspectives on the use of artificial intelligence (AI) tools in the education
of individuals with autism spectrum disorder and intellectual disabilities. Conducted using a phenomenological design, one
of the qualitative research methods, this study employed semi-structured interviews with 13 parents, and the data were
analysed using content analysis. According to the findings, while parents have generally heard of Al-based educational tools,
they possessed limited knowledge regarding their functions and how they can be utilised in education. Participants stated
that Al-supported tools could enhance academic skills, provide individualised learning opportunities, and promote visual-
auditory learning. However, concerns, such as the cost of Al tools, security issues, the risk of addiction, and infrastructure
deficiencies emerged as significant challenges for parents. Participants emphasised the necessity of informing and educating
parents to ensure the effective and safe use of Al tools. The research findings revealed the need to develop policies that include
increasing parental awareness about the integration of Al tools into the education of individuals with autism spectrum
disorder and intellectual disabilities, providing financial support to address infrastructure inequalities, and providing
training on safe technology usage for families.
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Yapay zeka (YZ) son yillarda hizla geliserek egitim de dahil olmak {izere bir¢ok alanda doniisiimler
saglamaktadir. YZ, insan zekasi gerektiren gorevleri yerine getirebilen sistemlerin ve algoritmalarinin
gelistirilmesine odaklanan bilgisayar bilimi alanini ifade etmektedir. Akil yiiriitme, 6grenme, problem ¢6zme,
dogal dili anlama ve algilama bu gorevler arasinda yer almaktadir. Verilerin yorumlanmasi, yeni girdilere
uyum saglayarak karmasik islemlerin otonom olarak ytiriitiilmesini saglayan YZ, insan biligsel siireclerini
simiile etmeyi amaglamaktadir (Russell & Norvig, 2020). YZ uygulamalari, giiniimiizde yasanan bazi
glicliiklere ¢oziimler bulmakta ve 6gretim yontemlerini desteklemekte 6nemli bir rol oynamaktadir (Ahmad
ve digerleri, 2021). YZ araglari, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilayan kisisellestirilmis ve uyarlanabilir
O0grenme, degerlendirme sistemleri sunarak bu deneyimlerin gelistirilmesi icin giin gectik¢e daha fazla
kullanilmaktadir (Essa ve digerleri, 2023; Gogen & Aydemir, 2020; Popenici & Kerr, 2017). Ogrencilerin
akademik becerilerinin ve motivasyonlariin desteklenmesi gibi 6nemli amaglar igin YZ'nin egitime entegre
edilmesi onemli bir arastirma alanidir (Artemova, 2024; Hamal ve digerleri, 2022).

Zihinsel yetersizligi (ZY) olan bireyler ve otizm spektrum bozukluguna (OSB) sahip bireylerin egitimi,
farkl: ihtiyaclar ve bireysellestirilmis 6zel egitim stratejileri gerektirmektedir. Geleneksel egitim yontemleri,
bireysel gereksinimleri etkili bir sekilde karsilamakta yetersiz kalabilmekte ve bu durum, 6grenme ile katihm
siireclerinde 6nemli eksikliklere yol acabilmektedir (Afacan & Wilkerson, 2022). OSB olan bireyler sosyal
uyaranlar1 karmasik olmayan, ongoriilebilir ve tizerlerine baski hissetmedikleri 6grenme imkanlarina ihtiyag
duyabilmektedirler (Porayska-Pomsta ve digerleri, 2012). YZ giivenli simiilasyon imkanlar1 sunmaktadir.
Risksiz ve istenildigi kadar tekrar edilebilen sosyal etkilesim imkanlar1 olusturmaktadir. ZY olan bireyler
genellikle soyut kavramlar1 anlamakta ve dikkatlerini stirdiirmekte giigliikler yasamaktadir. YZ destekli
sistemler igeriklerin somutlastirilmasi ve igerik zorluk diizeyini bireye gore uyarlanmasina imkan taniyarak
bu giigliiklerin asilmasimi desteklemektedir (Barua ve digerleri, 2022). YZ araclari, bireysel 6grenme
modellerini analiz ederek 6gretim igeriginin buna gore diizenlenmesiyle daha ilgi ¢ekici ve etkili bir 6grenme
ortamu olusturabilmektedir (Li ve digerleri, 2024). YZ araglari, her 6grencinin bireysel ozelliklerine uyum
saglayarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir.

YZ'nin uyarlanabilirlik 6zelligi sayesinde ogretmenlerin simif dinamiklerini yonetmesine yardimci
olacak geri bildirimler saglanabilmekte (Cay1ir, 2023; Popenici & Kerr, 2017), egitim icerigi her 6grencinin 6zel
gereksinimlerini karsilayacak sekilde uyarlanabilmekte (Makarenko ve digerleri, 2024), daha yenilik¢i ve
teknoloji odakli 6grenci merkezli 6grenme desteklenebilmekte (Zheng & Badarch, 2022) ve bireysel farkliliklar
gozetilerek kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunulabilmektedir (Adeleye ve digerleri, 2024; Hamal ve
digerleri, 2022). YZ uygulamalar1 destege ihtiya¢ duyulan alanlari belirlemek igin 6grenci performans
verilerini analiz edebilir ve boylece daha kapsayici bir egitim ortaminin olusmasina katki saglayabilir (Douali
ve digerleri, 2022; Gogen & Aydemir, 2020). Son yillarda, tim Ogrencilerin kaliteli 6grenme firsatlarina
erisimini saglamak amaciyla kapsayic egitime yonelik kiiresel egilim giderek giiclenmektedir. Bu durum
farkli ihtiyaglar1 destekleyebilen YZ gibi yenilikci egitim araglarmin 6nemini daha da arttirmaktadir
(Makarenko ve digerleri, 2024).

ZY ve OSB olan bireyler egitim ortamlarinda iletisim, sosyal etkilesim ve gevrelerinde meydana gelen
degisikliklere uyum saglamakta giicliiklerle karsilasabilmektedirler. Bu giigliikler 6grenme deneyimini,
akademik performans ve yasam kalitesini olumsuz etkileyebilmektedir (Afacan & Wilkerson, 2022; Oakley ve
digerleri, 2020). YZ uygulamalari, OSB olan bireylerin genellikle giicliikler yasadiklar iletisim ve sosyal
becerilerinin degerlendirilmesinde ve tanilanmasida 6nemli bir rol oynayabilmektedir (Anagnostopoulou ve
digerleri, 2020). Ayrica, ZY ve OSB olan bireylerin akademik ve sosyal olarak gelismesine, genel yasam
kalitelerine, kapsayici ve destekleyici 6grenme ortamlarinin olusturulmasina katki saglayabilmektedir
(Almufareh ve digerleri, 2023). YZ destekli uygulamalar, bilissel ve duyusal ihtiyaglara gore kisisellestirme
imkanlar1 sunarak kapsayic egitimi, ilgi gekici etkilesimli 6grenme igerikleri sunabilmesiyle de motivasyon
ve 0grenci katilimini destekleyebilmektedir (Bah & Artaria, 2020; Garg & Sharma, 2020).

YZ araglarinin egitim ortamlarinda kullanilmasina yonelik artan kiiresel egilime ragmen, ZY ve OSB
olan bireylerin egitiminde ebeveynlerin bu teknolojilere bakis acilarini inceleyen ¢alismalarin eksikligi dikkat
cekmektedir. Ebeveynlerin YZ araglarina iliskin algilari, beklentileri ve ¢ocuklarmin egitim sirasinda
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karsilasabilecekleri durumlarla ilgili endiseleri hakkindaki arastirmalarin azligi, bu araglarin ZY ve OSB olan
bireylerin egitim ortamlarina etkili bir sekilde kullanilmasini etkileyen nedenleri anlamamaizi sinirlayabilir.
Ebeveynlerin YZ araglarina iligskin farkindaliklarini, beklentilerini, deneyimlerini ve endiselerini anlamak bu
teknolojilerin ZY ve OSB olan bireylerin egitiminde etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik degerli bilgiler
saglayabilir (Douali ve digerleri, 2022; Li ve digerleri, 2024; Makarenko ve digerleri, 2024). Ebeveynlerin bu
konudaki goriislerini anlamak, bu teknolojinin etkili kullaniminin yaninda ayrica YZ araglarinin 6zel
gereksinimler ve 6grenme hedefleriyle uyumlu olmasina, ebeveyn goriisleriyle pratik ve etkili uyarlamalar
yapilmasina katkilar saglayabilir (Almufareh ve digerleri, 2023). Ebeveynlerin goriisleri, 6zel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaglariyla uyumlu daha etkili 6gretim stratejilerinin gelistirilmesine (Li ve digerleri, 2024),
tiim Ggrencileri kapsayan ve erigilebilir egitim ortamlar1 saglamayr amaglayan politika yapicilara ve YZ
araglar1 gelistiricilerine {irlinlerin tasarim ve islevselligini gelistirmek icin katkilar saglayabilir (Mpu, 2023).

Arastirma, bireylerin yeni teknolojileri benimseme ve kullanma niyetlerini etkileyen durumlarini
aciklayan Birlesik Teknoloji Kabul ve Kullanim Teorisi (Unified Theory of Acceptance and Use of Technology-
UTAUT) temeline dayandirilmistir (Venkatesh ve digerleri, 2003). Bu model, teknoloji kullanimini performans
beklentisi, ¢aba beklentisi, sosyal etki ve kolaylastirici durumlar olmak iizere dort temel bilesen iizerinden
aciklamaktadir. Bu arastirmada, ebeveynlerin YZ araglarinin egitsel katkisina iliskin inanglari, performans
beklentisi kapsaminda ele alinmistir. Kullanimin gii¢ veya zahmetli olduguna dair algilar ise ¢aba beklentisi
ile iligkilendirilmistir. Maliyet, erisim ve altyap:i gibi gevresel etmenler ise kolaylastirici durumlar olarak
degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin amaci, YZ destekli egitim araclarinin ZY ve OSB olan bireylerin egitimine
entegrasyonuna iliskin ebeveynlerin goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda arastirmanin alt amagclar su
sekildedir:

1. Ebeveynlerin YZ tabanli egitim araglar1 hakkindaki farkindalik diizeylerinin belirlenmesi,
2. Ebeveynlerin ¢ocuklariin egitiminde kullandiklar1 mevcut teknolojik araclar,

3. YZ destekli araglarin ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglara nasil uyarlanabilecegine yonelik ebeveynlerin
beklentileri,

4. Ebeveynlerin YZ tabanli egitim araglarmnin faydalarina ve bu araglarin kullanimina iligkin
endiselerine dair goriisleri,

5. YZ destekli egitim araclarinin etkili ve giivenli bir sekilde kullanimina iliskin ebeveynlerin onerileri,

6. ZY ve OSB olan bireylerin egitim stireclerine YZ destekli araglarin entegre edilmesi konusunda
politika yapicilar ve egitim teknolojisi gelistiricilerine rehberlik edecek 6nerilerin sunulmasi.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada ZY ve OSB olan cocuklarin ebeveynlerinin YZ destekli egitim araclarma iliskin
deneyimleri ve bakis agilarimi ayrintili olarak ortaya koyulmasi amaciyla nitel arastirma yaklasimiyla
olgubilim (fenomenoloji) deseninde yiiriitiilmiistiir (Creswell & Poth, 2016). Nitel arastirma, dogal bir
ortamda olaylarin ve algilarin gercekgi ve biitiinciil bir sekilde anlasilmasina imkan tanumaktadir. Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi tekniklerle katilimcilarin belirlenen olgular1 nasil algiladiklar1 hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek igin kullanilir (Creswell & Poth, 2016; Denzin & Lincoln, 2012). Bu yontem ve
amaglar dogrultusunda arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullarularak katiimcilarin deneyim
ve bakis acilarmin ortaya koyulmas: amaglanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi
hiz, pratiklik ve uygulama acisindan ekonomik oldugu icin tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2018).
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Katiimcilar arastirmaya goniillii olarak katilmislardir. Creswell ve Poth (2016) nitel arastirmalarda veri
doygunlugunun 6nemini vurgulamaktadirlar. Veri doygunlugu, yeni katilimcilar veya veriler artik i¢goriilere
katki saglamadiginda veya ortaya ¢ikan temalar: degistirmediginde meydana gelmektedir. Bu kavram yar1
yapilandirilmigs goriismeler icin 6rneklem biiyiikliigiiniin, yeni katilimcilarin verilerden elde edilen bulgular:
veya temalar1 6nemli Olgiide degistirmedigi bir noktaya ulasmak icin yeterli olmasi gerektigini
onermektedir. Goriismeler siirecinde elde edilen bilgilerin tekrarlandig tespit edildiginde veri doygunluga
ulasmis ve veri toplama asamasi sonlandirilmistir. Calismaya 13 ebeveyn katilmistir. Katiimcilara ait
demografik 6zellikler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilime1 Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Cocugun Tanis1
K1 Kadin 31 Lise OSB
K2 Erkek 37 Lisans zY
K3 Kadin 31 Ortaokul zY
K4 Kadin 35 Lise OSB
K5 Kadin 35 Lise 7Y
K6 Kadin 31 Lise OSB
K7 Erkek 36 Lise Y
K8 Kadin 33 Lise OSB
K9 Kadin 30 Ortaokul zY
K10 Erkek 38 Lise OSB
K11 Kadin 34 Ortaokul 7Y
K12 Kadin 37 Lise OSB
K13 Kadin 36 Yiiksek Lisans Y

Tablo 1 incelendiginde katihlmclardan 10'unun kadin (76.9), igliniin erkek (23.1) oldugu
goriilmektedir. Yas gruplarina bakildiginda, %46,2’sinin 30-34 yas araliginda, %53,8'inin ise 34-38 yas
araliginda oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenim durumu agisindan, katilimcilatarin %23,1’i ortaokul mezunu,
%61,5'1 lise mezunu, %7,7’si lisans mezunu ve %7,7’si yiiksek lisans mezunudur. Cocuklarinin 6zel gereksinim
tiirii incelendiginde, %53,8'inin ZY tarusi, %46,2’sinin ise OSB tanisina sahip oldugu goriilmektedir. Toplam
katilima sayis1 13'tiir.

Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmac tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu ve
goriisme rehberi kullanilmistir. Adigiizel (2019) yar1 yapilandirilmis goriisme siireci igin hazirliklar: su sekilde
siralamaktadir; goriisme sorularmin hazirlanmasi, goriisme sorularinin uzman degerlendirme formunun
hazirlanmasi, bireysel goriisme rehberinin hazirlanmasi, katilimer onay formunun hazirlanmasi, katilime
sayisinin belirlenmesi, goriisme talep formunun hazirlanmasi ve goriisme ortaminin planlanmasi, goriisme
kayit arag-gereclerinin hazirlanmasi, pilot goriismelerin yapilmasi. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular:
alanyazin sistematik olarak taranarak olusturulmustur. Ayrica sorularin uygunlugu, anlasilirhg ve
Ol¢iilebilirliginin degerlendirilmesi amaciyla ii¢ alan uzmani ve bir 6l¢me degerlendirme uzmani olmak tizere
toplam dort uzmanin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlanan 10 sorudan biri ¢ikarilmus, iki soruda da diizenlemeler yapilmigtir. Ayrica katilmer onay formu
hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin test edilmesi, kullanushlik ve farkli goriismecilerin sorulari dogru
anladiginin smanmas: amaciyla pilot uygulama yapilmasi onemlidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015).
Arastirmanin katilimcilar1 disinda birakilan iki ebeveyn ile ortalama 32 dakika siiren pilot goriismeler
gergeklestirilmistir. Pilot goriismeler sonrasinda bir soruda diizenleme yapilarak goriisme rehberinin
calismanin amacina uygun olduguna karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada ZY ve OSB olan bireylerin ebeveynlerinden olusan 13 katilimci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yiiz ylize gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde, belirli bir konunun detayl
bir sekilde ele alinabilmesi amaciyla onceden hazirlanmis sorular katihmecilara yoneltilir. Bu teknik,
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katihmallarin verdikleri cevaplar dogrultusunda yeni sorularin eklenmesine de imkan tamimaktadir
(Biiylikoztiirk ve digerleri, 2015). Goriismelere baslamadan Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’'ndan
(27.11.2024 tarih ve 2024/429 Sayi) Etik Kurul Onay:r alinmistir. Arastirmanin i¢ gegerliginin saglanmasi
amaciyla goriismeden 6nce katilimcilar ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Goniillii olup olmadiklar:
sorulmus ve goniillii olarak katilmak isteyen ebeveynler arastirmaya dahil edilmistir.

Gorlismelere baslamadan Once arastirmact ve katiimcilar katilimci onay formunu okuyarak
imzalamistir. Katiimcilarin demografik bilgilerinin elde edilebilmesi amaciyla hazirlanan demografik bilgi
formlar1 doldurulmustur. Goriismeler 24-42 dakika (ortalama 32 dakika) arasinda siirmiis ve ses kaydina
alinmugtir. Ses kaydina alinan goriismeler transkript edilerek birebir yaziya dokiilmiig, bir uzman tarafindan
dogrulugu kontrol edilmistir.

Transkripler analiz edilmek tizere NVivo yazilimina aktarilmistir. NVivo, ¢oklu format ve formlardaki
verileri siralamak, diizenlemek ve analiz etmek igin kullanish bir aragtir. NVivo veya bilgisayar destekli analiz
yazilimi kullanarak analizin kalitesini arttirmak miimkiindiir (Reddesnes ve digerleri, 2019). Verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizinin amaci, verileri anlamamiza yardimci olacak
kavram ve iligkilere ulasmaktir. Bu siirecte, veriler kavramsal bir cerceveye oturtulup, temalar belirlenir ve
benzer veriler birlestirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim & Simsek,
2018). Bu arastirmada katilimcilarin goriislerinden elde edilen ortak ifadeler temalar altinda kodlanarak analiz
edilmistir. Katilimcilara, gizliligin saglanmas: amaciyla K1, K2... seklinde kod adlari1 verilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik, aragtirmanin kalitesini degerlendirmede kritik bir 6neme sahiptir (Mohajan,
2017). Nitel arastirmalarda, i¢ gegerlilik yerine inandiricilik, dis gecerlilik yerine aktarilabilirlik, i¢ gtivenilirlik
yerine tutarlilik ve dis giivenilirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlar: kullanilmaktadir (Lincoln & Guba,
1985). Bu calismada inandiricilig1 artirmak igin veri toplama aracinin gelistirilmesinden analiz siirecine kadar
dort alan uzmanindan destek alinmis ve bulgular boliimiinde katilimci ifadelerine yer verilmistir.
Aktarilabilirligi saglamak amaciyla, veri analizi sonucunda elde edilen temalara iliskin katilimcilardan
dogrudan alintilar yapilmis ve her kodun yanina frekanslar eklenmistir. Tutarhilik i¢in verileri bir baska alan
uzmani tarafindan da kodlamis, ardindan kodlar karsilastirilarak yiiksek diizeyde goriis birligi saglanmis ve
temalara son hali verilmistir (Yildirim & Simsek, 2018). Teyit edilebilirligi saglanmasi i¢in, arastirma siirecinde
elde edilen tiim veriler dikkatle muhafaza edilmis ve goriisme kayitlar1 transkript edilmistir. Rastgele secilen
transkriptlerin %30'luk bir 6rneklemi, bir uzman tarafindan dogrulanarak %100 uyum saglandiktan sonra veri
analizine baglanmuistir.

Bulgular

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda bulgular; YZ tabanh
egitim araglarina yonelik farkindalik, teknolojik araglarin kullanimi, YZ tabanli egitim araglarinin potansiyeli
ve islevleri, endise ve giigliikler, YZ tabanli egitim araclarinin ebeveynler tarafindan yonetimi olmak tizere beg
temada gruplandirilmistir.

YZ Tabanlh Egitim Araclarina Yonelik Farkindalik

Katiimcilarin YZ tabanli egitim araglarina yonelik farkindaliklar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. YZ Tabanli Egitim Araclarina Yonelik Farkindalik

Tema Kod Katilimalar
YZ Tabanl Egitim Araglarina Duydum ancak ne oldugunu tam olarak bilmiyorum K1, K4, K2, K6, K9, K10, K12, K13
Yonelik Farkindalik YZ araclarim daha 6nce kullandim K3, K5, K7, K8, K11

Tablo 2'de goriildiigli lizere katilmcilarin biiyiik bir kismi (f=8) YZ tabanh egitim araglarmi
duyduklarini ancak ne oldugunu tam olarak bilmediklerini, baz1 katihmcilar da (f=5) YZ aracglarini daha
onceden kullandiklarini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin bazi katiimci ifadeleri su sekildedir:

"Yapay zekayla ilgili cok fazla bir sey bilmiyorum, ama daha onceden duymustum." (K1)

"Bu araclar kullamlyor biliyorum. Simdi bu konuyla alakalr ¢ok fazla bilgim yok." (K4)
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"Yapay zekd ile ilgili biraz arastirma yapnustim. Hatta Chatgpt'yi biraz kullandim. Enteresan seyler. " (K5)

“Haberlerde ve sosyal medyadan boyle bir sey oldugunu ve kullamldigim duymustum. En c¢ok kullanmilan sanirim Chatgpt
uygulamasi. Telefonuma indirdim. Biraz kullandim diyebilirim.” (K7)

Teknolojik Arag¢larin Kullanimi
Arastirmaya katilan ebeveynlerin goriislerine gore teknolojik araglarin kullanimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Teknolojik Araglarin Kullanimi

Tema Kod Katilimcilar
Cep telefonu K1, K2, K3, K6, K7, K9, K11, K12, K13
B Televizyon K2, K5, K4, K8, K13
Teknolojik Araglarin Kullanimi Tablet K2, K8, K10
Bilgisayar K2

Tablo 3’ te katilimcilarin teknolojik araglarin kullanimina iliskin goriislerini; televizyon (f=5), bilgisayar
(f=1), tablet (f=3) ve cep telefonu (f=10) olarak belirttikleri goriilmektedir. Bu temaya iliskin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

"Televizyon, bilgisayar, tablet, cep telefonu, bu tarz seyler kullaniyorum." (K2)

"Cocugumun egitiminde televizyon kullaniyorum” (K5)

"Genel olarak tablet kullaniyorum diyebilirim. Heniiz bilgisayar kullanamaz. Ayrica televizyondan da egitici videolar:
izletebiliyorum." (K8)

“Evimdeki televizyon internete baglanmiyor. Eski model. Sadece cep telefonumdan egitici iceriklerle ilgilenmesine izin veriyorum”
(K12)

YZ Tabanli Egitim Araclarinin Potansiyeli ve islevleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin goriislerine gore YZ tabanl egitim araclarinin potansiyeli ve islevleri
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. YZ Tabanli Egitim Araclarinin Potansiyeli ve Islevlerine Iliskin Goriisler

Tema Kod Katilimalar
Nasil kullanilacagini bilmiyorum K1, K4, K6, K9, K10, K12, K13
YZ Tabanl Egitim Araclarinin Akademik becerileri destekler K3, K5, K7, K11
Potansiyeli ve Islevleri Bireysellestirilebilir K3, K5, K8
Gorsel ve isitsel dgrenimi destekler K3, K8

Katilmeailarin ¢ogunlugu (f=7) YZ tabanli egitim araglarmni nasil kullanilacagini bilmediklerini
belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilar YZ tabanh egitim araglarimin akademik becerileri desteklemesi (f=4),
bireysellestirilebilir olmasi (f=3) ve gorsel-isitsel 6grenimi desteklemesi (f=2) gibi 6zelliklere sahip olabilecegini
ifade etmislerdir. Bu temaya iliskin bazi katiima goriisleri su sekildedir:

"Akademik konularda cocugumu destekleyebilir. Ornegin evde ya da okulda yapilmast zor ve kisith deneylerin yapilabilecegi
konularda yapay zekd kullanilabilir." (K11)

“Cocugun ilgisine ve sevgisine gore bazi uygulamalar diizenlenebilir bu faydali olur." (K3)

"Cocugun hangi alanda basarili olmasini ve desteklenmesini istiyorsaniz ona gore diizenlenebilecek uygulamalar olmast daha iyi
olabilir." (K5)

"Cocugum gorsele dayalr egitimi daha cok sevdigi icin gorselle desteklenmesi iyi olurdu." (K3)

"Animasyonlu karakterler ve sesli yanitlar cocuguma fayda saglayacagim diisiiniiyorum." (K8)
Endise ve Giicliikler

Katilimcilarin goriislerine gore endise ve gligliikler Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Endise ve Giicliiklere iliskin Goriisler

Tema Kod Katilimalar
Maliyet K3, K4, K2, K6
Giivenlik K7, K8, K9
Endise ve Giigliikler Bagimlilik K1, K3, K12
Altyapi sorunlari K8, K10, K11
Devlet kontroliinde kullanilmali K5, K7, K13

Ebeveynler, YZ tabanli egitim araglarinin maliyeti (f=4), giivenligi (f=3), bagimhilik riski (f=3) ve altyap1
sorunlarina (f=3) iliskin endiselerini dile getirmistir. Bu temaya iliskin baz1 katilimc ifadeleri su sekildedir:
"Yapay zekaya ulagma noktasinda iicret olmast bizim icin olumsuz bir durum olur." (K3)

“Cocuklarimizin giivenligi ¢cok onemli. Bu tarz uygulamalarin giivenli olup olmadiimi bilemiyorum. Yapay zekamn bazi
dolandiricilik iglerinde kullanildigimi sosyal medyadan ve haberlerden duymugstum. Bu tedirgin edici.” (K8)

"Bu tarz seylerin bagimlist olmasini istemiyorum. Uzun siive basinda kalmasini istemiyorum." (K1)
"Biz kdyde yasadigimizi diisiiniirsek altyapr yok. Koye gittigimizde hicbir sey kullanamayacagiz." (K11)

"Teknolojik araglara ulasma noktasinda kimisi bir yilda ulasir, kimisi 5 yilda ulagir. Her evde yapay zekanin kullanilabilecegi
teknolojik araglar olmayabilir. Internete erisim kisith olabilir" (K8)

"Okullarda akilly tahtalar var. Bunlar belki de kullamlabilir. Béylece devletin kontroliinde olmusg olur" (K5)
YZ Tabanli Egitim Araclarinin Ebeveynler Tarafindan Yonetimi

Arastirmaya katilan ebeveynlerin goriislerine gore YZ tabanli egitim araglarinin ebeveynler tarafindan
yonetimi Tablo 6" da verilmistir.

Tablo 6. YZ Tabanli Egitim Araclarinin Ebeveynler Tarafindan Yonetimi

Tema Kod Katilimalar
Kontrollii kullanim tercihi K1, K2, K3, K4, K6, K7, K11, K12
Ebeveynler egitim alinmali K4, K5, K8, K7, K11, K13

YZ Tabanh Egitim Araglarinin Ebeveynler Tarafindan Yonetimi

Tablo 6" da katihmcilarin YZ tabanli egitim araglarmnin ebeveynler tarafindan yonetimini; kontrollii
kullanim tercihi (f=8) ve ebeveynler egitim almali (f=6) olarak belirttikleri goriilmektedir. Bu temaya iligkin
bazi katilimcr gortisleri su sekildedir:

"Nasil kullanacagumi bilmiyorum bununla ilgili ailelere yonelik egitimler diizenlense ¢cok faydali olacagini diisiiniiyorum." (K4)

"Bu araglar: bilingli sekilde yonlendirilmesi gerekir ama cevreden farkli kisilerden duyduklar: sekilde kullanirlarsa olumsuzlar
dogurur. Aileler bu konuda bilinglendirilmeli ve egitimler diizenlenmeli." (K5)

"Genellikle ebeveynlerin kontroliinde kullanmas: gerektigini diisiiniiyorum.”" (K4)
"Cocugumun yaptigr her seyi kontrol etmek isterim. Bagka bir kisiye bu kontrolii vermem." (K6)

"Ebeveyne ¢ok fazla is diisiiyor. Cocugun siirekli olarak kontrol altinda olmas: gerekir." (K12)

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, ZY ve OSB ¢ocuklar: olan ebeveynlerin YZ destekli egitim araglarina iliskin goriisleri
incelenmistir. Bulgular, ebeveynlerin YZ tabanli egitim araglarina yonelik genel bir farkindaliga sahip
olduklarini ancak bu araglarin islevlerini ve kullanimina iliskin siurli bilgiye sahip olduklarmi
gostermektedir. Ayrica katilimailar, YZ tabanli egitim araclarinin potansiyel faydalarna dikkat ¢ekilmekle
birlikte, gesitli endise ve giigliiklerin oldugunu da belirtmislerdir.

Aragtirma bulgular1 ZY ve OSB ¢ocuklar: olan ebeveynlerin YZ okur yazarliklarinin gelistirilmesini
amagclayan egitimler diizenlenmesine iligkin ihtiyaci ortaya koymaktadir. Gilintimiizde YZ teknolojilerinin
egitim ortamini giin gectikge daha fazla etkilemesi ve gelisme gosterdigi dikkate alindiginda, ebeveynler ve
egitimcilerin YZ okur yazarliginin desteklenmesi gerektigini vurgulayan Li ve digerlerinin (2024) bulgulariyla
ortiismektedir. Ayrica katilimcilarin belirttigi YZ araglar1 hakkindaki sinirh bilgi ve deneyime sahip olmalari
ele alinmasi gereken kritik bir bosluga isaret etmektedir (Barua ve digerleri, 2022). Ebeveynlerin baz: yapay
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zeka aracglarimi kullandiklarini belirtmeleri, bu araglarin egitim ortamina etkili bir sekilde entegrasyonunun
saglanmasi, yapabileceklerinin ve sinirlamalarimin detayli bir sekilde anlagilmas: gerektigini gostermektedir
(Barua ve digerleri, 2022). Ebeveynler, YZ uygulamalarin1 kullanimlarinin desteklenmesiyle bu konuda
kendilerini gelistirme firsat1 edinebilirler.

Katilimcilarin cep telefonu, tablet ve televizyonu kullanim tercihi olarak 6ne ¢ikarmalari, bu araglarin
yliksek erisilebilirlik ve pratikligi ile aciklanabilir. Mobil cihazlar iizerinden egitim uygulamalarina ve
igerigine erisebilme imkani, ebeveynlerin tecriibeleri, cocuklarinin 6zel ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina gore
bireysellestirebilmelerini saglayarak egitimin kalitesini arttirmaktadir (Cankaya & Kuzu, 2018). Televizyon
daha geleneksel bir ara¢ olmasina ragmen, izleyici kitlesinin Ozelliklerine gore hazirlanmis ve uygun
igeriklerle birlikte etkili bir egitim araci olabilmektedir (Mares & Pan, 2013). Ancak asir1 televizyon izlemek
OSB olan ¢ocuklarin dil gelisimini ve sosyal becerilerini olumsuz etkileyebilmektedir (Dong ve digerleri, 2021).
Ozel gereksinimli ¢ocuklari olan ailelerin teknolojiye erisimlerinin desteklenmesi, ebeveynlerin daha fazla
egitim araglarini kullanmalarini saglayarak ¢ocuklarinin egitimlerine katkilar saglayabilir (Parmigiani ve
digerleri, 2021). Mobil cihazlarin esnekligi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin ilgi alanlarina ve Dbireysel
gereksinimlerine uygun egitim igeriklerini segebilmelerini saglayarak motivasyonu arttirabilmektedir
(Amaefule ve digerleri, 2023; Montazami ve digerleri, 2022).

Katilimc1 ebeveynler arasindaki YZ araglarinin kullanimina dair deneyim ve bilgi eksikliginin, mevcut
YZ araglarmin kullanilabilirligi ve erisilebilirligi konusundaki endiselere yol actig1 ifade edilebilir.
Ebeveynlerin tutum ve yaklasimlari, ¢ocuklarinin egitimine iligkin kararlarini etkileyebilmektedir (Zheng &
Libertus, 2018). Ebeveynlerin tasarim siirecine dahil edilerek hazirlanan araglar, ihtiyaglara ve rutinlere daha
uygun olmakta ve daha kolay benimsenmektedir (Li ve digerleri, 2024). YZ araglarinin ebeveynlerin
ihtiyaclarina gore hazirlanmasi benimsenmesine katkida bulunabilir. Barua ve digerleri (2022), YZ tabanl
egitim araglarinin heniiz emekleme asamasinda oldugunu vurgulamis olsa da ZY ve OSB olan ¢ocuklarin
bireysel 6grenme gereksinimlerini 6nemli 6lclide karsilama potansiyeline sahip olduklarini ve boylece yasam
kalitelerini arttirabileceklerini vurgulamaktadir.

Arastirma bulgulari, ebeveynlerin YZ araglarinin ¢ocuklarinin akademik ve sosyal becerilerini
destekleyebilecegine yonelik goriisleri alanyazin ile paralellik gostermektedir. Keen ve digerleri (2015) OSB
olan bireylerde akademik giicliikler yasandigina dikkat cekmektedir. Akademik giicliiklerin azaltilmasinda,
YZ temelli araglarin gercek zamanli geri bildirim saglayarak egitimi bireyin gereksinimlerine gore
uyarlanabildigi (Li ve digerleri, 2024), simiile giivenli ortamlar saglamas1 (Zdravkova ve digerleri, 2022),
arastirmaya katilan ebeveynlerin goriisleriyle aymi dogrultudadir. Ayrica katilimci ebeveynlerin iletisim ve
sosyal beceriye vyaptiklar1 vurgu, sosyal becerilerin gelisiminin desteklenmesinde insan ve YZ
uygulamalariin birlikte kullanilmasi (Porayska-Pomsta ve digerleri, 2018), bagimsiz yasam becerileri
edinmelerini kolaylagtirdi§1 (Taconet ve digerleri, 2023) bulgular ile ortiismektedir. Alanyazin ve bu
aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda YZ teknolojilerinin egitim ortamlarindaki olumlu etkileri, &zel
gereksinimli ¢cocuklarin iletisim ve {iretkenliklerini arttirabilecegi (Shivani ve digerleri, 2024) sdylenebilir.

Teknoloji kabul siirecindeki kolaylastirict durumlarla ilgili olarak ebeveynlerin maliyet ve giivenlik ile
ilgili endiseleri alanyazindaki giincel bir calisma olan Li ve arkadaslarmmin (2024) ekonomik engeller
bulgulariyla uyumluluk gostermektedir. Egitim kurumlarinin kaynaklar1 saglamak igin gerekli finansmana
sahip olamayabilecegi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin kaliteli egitim araglarina erisimde esitsizliklere yol
acabilmektedir (Betlej & Danilevica, 2022). YZ araglar1 6grenme deneyimlerini kisisellestirmek i¢in genellikle
hassas veriler toplayabilmektedir. Ebeveynler bu bilgilerin nasil saklandigi ve kullamildigi konusunda
endiselidir. Zdravkova ve arkadaslari, 6zellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklar gibi dezavantajli gruplar icin egitim
ortamlarinda YZ kullanimuyla ilgili etik kaygilar1 ele almanin 6nemini vurgulamaktadir (Zdravkova ve
digerleri, 2022). Veri koruma onlemlerinin alindigindan emin olmak, bu endiseleri hafifletmek ve YZ
teknolojilerine olan giiveni artirmak onemlidir.

OSB ve ZY olan ¢ocuklarin teknoloji bagimliliklarina iliskin risk, ebeveynlerin endise duydugu bir
durumdur. Normand ve digerlerinin (2022) arastirmasi, OSB olan ¢ocuklarin ¢evrimici oyun ve dijital
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etkilesimlerle ilgili bagimlilik davraruslar: gelistirmeye daha yatkin olabilecegini gostermektedir. Bu durum,
teknolojinin bir 6grenme araci olarak kullanilmas: ile bir bagimlilik kaynag: haline gelme potansiyeli
arasindaki dengeye iligskin endiseleri ortaya koymaktadir. Almufareh ve digerlerinin (2023) de belirttigi gibi,
YZ'nin egitim ortamlaria entegrasyonu, mevcut altyapiy1 ve yeni teknolojilere uyum saglanabilmesi igin
kapsamli bir yaklasim gerektirmektedir. Yeterli destek sistemleri olmadan, YZ araglarinin potansiyel faydalar:
tam olarak gerceklestirilemeyebilir ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 dezavantajli durumda birakabilir. Giivenilir
internet erisiminin olmamasi, egitim ortamlarinda giderek yayginlasan bulut tabanh YZ araglarinin
kullanimini ciddi sekilde smirlayabilir (Mpu, 2023).

Katilimailarin kontrollii kullanimin tercih edilmesi ve ebeveynlerin bu konudaki egitim ihtiyacina
yaptiklar1 vurgu, alanyazindaki aragtirma bulgulariyla ortiismektedir. Alanyazinda dijital teknolojilerin etkili
bir sekilde kullanilabilmesi icin ebeveynlerin egitim ve destege ihtiyaci oldugu belirtilmektedir (Apdillah ve
digerleri, 2022). Ebeveynler, ¢ocuklarinin teknoloji kullanimina rehberlik edilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Apdillah ve digerleri, 2022). Ebeveynlerin yardimi evde 0grenme sirasinda ¢ocuklarin
teknoloji kullaniminin denetlenmesinde, motivasyonun siirdiiriilmesinde ve ortaya c¢ikabilecek olumsuz
etkilerden korunmalarinda 6nem tasimaktadir (Rizaldi ve digerleri, 2021). Baz1 ebeveynler ¢ocuklarinin egitim
deneyimlerinin gelistirilmesine iliskin olarak YZ araclariin faydalarinin farkindadir. Ancak asir1 ekran stiresi
veya teknolojik bagimlilik risklerinden de kaginmak istemektedirler. Katilimcilarin dile getirdikleri bu bulgu,
dijital etkilesimlerle ilgili bagimlilik davranislari gelistirilebilecegine iliskin Normand ve digerlerinin (2022)
bulgulariyla ortiismektedir. Bu tiir olumsuz sonuglarin 6nlenmesi i¢in YZ araclarmin kullaniminin takip
edilmesi ve diizenlenmesinde ebeveyn katilimimin 6neminin altii ¢izmektedir. Ebeveynler, kontrollii bir
yaklasimla birlikte bu teknolojileri genel egitim siirecine sorunsuz bir sekilde entegre edilmesini
saglayabilirler. Ayrica, Hirpa'nin da vurguladig: gibi, ebeveynlerin inanglar1 ve tutumlar1 6zel gereksinimli
¢ocuklarin egitime katilimlarini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Hirpa, 2021).

Bu arastirma, ZY ve OSB ¢ocuklar: olan ebeveynlerin YZ destekli egitim araglarina iligskin algilarini,
beklentilerini ve bu araglarin egitim siireclerine entegrasyonuna yonelik goriislerini ortaya koymay1
amagclamustir. Bulgular, ebeveynlerin bu teknolojilere yonelik farkindaliklarinin bulunmasina ragmen, bilgi ve
uygulama agisindan eksikliklerinin oldugunu ortaya koymustur. YZ araglarinin bireysellestirilmis 6grenme
imkanlar1 sunma potansiyeline ragmen, maliyet, altyapi, giivenlik ve bagimlilik gibi konular ebeveynlerin
temel endiselerini olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, YZ destekli araglarin etkili bir sekilde
kullarilabilmesi igin ebeveynlerin bilgilendirilmesi, desteklenmesi ve uygun kaynaklara erisimlerinin
saglanmasinin énemini vurgulamaktadir.

Aragtirmanin bazi sinirliliklar: bulunmaktadir. Elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
elde edilmistir. Farkli veri toplama yontemleri ile daha derinlemesine bulgular ortaya koyulmasi onerilebilir.
YZ destekli egitim araglarinin ZY ve OSB ¢ocuklarin biligsel, dil gelisimi ve sosyal becerileri tizerindeki uzun
vadeli etkileri kapsaml:i sekilde incelenebilir. YZ araclarmin farkl: yas gruplarindaki etkileri karsilastirilmali
olarak incelenebilir. Erken cocukluk doéneminde ve ergenlikte bu araglarin kullanimmin 6grenme
siireglerindeki farkliliklar1 ortaya koyabilecek c¢alismalar yapilabilir. YZ araglarinin bireysellestirilmis
O0grenme deneyimlerini nasil destekledigi, 6zellikle ZY ve OSB ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarina yonelik daha etkin
¢Oziimler sunup sunmadig aragtirilabilir. Ebeveynlerin YZ destekli egitim siireclerindeki rolleri daha detaylh
bir sekilde ele alinabilir. YZ aracglarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar {izerindeki etik etkileri ve veri giivenligi
konusundaki riskleri kapsayan arastirmalar yapilabilir.

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Makalenin tiim siiregleri yazar tarafindan ytiriitiilmiistiir.

Etik Kurul Karar: Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan (27.11.2024
tarih ve 2024/429 Sayr) Etik Kurul Onay1 alinmagtir.

Catisma beyani: Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Destek ve tesekkiir: Herhangi bir finansal destek alinmamistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde goniillii
katilim saglayan ebeveynlere tesekkiirlerimi sunuyorum.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Artificial Intelligence (Al) has underwent evolution in recent years, transforming various domains,
including education. Al refers to the field of computer science focused on developing systems and algorithms
capable of performing tasks that traditionally require human intelligence, such as reasoning, learning,
problem-solving, and perception (Russell & Norvig, 2020). Al tools are increasingly utilized in modern
education to enhance learning experiences by offering personalized and adaptive learning opportunities (Essa
et al., 2023; Popenici & Kerr, 2017). For individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD) and Intellectual
Disability (ID), Al-based tools can have significant potential for overcoming traditional educational challenges
by providing customized learning models, enhancing engagement, and fostering individual development (Li
et al., 2024).

The education of individuals with ASD and ID requires specialized strategies tailored to their specific
needs. Traditional teaching methods often fail to address these unique requirements effectively, resulting in
significant gaps in learning and participation (Afacan & Wilkerson, 2022). Al applications, by analyzing
individual learning patterns and adapting instructional content accordingly (Makarenko et al., 2024), can
provide a more engaging and effective educational environment (Adeleye et al., 2024; Hamal et al., 2022).
Moreover, Al-driven tools can support educators by providing real-time feedback and adjusting content to
align with each student’s learning pace (Gogen & Aydemir, 2020; Zheng & Badarch, 2022).

Despite the potential benefits of Al in special education, parental awareness and perspectives regarding
its implementation remain underexplored. Parents play a crucial role in integrating Al tools into the learning
environments of children with special needs. Their perceptions, expectations, and concerns directly impact
the adoption and effectiveness of these technologies (Douali et al.,, 2022). This study aims to investigate
parental perspectives regarding the use of Al-based educational tools for children with ASD and ID, exploring
their awareness, experiences, and concerns while identifying potential barriers and providing
recommendations for future applications.

Method

This study employed a qualitative research approach using a phenomenological design to gain an in-
depth understanding of parental perspectives on Al-assisted education for children with ASD and ID
(Creswell & Poth, 2016). Phenomenology was selected as it allows researchers to explore participants' lived
experiences, perceptions, and interpretations concerning a specific phenomenon (Denzin & Lincoln, 2012).

Participants were selected through convenience sampling, considering the accessibility and willingness
of parents to participate (Yildirim & Simsek, 2018). The sample consisted of 13 parents whose children had
either ASD or ID. Data saturation was reached when no new insights emerged from additional interviews,
ensuring the reliability of the findings (Creswell & Poth, 2016).

Data collection was conducted through semi-structured interviews, which allowed participants to
express their thoughts freely while ensuring comprehensive coverage of key research topics. The interview
guide was developed based on a comprehensive literature review and validated by three field experts and one
assessment specialist. Following expert feedback, one question was removed, and two were refined for clarity.
Before the main study, pilot interviews were conducted with two parents to assess the feasibility and clarity
of the questions (Biiytikoztiirk et al., 2015).

All interviews were recorded and transcribed verbatim. NVivo software was used to facilitate content
analysis, ensuring systematic categorization of themes and sub-themes (Reddesnes et al., 2019). To enhance
credibility, direct quotations from participants were included in the findings to support the results. Two
independent researchers coded the data separately, and the results were compared to establish coding
consistency and inter-rater reliability (Yildirim & Simsek, 2018).
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Results

The findings indicated that parents define Al-based educational tools as technologies that could assist
children with ASD and ID in learning through personalized teaching methods, adaptive content, and
interactive engagement. However, many parents expressed concerns regarding their limited knowledge about
these tools and the challenges associated with their implementation.

According to parental perspectives, the potential benefits of Al-based educational tools include
improved academic performance, individualized learning experiences, and enhanced engagement through
visual and auditory support. Conversely, concerns about cost, security, dependency, and infrastructure
limitations were also emphasized. Parents stated that without proper guidance and financial support,
integrating Al into their children's education could be a challenging task.

To address these challenges, parents suggested that other parents be informed about Al-based tools and
provided with training on their effective use. They also recommended that educational institutions develop
clear policies on Al integration, ensuring accessibility and security. Furthermore, they emphasized the
significance of collaboration between educators, policymakers, and Al developers to create tools tailored to
the needs of children with ASD and ID.

Conclusion

This study highlights the importance of increasing parental awareness and literacy regarding Al-based
educational tools for children with ASD and ID. Although parents recognize the potential benefits of Al in
supporting individualized learning, limited knowledge, cost barriers, and security concerns may pose
significant challenges to the widespread adoption of Al

Findings suggest that targeted training programs should be developed to equip parents with the
necessary skills and confidence to effectively integrate Al tools into their children's education. Furthermore,
policymakers should consider financial support mechanisms and regulatory frameworks to facilitate the
equitable distribution and safe implementation of Al-driven educational technologies.

Further research should focus on longitudinal studies to assess the long-term impact of Al tools on
children with special needs, especially regarding cognitive, social, and linguistic development. Comparative
analyses of different Al-based applications could provide valuable insights into best practices for integrating
these technologies into special education programs. By addressing parental concerns and fostering a
collaborative approach among educators, developers, and policymakers, Al tools can play a transformative
role in enhancing learning outcomes and promoting inclusive education for children with ASD and ID.
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