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Egitim Fakiilteleri Lisans Programlarindaki Degisimlerin YOK
ATLAS’taki Cesitli Girdi Gostergeleri (2022-2024) Uzerinden
incelenmesi

Tugba KARACAM', Taner ATMACA?

Oz Ogretmenlik meslegi son zamanlarda yiiksekdgretim diizeyinde en ¢ok tartisilan konularin baginda gelmektedir ve bu
baglamda gesitli diizenlemelerin de odagini olusturmaktadir. Bu duruma bagh olarak bu ¢alismanin temel amaci, 2022-2024
yillar1 arasinda Tiirkiye'deki egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda gozlenen degisiklikleri YOK ATLAS verileri
iizerinden incelemek seklinde belirlenmistir. Arastirmada toplamda 21 ayr1 6gretmenlik programina ait 2022-2024 arasi
verileri devlet {iniversiteleri ve vakif {iniversiteleri i¢in ayr1 ayri iglenmistir. Calismada nicel yontemler iginde yer alan
betimsel tarama modeli kullanilmus, veriler YOK ATLAS platformundan alinarak SPSS 26 yaziliminda analiz edilmistir.
Aragtirma bulgularma gore, baz1 6gretmenlik programlarinda (6rnegin fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi)
ciddi kontenjan bogluklar1 gézlemlenmistir. 2024 yilinda fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda bog kontenjan oran1 %68,5'e
kadar yiikselmistir. Bu durum, 6gretmenlik mesleginin cazibesini yitirdigini ve mezunlarin is bulma olanaklarmin sinurh
algilandigini gostermektedir. Ayrica devlet iiniversitelerinin, vakif {iniversitelerine gore genellikle daha yiiksek akademik
basariya sahip 6grencileri kabul ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte kiimeleme analizi sonuglari, 6gretmen adaylarimin
tercihlerinde en 6nemli degisken olarak &gretmenlik programinin burs olanaklarinin (devlet {iniversiteleri icin {icretsiz
olmasi) en belirgin degisken oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmenlik Meslegi, YOK ATLAS, Yiiksekogretim

Investigation of Changes in Undergraduate Programmes of Faculties of Education through
Various Input Indicators in YOK ATLAS (2022-2024)

Abstract: In recent years, the teaching profession has emerged as one of the most widely debated topics at the level of
higher education, becoming a focal point for various regulatory efforts. Within this context, the primary aim of this study was
to examine the changes observed in undergraduate programs of education faculties in Turkey during the 2022-2024 period,
utilizing data from the YOK ATLAS platform. The study analysed data for a total of 21 distinct teaching programs, processed
separately for public and private universities. A descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was
employed, and the data obtained from the YOK ATLAS platform were analysed using SPSS 26 software. According to the
findings, significant gaps in enrolment quotas were observed in certain teaching programs (e.g., science education and
elementary mathematics education). For instance, in 2024, the quota vacancy rate in science education programs rose as high
as 68.5%. This situation suggests that the teaching profession is losing its appeal and that perceptions of limited employment
opportunities for graduates persist. Furthermore, it was observed that public universities generally admit students with
higher academic achievement compared to private universities. Cluster analysis results also revealed that the most significant
factor influencing the preferences of prospective teachers was the availability of scholarships, with tuition-free education at
public universities standing out as the most prominent variable.
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Tugba KARACAM & Taner ATMACA

Ogretmen egitimi, bir iilkenin egitim sisteminin temel taglarindan biridir ve &gretmenlerin niteligi,
ogrencilerin basarisi ve dolayistyla toplumun genel refahi iizerinde dogrudan etkilidir (Azar, 2011; Giil, 2004).
Diinya genelinde farkl tilkeler, kendi egitim ihtiyaglar1 ve kiiltiirel yapilar1 dogrultusunda gesitli 6gretmen
yetistirme modelleri gelistirmislerdir (Akin & Ozdogan, 2021; Arslan, 2023). Tiirkiye de tarihsel siireg iginde
kendi 6gretmen yetistirme sistemini olusturmustur ve cesitli evrelerden gecerek giiniimiizdeki yapisina
ulagsmistir (Abazaoglu ve digerleri, 2016; Erdem, 2015) ve Osmanli Imparatorlugu déneminde, modern
anlamda 6gretmen yetistirme ¢abalar1 19. yiizyilda baslamistir. 1848 yilinda, riistiyelere (ortaokul) 6gretmen
yetistirmek amaciyla Dariilmuallimin adiyla ilk defa bir 6gretmen okulu agilmistir (Oztiirk, 1993; Simsek,
2023). Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte, egitim sisteminde koklii reformlar gerceklestirilmis ve &gretmen
yetistirme politikalar1 da bu dogrultuda yeniden sekillendirilmistir (Celebi & Kazanci, 2021; Zeren, 2024). 1924
yilinda Dariilmuallimin, “Muallim Mektebi” adim almig ve 1935ten itibaren “Ogretmen Okulu” olarak
anilmaya baslanmistir (Benli, 2020). Bu donemde, ilkokullara dgretmen yetistirmek amaciyla ilkogretmen
okullar1 ve Koy Enstitiileri kurulmustur. Ozellikle 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri, kirsal kesimde gorev
yapacak Ogretmenlerin hem akademik hem de pratik becerilerle donatilmasini amaglamistir (Kirby, 2019;
Tiirkoglu, 2019).

1973 yilinda yiriirliige giren 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu® ile tiim Ogretmenlerin
yliksekogrenim gormesi zorunlu hale getirilmistir (MEB, 1973). Bu kapsamda, ilkokul 6gretmenleri igin iki
yillik egitim enstitiileri acilmis ve 1982 yilinda bu kurumlar tiniversitelere baglanarak egitim yiiksekokullar:
adin almigtir (Dagli, 2006). 1982 Anayasasi ile birlikte, 6gretmen yetistirme siireci {iniversitelerin Egitim
Fakiilteleri biinyesinde toplanmustir (Giindiiz, 2024; Kavak ve digerleri, 2007). Bu donemde, 6gretmenlik
programlarinin yeniden yapilandirilmasi ve Ogretmen adaylarinin lisans diizeyinde egitim almalar:
saglanmistir (Turan-Giillag, 2023).

1997 yilinda gergeklestirilen reformlarla, 6gretmen yetistirme programlari yeniden diizenlenmis ve
egitim fakiiltelerinin programlar giincellenmistir (Orhan, 2017; Turan-Giillag, 2023). Bu stirecte, 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerine agirlik verilmis ve uygulama siireleri artirilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin alan
bilgisi ve genel kiiltiir dersleriyle donatilmasi hedeflenmistir. Giiniimiizde ise Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme
siireci, iiniversitelerin temel olarak Egitim Fakiilteleri tarafindan yiiriitiilmektedir (Akman, 2019). Ogretmen
adaylari, dort yillik lisans egitimi siiresince alan bilgisi, pedagojik formasyon ve dgretmenlik uygulamalari
gibi ¢esitli dersler almaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanlhig1 ve Yiiksekogretim Kurulu is birligiyle 6gretmen
yetistirme programlarinin siirekli olarak giincellenmesi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye'deki Ogretmen yetistirme sistemi, diger {iilkelerle karsilastirildiginda bazi benzerlikler ve
farkliliklar gostermektedir. Ornegin, Tiirkiye’de 6gretmen adaylari, {iniversite giris smavi ile egitim
fakiiltelerine yerlesirken, bazi iilkelerde 6gretmen adaylari, iiniversite egitiminin ardindan ek smavlar ve
degerlendirmelerden ge¢gmektedirler (Atanur-Baskan & Aydin, 2006). Buna karsin Finlandiya’da 6gretmenlik
programlarina kabul edilmek oldukga rekabetcidir ve adaylar akademik basarilarinin yan sira miilakatlar ve
pedagojik yetkinlik degerlendirmeleri gibi ¢ok asamali siireclerden ge¢mektedirler. Bu sayede, 6gretmenlik
meslegine en uygun adaylarin secilmesi hedeflenmektedir (Giil, 2016).

Avusturya’da ise 6gretmen adaylarinin secim siireci, Tiirkiye’dekine benzer sekilde merkezi sinavlarla
baglar; ancak adaylar ek olarak pedagojik formasyon ve staj gibi uygulamali egitim siireclerine tabi
tutulmaktadir. Bu stirecte, adaylarin mesleki yeterlilikleri ve 6gretmenlik becerileri de degerlendirilmektedir
(Canbulat & Canbulat, 2015). Japonya’da 6gretmen adaylari, tiniversitelerin egitim fakiiltelerine giriste siki bir
eleme siirecinden ge¢mektedir ve mezuniyet sonrasi 0gretmenlik lisansi alabilmek i¢in ek sinavlara tabi
olmaktadir. Bu siireg, 6gretmenlerin yiiksek niteliklere sahip olmasini saglamay1 amaglamaktadir (Giil, 2016).

Tiirkiye’de 6gretmenlik lisans programlarina dgrenci kabulii, merkezi bir sistem olan Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Sistemi (OSYS) araciligiyla gerceklestirilmektedir. Bu sistem kapsaminda, adaylar Olcme, Secme

3 Madde 45: ”Ogretmenler, O0gretmen yetistiren kurumlardan, akademilerden ve {iniversitelerin ilgili fakiilte, enstitii ve
boliimlerinden ve bunlara denkligi Milli Egitim Bakanhigi'nca kabul edilen yurt disi kurumlardan mezun olanlar
arasindan Milli Egitim Bakanliginca segilirler.”
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ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan diizenlenen Yiiksekogretim Kurumlar1 Smavina (YKS)
katilmaktadir. YKS, Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik Testleri (AYT) olmak {izere iki asamadan
olusmaktadir. Adaylarin TYT de basarili olmalari, AYT ye girebilmeleri i¢in 6n kosuldur. Her iki sinavda da
Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda sorular yer almaktadir. Adaylarin bu
smavlardan aldiklar1 puanlar ve ortadgretim basar1 puanlar1 birlegtirilerek yerlestirme puanlar
hesaplanmaktadir. Bu puanlar dogrultusunda, adaylar tercih ettikleri Ogretmenlik programlarina
yerlestirilmektedir. Ogretmenlik programlarina yerlesebilmek i¢in adaylarin belirli puan tiirlerinde yeterli
basariy1 gostermeleri gerekmektedir. Ornegin, Tiirkge 6gretmenligi programi icin adaylarin Sézel (SOZ) puan
tlirlinde, matematik 6gretmenligi i¢in Sayisal (SAY) puan tiirlinde, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
programu igin ise Esit Agirlik (EA) puan tiiriinde yeterli puani almalar: sarttir. Her programin taban puani, o
yilki kontenjan ve bagvuran adaylarin bagari durumlarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Ogretmenlik
programlarina yerlesen Ogrenciler, tiniversitelerin Egitim Fakiilteleri biinyesinde dort yillik lisans egitimi
almaktadir. Bu egitim siirecinde, alan bilgisi, pedagojik formasyon ve 6gretmenlik uygulamalar: gibi dersler
yer almaktadir. Ogrencilerin mezun olabilmeleri icin programda mevcut olan (toplam 240 AKTS karsilig1)
derslerin tiimiinii basariyla tamamlamalar1 ve gesitli iiniversitelere gore farklilik gostermekle beraber
genellikle 4,00 iizerinden en az 2,00 agirlikli not ortalamasini saglamalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi istihdam stiregleri, tarihsel olarak c¢esitli
degisiklikler gostermistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, 6gretmen ihtiyacinin fazla olmasi nedeniyle mezunlar
dogrudan atanabilmekteydi. Ancak zamanla 6gretmen arzinin artmas: ve istihdam politikalarindaki
degisiklikler, atama siireclerini daha rekabet¢i hale getirmistir. 2002 yilindan itibaren, egitim fakiiltesi
mezunlarinin devlet kadrolarinda 6gretmen olarak atanabilmeleri i¢in Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS)
sart1 getirilmistir. Bu uygulama, 6gretmen adaylarinin atanma siirecinde merkezi bir degerlendirme sistemi
olusturmustur. KPSS’de bagarili olan adaylar, tercih ettikleri brans ve bolgelere gore atanabilmektedir. Ancak
2024’te kabul edilen Ogretmenlik Meslek Kanunu geregi KPSS artik dgretmen atamalarinda aranan bir sart
olmanin disina ¢ikmis, onun yerine Akademiye Giris Sinavi (AGS) getirilmistir ve 2025'ten itibaren bu se¢im
sisteminin kullanilmasina karar verilmistir.

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme programlarinin tarihgesi ve sorunlari incelendiginde, 6gretmenlik
mesleginin toplumdaki algis1 ve Ogretmen yetistirme programlarinin niteligi gibi faktorlerin, basarili
ogrencilerin bu programlar1 tercih etme egilimlerini etkiledigi goriilmektedir (Akdemir, 2013). Bununla
birlikte glintimiizde 6gretmenlerin istihdam bigimleri de zamanla gesitlenmistir. Kadrolu olarak atanan
Ogretmenlerin yan1 sira, sdzlesmeli ve iicretli 6gretmenlik uygulamalar1 da devreye girmistir. Sozlesmeli
ogretmenlik, belirli bir siire i¢in yapilan ve kadro garantisi olmayan bir istihdam bigimidir. Ucretli gretmenlik
ise ders saati basina tlicretlendirme esasina dayanan gegici bir istthdam modelidir. Son yillarda, 6gretmen
atama siireclerinde miilakat uygulamalar1 da eklenmistir. Bununla birlikte, KPSS’de ve AGS’de basarili olan
adaylar (2025'te KPSS oOgretmen adaylari i¢in son bulmasi planlanmigtir), branglarina gore belirlenen
kontenjanlar dahilinde so6zlii sinavlara tabi tutulmakta ve bu degerlendirmeler sonucunda atamalari
gerceklestirilmektedir.

Egitim fakiilteleri, nitelikli 6gretmen yetistirme misyonuyla, miifredatlarini cagin gereksinimlerine gore
diizenlemektedir. Bu siiregte, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen standartlar ve programlar
temel alinmaktadir. Ornegin, 2018 yilinda YOK tarafindan baslatilan “Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar1” girisimi, 6gretmenlik programlarinin giincellenmesini hedeflemistir (YOK, 2024a). Tiirkiye'de
Ogretmen yetistirme lisans programlari, egitim sisteminin temel taslarindan biridir. Bu programlarin etkinligi,
egitim kalitesini dogrudan etkilemektedir. Son yillarda, {iniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarina
olan talepte, 6grenci profilleri ve programlarin yapisinda énemli degisiklikler gozlemlenmektedir (Argon,
2024; Asiroglu, 2019). Bu degisimlerin detayl bir sekilde incelenmesi, egitim politikalarinin gelistirilmesi ve
mevcut programlarin iyilestirilmesi agisindan énemlidir.

Egitim fakiiltelerinin 6grenci kabul stiregleri, kontenjanlar1 ve burs imkanlar: gibi girdi gostergeleri,
egitim kalitesini ve 6gretmen adaylarinin motivasyonunu dogrudan etkileyen faktorlerdir. Ogretmenlik
programlarinin girdi gostergeleri, egitim fakiiltelerine kabul edilen 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri,
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programlarin kontenjanlari ve tercih edilme oranlari gibi dl¢iitleri icermektedir (YOK, 2024b). Bu gostergeler,
Ogretmen adaylarinin niteligini belirlemede kritik bir rol oynar ve dolayisiyla egitim sisteminin genel kalitesini
dogrudan etkilemektedir. Ancak bu gostergelerdeki yillara gore degisimlerin sistematik bir analizi literatiirde
sinirlt kalmaktadir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan gelistirilen YOK ATLAS, iiniversite adaylarinin tercih
stireclerini daha bilingli yonetmelerine imkan taniyan, yiiksekogretim programlarina dair kapsaml ve giincel
veriler sunan dijital bir bilgi sistemidir. Ozellikle Ogretmen yetistiren lisans programlari agisindan bu platform,
taban puanlar, basar1 siralamalari, kontenjanlar, yerlesen aday profilleri ve mezun istihdam bilgileri gibi ¢ok
sayida girdi ve gikt1 gdstergesini kullanicilarin erisimine sunmaktadir. 2022 yilindan itibaren YOK tarafindan
yiiriitillen biiyiik veri politikalart dogrultusunda YOK ATLAS kapsami genisletilmis ve sistem, yalnizca
tiniversite adaylar i¢in degil, politika yapicilar ve arastirmacilar igin de 6nemli bir karar destek araci haline
gelmistir. YOK ATLAS, yalnizca Tiirkiye’de degil, kiiresel dlgekte yiiksekogretim veri sistemlerinin gelisimi
agisindan da dikkat c¢ekici bir Ornek teskil etmektedir. Avrupa Yiiksekogretim Alaninin izleme
mekanizmalarindan biri olan 2024 Bologna Izleme Raporu’nda, Tiirkiye, en fazla yiiksekogretim 6grencisine
sahip tilke olarak one ¢ikmakta; bu durum Tiirkiye'de yiiksekogretime iligkin veri kaynaklarinin énemini
artirmaktadir. Avrupa’daki UCAS (Birlesik Krallik), APB Parcoursup (Fransa) ya da Hochschulkompass
(Almanya) gibi ulusal tercih sistemleri ¢ogunlukla basvuru ve yerlestirme siireclerine odaklanirken; YOK
ATLAS, program bazli ge¢mis verilerle birlikte, 6grenci profillerini analiz etmeye olanak taniyan daha
biitiinciil bir yapr sunmaktadir.

Mevcut literatiirde, 6gretmen yetistirme programlarimin genel yapisi ve tarihsel gelisimi {izerine
calismalar bulunmaktadir ancak bu ¢alismalar sinirlidir. Ornegin, biyoloji 6gretmenligi programlari {izerine
yapilan bir degerlendirme, 2020-2022 yillar1 arasindaki girdi gostergelerini incelemistir (Konu-
Kadirhanoglullari, 2024). Ancak farkli programlar ve iiniversite tiirleri arasindaki karsilastirmali analizler
sinirlidir. Bu arastirmanin temel amaci, YOK ATLAS verileri kullanularak, Tirkiye’deki iiniversitelerde
bulunan 6gretmen yetistirme lisans programlarmin 2022-2024 yillar1 arasindaki girdi gostergelerindeki
degisimleri analiz etmektir. Bu analiz, program tiirleri, tiniversite tiirleri (devlet veya vakif), burs olanaklar:
ve diger degiskenler acgisindan farkliliklar: ortaya koymay: hedeflemektedir. Arastirmanin temel problem
durumuna bagh olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmuistir:

1. YOK ATLAS verilerine gore 2022-2024 aras1 6gretmenlik lisans programlarina gore kontenjanlarda
ortaya ¢ikan bosluklarin dagilimi nasildir?

2. YOK ATLAS verilerine gore 2022-2024 ogretmenlik lisans programlarina yerlesen adaylarin
boliimlerine gore ortadgretim diploma puanlarinin ortalama dagilimlari nasildir?

3. YOK ATLAS verilerine gore 2022-2024 ogretmenlik lisans programlarina yerlesen adaylarin
boliimlerine gore Ortadgretim Basari Puanlarinin (OBP) ortalama dagilimlar: nasildir?

4. YOK ATLAS verilerine gore 2022-2024 ogretmenlik lisans programlarina yerlesen adaylarm
ortadgretim diploma puanlarinin ortalamalari, yerlestikleri programlarin ortalama basar1 puanlar ve taban
puanlari ile tiniversite tiirii arasinda anlamli farklilik var midir?

5. YOK ATLAS verilerine gore 2022-2024 6gretmenlik lisans programlarinin gesitli degiskenlere gore
nasil kiimelenmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel metodoloji icinde yer alan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama
modeli, mevcut bir durumu oldugu gibi tanimlamay1 ve betimlemeyi amaglayan bir arastirma desenidir. Bu
model, arastirmacilarin olaylari, bireyleri veya nesneleri dogal kosullar: iginde inceleyerek, mevcut durumu
ayrintili bir sekilde ortaya koymalarina olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2024). Arastirmanin
temel amaci, egitim fakiiltelerinin dgretmen yetistirme programlarindaki yapisal degisimleri YOK ATLAS
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verileri {izerinden incelemek oldugundan, mevcut durumun sistematik bicimde tanimlanmasina ihtiyag
duyulmustur. Betimsel tarama modeli, bu ihtiyaci karsilayarak, farkli yillara ait verilerin karsilastirmali
bicimde analiz edilmesini ve belirli egilimlerin ortaya konulmasini saglamaktadir. Ayrica, arastirmanin
ampirik dogasi geregi nesnel, olgiilebilir ve genellenebilir sonuglara ulasma amaci, bu modelin tercih
edilmesini desteklemistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki 2022-2024 yillar1 arasinda devlete ve vakiflara bagl tiniversitelerin
tiim egitim fakiiltelerinin lisans programlar1 olusturmaktadir. Orneklemini ise YOK ATLAS'ta yer alan ve
2022-2024 yillar1 arasinda dgrenci kabul eden egitim fakiiltelerinin lisans programlar: meydana getirmektedir.
2022 oncesi veriler YOK ATLAS'ta olmadig igin kapsam disinda tutulmustur ve ayrica 2022-2024 yillari
arasinda isim degisikligi yapan veya bagka bir {iniversite biinyesine dahil olan fakiiltelerin mevcut durumlar
dikkate alimmigtir. Bu nedenle, arastirmada kullanilan verilerin giincel ve dogru olmasi amactyla, YOK
ATLAS'ta yer alan en son bilgiler ve resmi kaynaklar esas alinmigtir. 2022-2024 arasinda YOK ATLAS'ta yer
alan ve secilen toplam 21 farkli 6gretmenlik lisans programai igin 2610 satir veri islenmistir. Bu verilere iligkin
dagilim Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlik Lisans Programlarinin 2022-2024 Yillart Arast Aktif Program Sayilarinn Dagilimi

2022 2023 2024
Opretmenlik Lisans Program1 Universite Tiirii
Devlet Valaf Devlet Vakaf Devlet Vakaf

Almanca Ogretmenligi 16 - 16 - 16 -
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 13 - 13 - 13 -
Biyoloji Ogretmenligi 8 - 9 - 9 -
Cografya Ogretmenligi 7 - 7 - 8 -
Felsefe Grubu Ogretmenligi 3 - 3 - 3 -
Fen Bilgisi Ogretmenligi 69 - 69 - 69 -
Fizik Ogretmenligi 8 - 8 - 8 -
Fransizca Ogretmenligi 10 - 10 - 10 -
[Ikgretim Matematik Ogretmenligi 76 19 76 21 76 20
Ingilizce Ogretmenligi 58 33 58 36 58 35
Kimya Ogretmenligi 11 - 11 - 11 -
Okul Oncesi Ogretmenligi 68 30 68 33 69 33
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 13 - 13 - 13 -
Ozel Egitim Ogretmenligi 35 16 41 26 46 27
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 72 38 72 36 72 35
Smnif Ogretmenligi 75 12 75 14 75 15
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 64 - 64 - 64 -
Tarih Ogretmenligi 7 - 7 - 7 -
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 8 - 8 - 8 -
Tiirkge Ogretmenligi 71 11 71 11 71 13

Tablo 1’de 2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarinin aktif oldugu iiniversitelerin
dagilimi yer almaktadir. Smif 6gretmenliginde, devlet tiniversitelerinde aktif program sayis1 2022’de 75 olarak
baslamis ve 2024'te degismeden devam etmistir; vakif iiniversitelerinde ise 2022’de 12 olan program sayisi,
2024’te hafif bir artigla 15 olmustur. Okul 6ncesi 6gretmenligi programinda, devlet {iniversitelerinde 2022’de
68’den 2024'te 69’a yiikselirken, vakif {iniversitelerinde bu say1 30’dan 33’e ¢ikmuistir. Tiirk¢e dgretmenligi
programinda da benzer sekilde, devlet iiniversitelerinde 71 program sabit kalirken, vakif tiniversitelerinde
11’den 13’e giktig1 goriilmektedir. ingilizce ogretmenliginde, devlet {iniversitelerinde aktif program 2022-2024
yillar1 arasinda 58 olarak sabit kalirken, vakif iiniversitelerinde bu say1 33'ten 35’e cikmustir. Ozel egitim
ogretmenligi ise dikkat ¢eken bir artis gostermis; devlet tiniversitelerinde 35 olan program sayis1 2024'te 46’ya
ylikselmis, vakif {iniversitelerinde ise 16’dan 27’ye ¢ikmistir. Bazi boliimlerde ise aktif program sayisi asgari
seviyelerde seyretmistir. Ornegin felsefe grubu ogretmenlifi ve ortadgretim matematik &gretmenligi
programlarinda devlet {iniversitelerindeki aktif program sayis: ii¢ y1l boyunca sirasiyla 3 ve 13 olarak sabit
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kalmustir.
Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan sunulan YOK ATLAS platformundan
(https://yokatlas.yok.gov.tr/) elde edilmistir. YOK ATLAS, Tiirkiye’deki {iniversitelerin lisans programlarina
iliskin gesitli girdi, stire¢ ve ¢ikt1 gostergelerini iceren kapsamli bir veri tabarudir. Bu platform, {iniversite
adaylarinin bilingli tercihler yapabilmesi i¢in detayl bilgiler sunmaktadir. YOK tarafindan sadece 2022-2024
yillar1 arasindaki veriler paylagildig1 icin arastirmada bu yillara ait gostergeler dikkate alinmistir. Bu veriler
arasinda kontenjan sayilari, yerlesen 6grenci sayilari, taban puanlar, basari siralamalari, programin burslu
olup olmadig1 ve ortadgretim diploma notu gibi gostergeler bulunmaktadir. Veriler énce Excel’e, oradan da
SPSS 26’ya aktarilmigtir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk problemi olarak belirlenen YOK ATLAStaki 2022-2024 arasindaki verilerinden
hareketle ortaya ¢ikan kontenjan bosluklari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlik Lisans Programlarinin 2022-2024 Yillart Arast Bog Kontenjanlarinin Dagilimi

j 2022 2023 2024
Ogretmenlik L . . L . . — . L . . i 5 : . : 5
Programlan Devlet Universiteleri Vakif Universiteleri Devlet Universiteleri Vakif Universiteleri Devlet Universiteleri Vakif Universiteleri
Kont. Yer. Bos Kont. Yer. Bos Kont. Yer. Bos Kont. Yer. Bos Kont. Yer. Bos Kont. Yer. Bos
Almanca 810 810 0 - - - 856 856 0 - - - 832 832 0 - - -
Bilgisayar ve 373 339 34 - - - 388 372 16 - - - 412 397 15 - - -
Ogr. Tek.
Biyoloji 168 148 20 - - - 204 135 69 - - - 159 98 61 - - -
Cografya 188 188 0 - - - 218 218 0 - - - 153 153 0 - - -
Felsefe Grubu 83 28 55 - - - 68 27 41 - - - 46 24 22 - - -
Fen Bilgisi 2689 2552 137 - N . 2864 2468 39 - . - 2623 825 1798 . - -
Fizik 168 168 0 - N . 178 178 0 - - - 173 150 23 - - -
Fransizca 419 419 0 - - - 428 428 0 - - - 445 445 0 - - -
lSgretim 3852 3852 0 355 332 23 4009 4009 0 401 292 109 3782 2237 1545 307 111 19
Matematik
Ingilizce 4055 4055 0 744 744 0 1047 4047 0 846 829 17 2790 2790 0 733 721 12
Kimya 29 211 18 - N . 251 219 32 - . - 231 157 74 . - -
Okul Oncesi 4385 4385 0 675 652 23 4462 4462 0 690 553 137 3567 3567 0 502 495 97
Ortadgretim 314 314 0 - - - B 3B/L 0 - - . 303 291 12 . ; .
Matematik
Ozel Egitim 2508 2508 0 377 3770 2714 2714 0 546 545 1 2006 2006 0 191 491 0
E:h[t)’zrnhk ve 4974 4974 0 83 613 210 5005 5005 0 711 489 222 3267 3267 0 636 407 229
Siruf 3973 3973 0 48 45 3 211 211 0 308 295 13 3728 3730 0 292 281 11
Sosyal Bilgiler ~ 3338 3338 0 - - - 3458 3458 0 - - - 3178 3178 0 - - -
Tarih 178 178 0 - - - 203 203 0 - - - 182 182 0 - - -
Tirk Dili ve 199 19 0 . N N 24 24 0 , 24 24 0 N . ,
Edebiyat1
Tiirkce 3797 3797 0 259 259 0 3942 3942 0 286 267 19 3542 3542 0 245 178 67

Tablo 2'de yer alan 2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarinin toplam kontenjan,
yerlesen Ogrenci sayisi ve bos kontenjan verileri incelendiginde, oOgretmenlik alanindaki arz-talep
dengesizliklerinin belirginlesti§i ve bazi programlarda ciddi bos kontenjan artiglarinin yasandig:
goriilmektedir. Ornegin, fen bilgisi 6gretmenligi programinda 2022’de 2689 kontenjanin %5,1’i (137 bos) bos
kalirken, 2023’te bu oran %13,8’e (396 bos) ¢ikmis ve 2024’te %68,5e (1798 bos) yiikselmistir. Bu sayisal
degerler 6zellikle fen bilgisi 6gretmenligine olan talebin hizla azaldigini ve énemli bir arz-talep dengesizligi
yasandigini ortaya koymaktadir. Benzer bir egilim, ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda da
gozlemlenmistir. lkogretim matematik 6gretmenligi programinda 2022'de devlet iiniversitelerindeki 3852
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kontenjanin tamami dolarken, ayni yil vakif {iniversitelerindeki kontenjanin 23'ii (%6,48) bos kalmistir. 2023'te
devlet tiniversitelerindeki 4009 kontenjanin tiimii dolarken ayni yil vakif {iniversitelerinde 401 kontenjandan
%27,18'1 (109 bos) bos kalmis ve 2024’te ise devlet tiniversitelerindeki 3782 kontenjanin %40,9'u (1545 bos),
vakif iiniversitelerinin kontenjaninin %63,84'ti (196 bos) bos kalmistir. Bu durum, ilkogretim matematik
ogretmenligi alanindaki talep diisiisiinii ve buna bagli olarak dnemli bos kontenjan artisini gostermektedir.
Ornegin, Tiirkce 6gretmenligi gibi baz1 programlarda ise bog kontenjan oranlar1 daha diisiik kalmakta, 2022-
2024 yillar1 arasinda devlet iiniversitelerinde bu programda hig bos kontenjan olusmadig1 goriilmektedir. Ote
yandan, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve tarih Ogretmenligi gibi alanlarda da bos kontenjanlarin hig
olusmamasy, bu alanlara olan siirekli talebi yansitmaktadir. Vakif tiniversitelerinde bos kontenjanlar genellikle
daha yiiksek oranlarda kalmaktadir. Felsefe grubu 6gretmenligi ve kimya 6gretmenligi gibi programlarda ise
kontenjanin biiyiik kismu bos kalmakta ve yerlesen 6grenci sayist oldukca diisiik seviyelerde kalmaktadir.
Ornegin, 2022'de felsefe grubu 6gretmenligi programinda 83 kontenjanin %66,3'{i (55 bos) bos kalmigken,
2023'te de 68 kontenjanin %60,3"11 (41 bos) bos kalmistir. Bu sayisal degerler, baz1 alanlar1 6grencilerin tercih
etmedigini veya bu alanlarda mezunlarin istihdam sorunu yasadigim gostermektedir. Ozellikle bog
kontenjanlarin arttig: fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi gibi programlarda, mezunlarm is giicti
piyasasinda karsilastiklar1 zorluklar ve oOgretmenlik meslegine yonelik talep diisiisii 6nemli Olgiide
etkilemektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3'te, 6gretmenlik lisans programlara yerlesen 6grencilerin ortadgretim diploma notlarmin
ortalamalarimin 2022-2024 yillar1 aras1 dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlik Lisans Programlarina Yerlesen Ogrencilerin Ortadgretim Diploma Notlariun Ortalamalarmm 2022-2024 Yillar: Arast
Dagilim

OCGRETMENLIK PROGRAMLARI Tiim Universiteler Devlet Universiteleri Vakif Universiteleri
2022 2023 2024 2022 2023 2024 2022 2023 2024
Almanca 79,39 80,81 81,66 79,39 80,81 81,66 - - -
Bilgisayar ve Ogr. Teknolojileri 84,25 87,17 86,94 84,25 87,17 86,94 - - -
Biyoloji 84,50 85,94 85,01 84,50 85,94 85,01 - - -
Cografya 79,64 80,07 79,40 79,64 80,07 79,40 - - -
Felsefe Grubu 85,90 82,70 83,43 85,90 82,70 83,43 - - -
Fen Bilgisi 85,00 86,02 87,39 85,00 86,02 87,37 - - -
Fizik 86,90 88,83 87,71 86,90 88,83 87,71 - - -
Fransizca 79,64 81,72 82,92 79,64 81,72 82,92 - - -
Hki’)gretim Matematik 89,75 90,80 88,71 90,01 90,97 88,58 88,69 90,15 89,32
ingilizce 84,48 84,71 86,79 84,85 85,53 87,95 83,82 83,45 84,87
Kimya 87,01 88,72 88,07 87,01 88,72 88,07 - - -
Okul Oncesi 81,66 81,98 83,20 81,87 82,22 83,72 81,17 81,43 82,04
Rehberlik ve Psikolojik Dan. 84,63 85,85 87,25 84,60 85,89 87,14 84,68 85,76 87,49
Ortadgretim Matematik 90,55 91,63 90,05 90,55 91,63 90,05 - - -
Ozel Egitim 80,15 80,37 83,40 81,37 81,78 85,26 77,48 78,17 80,24
Sinuf 84,72 85,77 85,78 84,83 86,02 87,09 84,03 84,41 79,26
Sosyal Bilgiler 77,65 78,30 78,78 77,65 78,30 78,78 - - -
Tarih 78,34 79,54 80,01 78,34 79,54 80,01 - - -
Tiirk Dili ve Edebiyatt 81,73 82,09 83,40 81,73 82,09 83,40 - - -
Tiirkge 80,42 80,96 83,20 80,5 81,21 82,01 79,86 79,38 81,49

Tablo 3'teki dagilima gore 2022-2024 yillar1 arasinda Ogretmenlik lisans programlarina yerlesen
ogrencilerin ortadgretim diploma notlar1 incelendiginde, genel olarak bir artis egilimi oldugu goriilmektedir.
Smuf 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi gibi programlarda bu artis belirgin sekilde
gozlenirken, ozellikle ortadgretim matematik Ogretmenligi ve ilkogretim matematik Ogretmenligi gibi
programlar yiiksek diploma notlariyla one ¢ikmistir. Devlet iiniversiteleri, bircok programda vakif
tiniversitelerine kiyasla daha yiiksek ortalamalara sahipken, vakif {iniversitelerinde bazi programlarda
dalgalanmalar ve gerilemeler dikkati cekmistir. Ozel egitim Ogretmenligi ve rehberlik ve psikolojik
danigmanlik gibi programlar, diploma notlarinda istikrarli bir artig sergilerken, sosyal bilgiler ve tarih
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ogretmenligi gibi baz1 programlarda nispeten diisiik diploma notlar1 gézlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlik
programlarinin 2022-2024 yillar1 arasindaki akademik basar: diizeyindeki iyilesmeyi, 6gretmenlik meslegine
olan talebin artisin1 ve farkli {iniversite tiirlerindeki 6grenci profillerinin gesitliligini yansitmaktadir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemine bagl olarak 2022-2024 yillar1 arasinda YOK ATLAS verilerine gore
Ogretmenlik lisans programlarina yerlesen adaylarin ortalama OBP’lerinin dagilimlari Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlik Lisans Programlarma Yerlesen Ogrencilerin Ortalama OBP’sine Gére Dagilim

Tiim Universiteler Devlet Universiteleri Vakaf Universiteleri

2022 2023 2024 2022 2023 2024 2022 2023 2024

OGRETMENLIK PROGRAMLARI

Almanca 396,955 403,951 408,250 396,955 403,951 408,250 - - -
Bilgisayar ve Ogr. Teknolojileri 421,271 435,880 434,718 421,271 435,880 434,718 - - -
Biyoloji 422,565 429,714 377,835 422,565 429,714 377,835 - - -
Cografya 398,214 400,361 397,066 398,214 400,361 397,066 - - -
Felsefe Grubu 429,485 413,323 417,330 429,485 413,323 417,330 - - -
Fen Bilgisi 425,036 430,153 379,395 425,036 430,153 379,395 - - -
Fizik 434,446 371,270 438,556 434,446 371,270 438,556 - - -
Fransizca 398,206 408,560 414,601 398,206 408,560 414,601 - - -
[lkdgretim Matematik 448,464 454,007 429,712 449,716 454,858 442,882 443,456 450,772 379,665
Ingilizce 422,393 423,552 433,984 424,265 427,704 439,801 419,104 417,214 424,346
Kimya 435,054 443,562 440,344 435,054 443,562 440,344 - - -
Okul Oncesi 408,269 409,883 407,873 409,334 411,127 418,623 405,855 407,154 385,396
Ortadgretim Matematik 452,739 458,120 450,361 452,739 458,120 450,361 - - -
Ozel Egitim 400,753 401,843 417,016 406,856 408,835 426,302 387,403 390,818 401,194
Rehberlik ve Psikolojik Dan. 423,155 429,253 428,099 423,046 429,475 435,703 423,373 428,796 437,452
Smnif 423,615 428,829 429,004 424,163 430,092 435,545 420,185 422,063 396,303
Sosyal Bilgiler 388,249 391,527 393,883 388,249 391,527 393,883 - - -
Tarih 391,645 397,655 400,044 391,645 397,655 400,044 - - -
Tiirk Dili ve Edebiyati 408,578 410,411 416,995 408,578 410,411 416,995 - - -
Tiirkge 402,071 404,814 395,101 402,487 406,035 410,055 399,383 396,934 313,431

Tablo 4'teki dagilimda yer alan 2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarina yerlesen
ogrencilerin ortalama OBP (Ortatgretim Basar1 Puani) degerleri incelendiginde, programlar ve tiniversite
tiirleri arasinda dikkate deger farkliliklar gozlemlenmistir. Sinif 6gretmenligi, tiim {iniversiteler bazinda
2022’de 423,615 olan ortalama OBP ile 2024’te 429,004’e yiikselmis, devlet {iniversitelerinde bu artis daha
belirgin olarak 424,163"ten 435,545’e ulasmistir. Ancak vakif {iniversitelerinde ayn: dénemde ortalama OBP
420,185'ten 396,303’e gerileyerek, bu iiniversitelerde 6grenci profilindeki akademik basarinin diistiigiinii
gostermektedir. Tlkogretim matematik 6gretmenligi programinda, tiim {iniversiteler ortalamasinda OBP
2022’'de 448,464 ile en yiiksek seviyelerde baglamis, 2024’te 429,712'ye gerilemistir. Ozellikle vakif
tniversitelerinde bu diisiis daha belirgin olup, OBP 450,772’den 379,665’ gerilemistir. Benzer sekilde, fen
bilgisi 6gretmenligi programinda 2022’de 425,036 olan OBP'nin 2024’te 379,395’e geriledigi, bu programin
genel tercih edilebilirliginin ve basar1 seviyesinin azaldigini gostermektedir. ingilizce ogretmenligi
programinda ise OBP 2022'de 422,393'ten 2024'te 433,984’e yiikselmis ve devlet iiniversitelerinde bu artis
424,265'ten 439,801’e cikarak dikkat cekmistir. Ote yandan, 6zel egitim 6gretmenligi programinda devlet
tiniversitelerinde OBP 2022’de 406,856’dan 2024’te 426,302’ye yiikselirken, vakif {iniversitelerinde 387,403’ten
401,194’e kadar bir artis yasanmugtir. Sosyal bilgiler, tarih ve Tiirk¢e 6gretmenligi gibi baz1 programlarda ise
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OBP seviyeleri daha stabil kalmistir. Vakif {iniversitelerinde bir¢ok programda ortalama OBP’'nin diismesi, bu
tiniversitelerin 6grenci profilinde akademik bagar1 diizeyinin geriledigine ve kontenjan doldurma baskisina
isaret ederken, devlet {iniversitelerinin daha segici bir yapi sergiledigi goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 5'te, 6gretmenlik programlarina yerlesen Ogrencilerin ortadgretim diploma notu ortalamasi,
OBP’si ve yerlesilen programlarin taban puanlar ile iiniversite tiirleri arasindaki farki gosteren bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar: yer almaktadir.

Tablo 5. Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclart

Degiskenler Universite Tiirii N X SS Sd t P Cohen’s d

Yerlesenlerin Ortalama Diploma Notu* Devlet 2085 84,47 4,18 2583 4,263 .00 .18
Ozel 500 83,47 6,40

Yerlesenlerin Ortalama OBP’si** Devlet 2095 420,049 36,01 2603 5,044 .00 .20
Ozel 510 409,202 66,03

Programlarin Ortalama Taban Puani*** Devlet 1965 379,133 38,65 2429 4,823 .00 24
Ozel 466 368,863 51,08

*29 deger, ilgili donemde 6grenci alimi olmadig i¢in baz1 programlarda “kayip deger” olarak isaretlenmistir.
**182 deger, ilgili donemde 6grenci alimi olmadig icin bazi programlarda “kayip deger” olarak isaretlenmistir.
*** 8 deger, ilgili donemde 6grenci alimi olmadig i¢in baz1 programlarda “kayip deger” olarak isaretlenmistir.

Tablo 5’teki sonuglara gore devlet iiniversitelerine yerlesen &grencilerin diploma notu ortalamasi
(84,47), vakif iiniversitelerine yerlesen 6grencilerinkinden (83,47) anlaml derecede yiiksektir (tzsss) = 4,263,
p<.001). Cohen’s d = .18, bu farkin etkisinin kiigiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, devlet
tiniversitelerine yerlesen 6grencilerin genel olarak daha yiiksek diploma notlarina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Devlet iiniversitelerine yerlesen 6grencilerin ortalama OBP’si (420,049), vakif iiniversitelerine
yerlesen Ogrencilerin ortalamasindan (409,202) anlaml sekilde yiiksektir (te03) = 5,044, p<.001). Cohen’s d =
.20, farkin etkisinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Devlet {iniversitelerindeki programlarin taban puan
ortalamasi (379,133), vakif tiniversitelerindeki programlarin ortalamasindan (368,863) anlamli sekilde daha
yliksektir (t) = 3,724, p<.001). Cohen’s d = .24, farkin kiigiik ile orta arasinda bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemine bagl olarak 2022-2024 arasindaki YOK ATLAS verilerine gore
cesitli 6gretmenlik lisans programlarinin kiimelenme sonuglar: Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Otomatik Kiimeleme Sonuglar:

Otomatik Kiimeleme

Kiime Sayis1 Schwarz’'in Bayesian Kriteri (BIC) BIC Degisimi Oransal BIC Degisimi Uzaklik Olgiilerinin Oranu

1 44429,729

2 37368,522 -7061,208 1,000 2,712
3 35374,818 -1993,704 ,282 1,438
4 34282,229 -1092,589 ,155 1,417
5 33795,737 -486,492 ,069 1,167
6 33517,733 -278,005 ,039 1,291
7 33520,388 2,655 ,000 1,230
8 33703,084 182,696 -,026 1,083
9 33945,779 242,695 -,034 1,155
10 34285,403 339,624 -,048 1,081
11 34672,102 386,699 -,055 1,121
12 35121,324 449,222 -,064 1,149
13 35637,620 516,296 -,073 1,016
14 36161,019 523,399 -074 1,359
15 36801,571 640,552 -,091 1,018
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Kiimeleme analizi sonuglarina gore otomatik kiimeleme isleminde farkli kiime sayilari i¢cin Schwarz’in
Bayesian Kriteri (BIC) degerleri, BIC degisimi ve diger metrikler incelenmistir. Schwarz’in Bayesian Kriteri
(BIC) degeri, 2 kiimeye kadar belirgin bir azalma gostermektedir (BIC: 44429,729 — 37368,522, degisim: -
7061,208). Bu durum, 2 kiime ¢6ziimiiniin 6nemli bir iyilesme sagladigini gostermektedir. BIC degisimi, kiime
say1s1 arttikca giderek azalmakta ve 7 kiimeden sonra pozitif degerlere ulasarak iyilesmenin durdugunu isaret
etmektedir. Ozellikle 6 kiime sonras1 BIC degisiminin diisiik olmasi, optimal kiime sayisinin 2 ile 6 arasinda
oldugu diisiincesini desteklemektedir. Oransal BIC degisimi, 2 kiimede 1,000 (en yiiksek iyilesme) olarak
baslamis, 3 kiimede 0,282’ye, 4 kiimede ise 0,155’ diismiistiir. Bu degerler, kiime sayisinin artmasiyla modelin
daha kiiciik iyilesmeler sagladigini gostermektedir. Uzaklik Olgiilerinin orani, kiimeler arasindaki ayrismanin
derecesini gostermektedir. 2 kiimede bu oran 2,712 ile en yiiksek diizeydedir. Kiime say1s: arttikca bu oran
genellikle azalmaktadir ve 6 kiime sonrasinda 1'in altina diismemekle birlikte kiime ayriminin belirginliginin
azaldigini isaret etmektedir.

Sekil 1’de otomatik kiimeleme degerlerine iliskin ¢izgi grafigini ve Sekil 2’de ise model 6zeti kiimeleme
kalitesine iligkin degerleri gormek miimkiind{ir.

Otomatik Klimeleme
Schwarz's Bayesian Criterion (BIC)
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Sekil 1. Otomatik kiimelemeye ait ¢izgi grafigi

Model Summary

Algorithm TwoStep

Inputs B

Clusters &

Cluster Quality

Poor Good

I I I
-1,0 -03 o0 05 1,0
Silhouette measure of cohesion and separation

Sekil 2. Model 6zeti ve kiime kalitesi
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Silhouette 6l¢iitii (Golge istatistigi), bir kiimeleme modelinin genel basarisini degerlendiren énemli bir
oOlctittiir. Bu ol¢iit, her bir veri noktasmin kendi kiimesine olan yakinlig: ile diger kiimelere olan uzaklig:
arasindaki farki temel alir ve -1 ile +1 arasinda bir deger almaktadir (Aslanyiirek & Mesut, 2021). Pozitif
degerlere yakin sonuglar, kiimelerin iyi ayristigini ve veri noktalarinin kendi kiimelerine aitliklerinin giiglii
oldugunu gostermektedir. Kiimeleme kalitesi dlgiitlerinden Silhoutte Slgiitii (Golge istatistigi) sonucuna gore
kiimelemedeki bagar1 “iyi” olarak nitelendirilmektedir. Bu sonuglar, kiimelerin (toplam 2 kiime ve 6 girdi
degisken) birbirinden anlaml bir sekilde ayristigini ve ayni zamanda veri noktalarinin kendi kiimelerine
yiiksek bir tutarlilikla atandigini ifade etmektedir.

Silhouette degerinin “iyi” seviyede olmasi, verinin dogal olarak belirli kiimeler etrafinda toplandigin
ve kiimeleme modelinin bu yapiy1 basarili bir sekilde yakaladigini gostermektedir. Diger anlatimla bu
sonuglar, tiniversite tiirli, Ogretmenlik programlari, kontenjanlar, burs durumu ve taban puan gibi
degiskenlerin kiimeler arasinda giiglii ayrimlar olusturdugunu dogrulamaktadir. Ozellikle devlet ve vakif
iiniversiteleri arasindaki temel farklar, program cesitliligi ve taban puan gibi parametrelerin kiimeleme
basarisina olumlu katki sagladig diistiniilebilir.

Cluster Sizes

Size of Smallest Cluster 466 (19 2%)

Size of Largest Cluster 1965 (80 8%)

Ratio of Sizes:
Largest Cluster to 422
Smallest Cluster

Sekil 3. Kiimelerin dagilim oranlar:

Sekil 3'te kiimelerin dagilimi yer almaktadir. Birinci kiime (Toplam 466 deger) toplamin %19,2’sini
meydana getirirken ikinci kiime (toplam 1965 deger) toplamin %80,8'ini olusturmaktadir. Tkinci kiime, birinci
kiimenin 4,22 katidir. Sekil 4'te yer alan sonuglarda ise kategorik ({iniversite, iiniversite tiirii, burs durumu ve
ogretmenlik lisans boltimleri-programlar:) ve siirekli degiskenlerin (taban puan ve kontenjan) kiimelemenin
olusumundaki Onem sirasi ve derecesini gormek miimkiindiir. Buradaki sonuglara gore kiimelerin
olusmasinda en o©nemli etken Ogretmenlik lisans programlarmnin fiicretli ya da {icretsiz (devlet
universitelerinde {icretsiz, vakif tiniversitelerinde ise farklt miktarlarda bursluluk) olmasi ilk etken olarak
belirmistir. Daha sonra sirasiyla iiniversitenin tiirii (devlet-vakif), hangi iiniversite oldugu ve kag¢ kontenjaru
oldugu, son olarak da taban puani gelmektedir. Farkli anlatimla kategorik degiskenler, siirekli degiskenlere
gore Oonem sirasinda daha tistte konumlanmuistir.
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Predictor Importance
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Sekil 4. Kiimelerdeki degiskenlerin 6nem siralamasi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarina iliskin kontenjan, yerlesen 6grenci sayisi ve
bos kontenjan verilerinin incelenmesi, 6gretmenlik alanindaki arz-talep dengesizliklerini ¢arpici bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bulgular, 6gretmen yetistirme politikalarinin hem arz hem de talep yoniinden 6nemli bir
doniisiim gegirdigini gostermektedir. Bu degisim, 6zellikle fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenligi
gibi kritik alanlarda belirginlesmektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi programindaki veriler, bu alanin talep
agisindan ciddi bir diisiis yasadigini gostermektedir. Ozellikle, 2022 yilinda %5,1 olan bos kontenjan oraninin
2024 yilinda %68,5 gibi dramatik bir seviyeye ulasmasi, alanin 6grenci tercihlerindeki cazibesini hizla
kaybettigini ortaya koymaktadir. Bu durumun altinda yatan nedenler incelendiginde, birkag temel faktor 6n
plana gikabilir. Oncelikle fen bilgisi 6gretmenligi alaninda is bulma olanaklarinin sinirl oldugu algist (6rnegin
MEB’in 2024 i¢in ayirdig1 atama kontenjani 305’tir, 2025 i¢in 267’dir), bu programlara olan talebi olumsuz
etkilemektedir. Tiirkiye’de 6gretmen atamalarinda yasanan belirsizlikler ve smirli kadro sayilar1 (6rnegin
ilkogretim matematik 6gretmenligi i¢in 2024 atama kontenjani 174’tiir, 2025 i¢in 162’dir), 6grencileri alternatif
alanlara yonlendirebilir. Bunun yaninda ogretmen yetistirme sistemindeki sorunlar, 6gretmen adaylarinin
yeterli pratik yapamamasi ve egitim fakiiltesi disindaki 6grencilere taninan formasyon hakk: gibi etmenler,
meslegin cazibesini azaltmaktadir (Kutlu-Abu ve digerleri, 2016). Ayrica 6gretmenlik mesleginin itibar kaybi
yasadig1 ve ekonomik kosullarin da bu durumu etkiledigi gesitli arastirmalarda belirtilmektedir (Ertan-
Kantos, 2021; Kiran ve digerleri, 2019; Yurdakul ve digerleri, 2016).

Ogretmenlerin maag artiglarinin enflasyon ve ekonomik biiyiime oranlarinin gerisinde kalmasi, reel
gelirlerinde azalmaya yol agmaktadir. Bu durum, 6gretmenlik mesleginin ekonomik cazibesini azaltmakta ve
toplumsal statiisiinii olumsuz etkilemektedir. Ozellikle iist gelir grubuna mensup aileler, cocuklarini daha
yiiksek gelir getiren mesleklere yonlendirme egilimindedir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin orta ve alt
sosyoekonomik tabakalardan geldikleri genel kabul gérmektedir (Aydin ve digerleri, 2018). Ogretmenlik
mesleginin itibarmdaki diisiisiin bir diger nedeni, meslegin giderek vasfini yitirmesidir. Ogretmen yetigtirme
suireglerindeki istikrarsizliklar ve egitim fakiiltelerinin nitelik sorunlari, meslegin profesyonellik diizeyini
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zayiflatmaktadir (Demirkol ve digerleri, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin toplumsal sayginligini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin karsilastigi agir is yiikii, siruf yonetimi zorluklar
ve dgrenci davramiglariyla basa ¢ikma gibi sorunlar, meslegin cekiciligini azaltmaktadir (Oztiirk & Erdem,
2020). Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisim olanaklarinin sinirli olmasi ve kariyer basamaklarinin belirsizligi
de motivasyonlarimni diistirmektedir (Kaplan & Aslan, 2023; Kiilek¢i-Akyavuz & Kiigiikkapdan, 2024; Ozdemir
ve digerleri, 2022).

[Ikogretim matematik dgretmenligi programinda gozlemlenen bog kontenjan artisi, devlet ve vakif
tiniversiteleri arasinda belirgin farkliliklar yaratmaktadir. Devlet {iniversitelerindeki bos kontenjan oraninin
2024 yilinda %40,9’a yiikselmesi ve vakif iiniversitelerinde bu oranin %63,84 gibi daha yiiksek seviyelere
ulasmasi, vakif iiniversitelerinin Ozellikle bu alandaki siirdiiriilebilirligini sorgulatmaktadir. Devlet
tiniversitelerinin ticretsiz veya daha diisitk maliyetli egitim sunmasi, ekonomik nedenlerle 6grenciler
tarafindan daha fazla tercih edilmesini saglamaktadir. Buna karsin, vakif iiniversitelerinde daha yiiksek
egitim tiicretleri talebi diistirmektedir (Kesim, 2020). Ayrica matematik 6gretmenligi gibi alanlarin 6grenci
tercihlerindeki payinin azalmasi, bireylerin kariyer planlamasinda egitim diginda sektdrlere yonelmesiyle
iligkilendirilebilir. Dijitallesme ve teknolojik doniisiimle birlikte Ogrenciler, ogretmenlikten ziyade
mithendislik, yazilim ve veri analizi gibi alanlara kaymaktadir (Cark, 2020). Bulgular, 6gretmenlik
programlarina yonelik arz-talep dengesizliginin bir kriz noktasina ulagtigini isaret etmektedir. Ozellikle fen
bilgisi ve matematik &gretmenligi programlarindaki bos kontenjan artislari, bu alanlara yonelik mevcut
politikalarm yeniden degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarina yerlesen 6grencilerin ortadgretim diploma
notlarinda genel bir artig egilimi gozlemlenmistir. Bu egilim, oOzellikle sif 6gretmenligi, okul &ncesi
ogretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi programlarinda belirginlegmistir. Ote yandan, ortadgretim matematik
Ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarina yerlesen dgrencilerin diploma notlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, s6z konusu programlarin daha yiiksek basar1 siralamas1 ve taban
puanlarla 6grenci kabul etmesiyle iliskilendirilebilir.

Devlet tiniversitelerinin bircok programda vakif iiniversitelerine kiyasla daha yiiksek diploma notlarina
sahip ogrencileri kabul ettigi goriilmektedir. Bu farklilik, devlet tiniversitelerinin daha yiiksek taban puanlari
ve basari siralamalariyla 6grenci almastyla agiklanabilir. Ornegin, Hacettepe Universitesi Tiirkge 6gretmenligi
programi, 2019, 2021, 2022 ve 2023 yillarinda Tirkiye’deki Tiirkce 6gretmenligi programlar1 arasinda en
yliksek basar1 siralamasmna sahip olmustur (Hacettepe Universitesi, 2024). Ozel egitim Ogretmenligi ve
rehberlik ve psikolojik danismanlik programlarinda diploma notlarinda istikrarl bir artis gozlenirken, sosyal
bilgiler ve tarih 0gretmenligi programlarinda nispeten daha diisiik diploma notlar1 tespit edilmistir. Bu
durum, dgrencilerin tercih egilimleri ve programlarin taban puanlariyla iligkili olabilir.

2022-2024 yillan arasinda 6gretmenlik lisans programlarma yerlesen 6grencilerin Ortadgretim Basar1
Puani (OBP) ortalamalarindaki degisimler, {iniversite tiirleri ve programlar arasinda farkli egilimler
sergilemektedir. Devlet iiniversitelerinde bir¢ok programda OBP ortalamalarinin artis gostermesi, bu
kurumlarin 6grenci segiminde daha yiiksek akademik basari kriterleri uyguladigini ve kontenjanlarini nitelikli
ogrencilerle doldurdugunu gostermektedir. Ornegin, smif oOgretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi
programlarinda devlet iiniversitelerinin OBP ortalamalarmndaki artis, bu programlarin yiiksek talep
gordiiginii ve rekabetin gittikce arttigini kamitlamaktadir. Buna karsilik, vakif iiniversitelerinde bazi
programlarda OBP ortalamalarimin diismesi, bu kurumlarin kontenjanlarin1 doldurmak icin daha genis bir
ogrenci yelpazesine yoneldigini veya dgrenci taleplerinde azalma yasandigini diisiindiirmektedir. Ozellikle
ilkdgretim matematik 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda vakif tiniversitelerindeki OBP
diisiisleri, bu alanlara yonelik ilginin azalmasiyla iliskilendirilebilir.

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore devlet ve vakif tiniversiteleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmaktadir. Devlet ve vakif {iniversitelerine yerlesen 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda
belirgin farkliliklar gozlemlenmektedir. Devlet iiniversiteleri, genellikle daha yiiksek akademik basariya sahip
ogrencileri kabul etme egilimindedir. Bu durum, devlet {iniversitelerinin koklii ge¢cmisleri, oturmus sistemleri
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ve deneyimli gretim kadrolariyla iliskilendirilebilir. Ote yandan, vakf {iniversiteleri, daha genis bir grenci
yelpazesine hitap etmekte ve bu nedenle 6grenci bagar1 diizeylerinde daha genis bir dagilim goriilmektedir.
Bu farklilik, vakif tiniversitelerinin burslu ve burssuz programlari arasindaki puan farklarmin genis
olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica, devlet {iniversitelerinin kontenjanlarinin vakif iiniversitelerine gore daha
yiiksek olmasi, daha fazla sayida yliksek basariya sahip 6grenciyi kabul etmelerine olanak tanimaktadir. Bu
durum, devlet {iniversitelerinin 6grenci profillerinin genel olarak daha yiiksek akademik basar: diizeyine
sahip olmasina katki saglamaktadir.

Kiimeleme analizinde, kategorik ve siirekli degiskenlerin kiimelerin olusumundaki 6nem siras: da
dikkate degerdir. Ogretmenlik lisans programlarinin iicretli veya iicretsiz olmasi, {iniversitenin tiirii ve
kontenjan biiyiikliigli gibi kategorik degiskenlerin, kiimelerin olusumunda daha belirleyici oldugu
gozlemlenmistir. Bu bulgular, kategorik degiskenlerin kiimeleme analizinde 6nemli bir rol oynadigini ve
kiimelerin homojenligini artirdigini gostermektedir. Kiimeleme analizi sonuglari, 6gretmenlik lisans
programlarinin tercih edilme nedenlerinin gesitli faktorlere dayandigini ve bu tercihlerin Tiirk yiiksekogretim
politikalartyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Tiirk yiiksekogretim politikalari, &gretmen
yetistirme programlarinin gilincellenmesi ve kontenjanlarin belirlenmesi siireclerinde o6nemli bir rol
oynamaktadir. 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan Ogretmen yetistirme lisans
programlarinda yapilan giincellemeler, 6nceki programlardan kaynaklanan sorunlar, politik nedenler ve
nitelikli 6gretmen yetistirme arayis: gibi faktorlere dayandirilmistir (Cetin ve digerleri, 2021). Diger bir neden
ise 0gretmen adaylarinin tercihleri ile ilgilidir. Kili¢’a (2022) gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini
se¢me nedenleri; i¢sel, digsal ve 6zgeci motivasyonlar olarak siniflandirilabilir. Icsel motivasyonlar arasinda
cocuk sevgisi ve 0gretme istegi 6n plana ¢ikarken, digsal motivasyonlar arasinda is giivencesi ve ekonomik
beklentiler yer almaktadir. Ozgeci motivasyonlar ise topluma faydali olma arzusunu icermektedir.

Sonug olarak, YOK ATLAS verileri 2022-2024 yillar1 arasinda 6gretmenlik lisans programlarina yonelik
kontenjan ve yerlesme gostergelerinde belirgin dengesizlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle fen
bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenligi programlarinda bos kontenjan oranlarmin keskin bir sekilde
artmasi, bu alanlarin 6grenci tercihlerindeki cazibesini yitirdigine isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenlik
mesleginin itibar kaybi, ekonomik kosullar ve meslegin mevcut calisma sartlar1 gibi gesitli faktorlerle
iliskilendirilebilir. Ogretmenlik mesleginin toplumsal statiisiiniin diismesi ve ekonomik cazibesinin azalmasi,
nitelikli 6grencilerin farkli kariyer alanlarina yonelmesine neden olmaktadir. Bu durum ve gostergeler,
Ogretmen yetistirme politikalarinin ve meslegin algisinin yeniden degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Arastirmanin bulgularina bagh olarak asagida bazi 6neriler sunulmustur:

o Ogretmen maaglarinin iyilestirilmesi ve ek sosyal haklarin saglanmasi, meslegin ekonomik
cazibesini artiracaktir. Bu sayede, nitelikli bireylerin 6gretmenlik meslegine yonelmesi tesvik edilebilir.

e Yiiksekogretim kurumlar1 ve Milli Egitim Bakanlhig: arasinda daha etkili bir planlama mekanizmasi
gelistirilmelidir. Ogretmen istihdam projeksiyonlari, grenci kontenjanlariin belirlenmesinde dikkate
alinmalidur.

o Ogretmenlik mesleginin itibar kaybinin nedenleri ve sonuglari iizerine nitel ve nicel aragtirmalar
yapilarak, bu sorunun ¢oziimiine yonelik stratejiler gelistirilebilir.

e Ogretmen adaylarinin mesleki motivasyonlarini etkileyen sosyoekonomik ve kiiltiirel faktorler
derinlemesine incelenebilir.

e Ogretmen istihdami icin yiiksekdgretim kontenjanlari ve mezun profili, MEB ile daha fazla
koordineli sekilde planlanmalidir.

o Ogretmenlik meslegine dair toplumsal algiy1 giiglendirecek kamu politikalari ve iletisim stratejileri
gelistirilmelidir.

Yazarlarin Beyani

Aragtirmacilarin katki orami beyani: 1k yazarm, ikinci yazar danismanhiginda hazirladig yiiksek lisans
tezinden tiretilmistir. Her iki arastirmacinin da bu ¢alismaya katki orani esit diizeyde gerceklesmistir.

Etik Kurul Karari: Arastirmanin verileri kamuya acik sekilde yayimlanan resmi veriler (YOK ATLAS)
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tizerinden elde edildigi icin ayrica bir etik kurul karar1 alinmamastir.

Catisma beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Teacher education constitutes one of the cornerstones of a nation’s educational system, with the quality
of teachers exerting a direct impact on student achievement and consequently, the overall welfare of society
(Azar, 2011; Giil, 2004). Across the globe, various countries have developed distinct teacher training models
tailored to their educational needs and cultural contexts (Akin & Ozdogan, 2021; Arslan, 2023).
Correspondingly, Tiirkiye has established its own teacher training system over time, undergoing several
phases to reach its current structure (Abazaoglu et al., 2016; Erdem, 2015). Modern efforts to train teachers in
the Ottoman Empire began in the 19th century with the establishment of the first teacher training institution,
that is Dariilmuallimin, in 1848, aimed at preparing teachers for riistiyes (secondary schools) (Oztiirk, 1993;
Simgek, 2023). Following the proclamation of the Republic, significant reforms were introduced to the
education system, including teacher training policies, which were restructured accordingly (Celebi & Kazanci,
2021; Zeren, 2024). In 1924, Dariilmuallimin was renamed as Muallim Mektebi and later referred to as
Ogretmen Okulu in 1935 (Benli, 2020). During this period, primary teacher training institutions and Village
Institutes (KOy Enstitiileri) were established to prepare teachers with both academic and practical skills,
particularly for rural areas. The Village Institutes, founded in 1940, aimed to equip teachers to address the
needs of rural communities effectively (Kirby, 2019; Tiirkoglu, 2019). With the reforms implemented in 1997,
teacher training programs were restructured and the curricula of faculties of education were updated (Orhan,
2017; Turan-Giillag, 2023). During this period, greater emphasis was placed on courses related to professional
teaching knowledge, and the duration of practical training was extended. Additionally, the objective was to
equip teacher candidates with both subject-specific expertise and a broad cultural knowledge. In the present
context, teacher education in Tiirkiye is primarily conducted by faculties of education at universities (Akman,
2019). Prospective teachers complete a four-year undergraduate program, during which they take a range of
courses, including subject knowledge, pedagogical formation and teaching practice. Furthermore, the Ministry
of National Education (Milli Egitim Bakanlig1) and the Council of Higher Education (Yiiksekdgretim Kurulu,
YOK) collaborate to ensure that teacher training programs are continuously updated and improved. The
existing literature includes studies on the general structure and historical development of teacher education
programs; however, these studies remain somewhat limited in scope. For instance, an evaluation conducted
on biology teacher education programs examined input indicators for the period between 2020 and 2022
(Konu-Kadirhanoglullari, 2024). However, comparative analyses across different programs and types of
universities are scarce. The primary aim of this study is to analyse the changes in input indicators of
undergraduate teacher education programs in Turkish universities from 2022 to 2024 using YOK Atlas data.
This analysis seeks to identify differences based on program types, university categories (public or private),
scholarship opportunities, and other variables.

Based on the central inquiry, the study aims to answer the following sub-questions:

1. Whatis the distribution of gaps in enrollment quotas for undergraduate teacher education programs
from 2022 to 2024, according to YOK Atlas data?

2. What is the average high school diploma score of candidates admitted to undergraduate teacher
education programs during this period (from 2022 to 2024), based on program types?

3. How do the average Secondary Education Success Scores (Ortadgretim Basar1 Puanlari, OBP) of
candidates admitted to undergraduate teacher education programs vary across different program types from
2022 to 2024?

4. Is there a significant difference between the average high school diploma scores, the average
placement success scores, and the minimum entry scores of candidates admitted to undergraduate teacher
education programs, based on the type of university (public vs. private)?

5. How are undergraduate teacher education programs clustered according to various variables based
on YOK Atlas data from 2022 to 2024?
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Method

In this study, a descriptive survey model, which is part of quantitative research methodology, was
employed. The population of the study consists of all undergraduate programs in faculties of education at
state and foundation universities in Tiirkiye during the period 2022 to 2024. The sample consists of
undergraduate programs in faculties of education listed in the YOK Atlas platform that admitted students
between 2022 and 2024. Data prior to 2022 were excluded from the scope of the study as they are unavailable
on YOK Atlas. Furthermore, the current status of faculties that changed their names or became affiliated with
other universities between 2022 and 2024 was also taken into consideration. The data for this study were
obtained from the YOK Atlas platform provided by the Council of Higher Education (CoHE), which is a
comprehensive database containing various input, process, and output indicators related to undergraduate
programs at universities in Tiirkiye. This platform offers detailed information to help university candidates
make informed decisions. Since CoHE provides data exclusively for the years from 2022 to 2024, only the
indicators for these years were considered in the study. These indicators include quota numbers, the number
of enrolled students, minimum scores, ranking information, whether the program offers scholarships, and
secondary education GPA scores. The data were initially transferred to Excel and subsequently analysed using
SPSS 26.

Results

According to the key findings of the study, undergraduate teacher education programs at state
universities admit students with higher academic performance compared to foundation universities. In recent
years, significant gaps in enrollment quotas have emerged in programs such as Elementary Mathematics
Education and Science Education. Statistical analyses reveal notable differences between state and foundation
universities in terms of students’ high school GPA, average minimum admission scores, and secondary
education achievement scores. Furthermore, results from clustering analyses indicate that the most critical
variables influencing students’ selection of undergraduate teacher education programs include whether the
program is tuition-free or fully funded, as well as the type and prestige of the university itself, both of which
are significant determining factors.

Conclusion

In conclusion, some undergraduate teacher education programs have recently experienced a significant
decline in academic success, an emergence of enrollment gaps, and a noticeable decrease in demand. This
situation may potentially affect other teacher education programs as well.
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