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Oz: Bu calisma, ilkokul dordiincii siif &grencilerinde matematik basarisi ile akademik 6zgiiven arasindaki potansiyel
baglantilar1 incelemistir. iliskisel tarama paradigmasi aragtirmanin temelini olusturmustur. Calismanin 6rneklemi, 2022-2023
egitim-6gretim yilinda Konya ili Cumra ilge merkezindeki ilkokul dordiincii sinifa kayitl 532 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu
ogrenciler kiime 0rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Balci (2019) tarafindan
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik bagarilarini lgmek amaciyla olusturulan ve 22 goktan se¢meli maddeden
olusan “Matematik Bagar1 Testi” ile Kalkan, vd. (2020) tarafindan gelistirilen ve akademik &z yeterlik inanci, sosyal yetkinlik,
akademik itibar, akademik motivasyon ve sosyal doyum olmak iizere 5 alt faktor ve 25 maddeden olusan “Akademik Oz
Giiven Olgegi” kullanilmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin matematik basarilarinin ve akademik 6zgiivenlerinin orta
diizeyde oldugunu gostermistir. Cinsiyetin 6grencilerin akademik 6zgiivenleri ve matematik basarilari tizerinde bir etkisinin
olmadigy, okul 6ncesi egitimin 6nemli bir belirleyici oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin
akademik Ozgiivenlerinin matematikteki yeteneklerini pozitif yonde yordadig: belirlenmistir. Ayrica 6zyeterlik inanci ve
motivasyon kaynakli akademik 6zgiivenin matematik basarisi {izerinde en yiiksek etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Akademik Ozgﬁven, Basari, flkokul, Matematik

How Much Academic Self-Confidence Affects Mathematics Achievement?

Abstract: This study investigates the potential links between mathematics achievement and academic self-confidence in
fourth-grade primary school children. The relational survey paradigm forms the basis of the study. The study sample
consisted of 532 children in the fourth grade of primary school in the Cumra district center of Konya province in the 2022-
2023 academic year. These students were selected using the cluster sampling method. The study utilized the "Mathematics
Achievement Test,' developed by Balc1 (2019), which consists of 22 multiple-choice items to measure the mathematics
achievement of fourth-grade primary school students. The 'Academic Self-Confidence Scale," developed by Kalkan et al.
(2020), was also used. This scale comprises 25 items across five sub-factors: academic self-efficacy belief, social competence,
academic reputation, academic motivation, and social satisfaction. Our findings show that students' mathematics
achievement and academic self-confidence are at a moderate level. Gender does not affect students' academic self-confidence
and mathematics achievement, and pre-school education is identified as an important determinant. As a result, it was
determined that fourth-grade primary school students' academic self-confidence positively predicted their ability in
mathematics. In addition, it was determined that self-efficacy belief and motivation-induced academic self-confidence had
the highest effect on mathematics achievement.
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Yagsamakta oldugumuz bilgi toplumundaki (Arslan & Senemoglu, 1998) hizl ve siirekli degisimler, toplumsal
ihtiyaclarin evrilmesine neden olmustur. Bireylerin bu gelismelere ve degisimlere hizli ayak uydurabilmeleri
ve karsilastiklar1 problemlerin {istesinden gelmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla toplumun ihtiya¢ duydugu
birey ozellikleri de farklilasmaktadir (Arslan Turan, 2014; Oztiirk, 2010; Yenilmez & Duman, 2008). Farklilasan
toplum ozelliklerine uyum saglayabilen, yetenekleri ve istekleri dogrultusunda kendisine yon verebilen
“bilgili insan” ise siiphesiz ki, egitim-6gretim siirecinin bir tiriiniidiir (Arslan & Senemoglu, 1998).

Egitim sistemimizin her seviyesinde matematik dersi 6nemli bir yer tutmaktadir (Yenilmez & Duman,
2008). Glintimiiz bilgi toplumunda, olaylar1 matematiksel ifade eden ve matematiksel diisiinme becerilerine
sahip bireylere olan ihtiya¢ artmaktadir. Giiniimiizde matematik 6gretimi ile matematiksel diistinmeyi,
matematiksel okuryazarlhigi, akil yiiriitme stratejilerini ve problem ¢dézme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Ogrencﬂerin gesitli bilim alanlarinda basarili olmasi
matematik dilini daha iyi 0grenmelerine baghdir. Okul Oncesinden iiniversiteye kadar her kademede
matematik dersi, 6grencilerin ¢alisma zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii kapsamaktadir (Cankaya, 2004).
Matematik, tarihsel olarak egitimine en yiiksek 6nemin verildigi bir ders olmasina ragmen, bircok 6grenci
matematige hala 6n yarg: ile yaklasmakta ve bagarili olamamaktadir (Cankaya, 2004; Yenilmez & Duman,
2008).

Kuskusuz ki egitim siirecinin en énemli unsurlarindan biri de 6grencilerdir. Ogretim programlarinda
hedeflenen kazanimlarin 6grenciye kazandirilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir (Ates, 2020). Bloom’a gore,
ogrenmenin ilk anindan itibaren istenilen 6grenme sartlar1 karsilanabilmisse tiim bireyler 6grenebilir (Erden,
1998). Ogrenci hedefleri dogrultusunda, ihtiyaglarini karsilayan, kendisine basar1 duygusu tattiran $grenme
siireclerine daha istekli katilabilir. Ogrenme ortami, bireyin duygu ve diisiince yapisina uyumlu olmast
halinde 6grenmenin etkisi ve kalicilig1 en yiiksek seviyede gerceklesmektedir (Senemoglu, 2021). Bir 6grenci
herhangi bir tinitede hedeflenen diizeyde basarili olamaz ve bu eksiklikler daha sonra gelen iiniteden 6nce
giderilmez ise iiniteyi hedeflenen diizeyde 6grenemeyecegi 6n goriilmektedir (Bloom, 1976/2016).

Egitim kurumlarinin basariya ulagsmasi, 6gretme yontemleriyle iligkili oldugu gibi bu siireg igerisinde
bulunan 6grencinin 6zelliklerine de baghdir (Cankaya, 2004). Bloom'un {iizerinde 6nemle durdugu bu
niteliklerin bir kismi duyussal giris Ozellikleri, diger kismi ise biligsel giris davranislar olarak
tanimlanmaktadir (Gokmen, 2009). Bilissel giris davranislari, okuma anlama ve dil kullanma yetenegi gibi
dgrencinin yeni bir konu 6grenirken daha énce 6grenmesi gereken on dgrenmeleri kapsamaktadir. Ogrenci
basarilarindaki farkliliklarin hemen hemen yarisim1 olusturan bilissel giris davranislarimin tam olarak
kazanilmas1 diger konulardaki kazanimlarin 6grenilmesini hizlandiracaktir (Senemoglu, 1987). Elbette bu
davranislarin kazanilmasi, 6grenme igin tek basina yeterli olmasa da gelecekteki 6grenmeleri belirleme giicii
vardir (Fidan, 2012).

Giris davranslarin bir digeri ve 6grenci basarisindaki farkliligin %25’ini olusturan duyussal giris
ozellikleri; bireyin tutumunu, ilgisini ve akademik 6zgiivenini kapsamaktadir (Akgay & Senemoglu, 2020).
Daha etkili ve kalic1 6grenmelerin saglanabilmesi i¢in 6grencilerin duyusgsal giris 6zelliklerine sahip olmalar1
gereklidir. Bu nedenle Ggrencilere basarma duygusunu tatmalarini saglayacak ortamlar hazirlanmalidir
(Bloom, 1976/2016). Onceki iinitelerde basarili oldugunu hisseden bir 6grenci sonraki iiniteye karsi da olumlu
duyussal 6zellikler gosterecektir (Biiylikkaragoz & Civi, 1997). Akademik dzgiiven, duyusgsal giris 6zellikleri
igerisinde basariy1 tayin etmede en yliksek etki potansiyeline sahip &zellik olarak 6n plana gikmaktadir
(Senemoglu, 2021, s. 448). Akademik 6zgiiven, bir 6grencinin diger 6grencilere kiyasla belirli bir akademik
alanda daha yiiksek basar1 saglayacagina inanma ve kendine giivenme derecesi (Arseven, 1986; Demirel, 2020)
olarak tanimlanmaktadir. Akademik 6zgiiven kavramini etkileyen bireysel 6zellikler, kabiliyet, yas, cinsiyet
gibi icsel faktorlerin yaninda; akranlariyla olan iligkiler, okuldaki bagsari ve basarisizliklar gibi digsal
faktorlerde bulunmaktadir (Klapp, 2018).

Akademik 6zgiliven kavrami 6grencinin gevresiyle etkilesimi sonucu sekillenir ve gelisir; kavramin
olusmasinda en Onemli pay siliphesiz ki okuldaki yasantilardir (Acikgoz, 2003). Okulda stirekli
basarisizliklarla karsilasan; aile, arkadas ve 6gretmeni tarafindan yeterince onaylanmayan ogrencilerin okul
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ortamina, 0grenmeye ve kendilerine kargi olumlu tutum sergilemelerini beklemek zordur. Buna ragmen
Ogrencilerin akademik ozgiiven seviyelerini olumlu hale getirmek miimkiindiir (Senemoglu, 2021). Bunu
saglamanin da en Onemli kosulu, Ogrencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda basariy1r tatmalarini
saglayarak akademik 6zgiiven diizeylerini arttirmaktir (Kalkan ve digerleri, 2019). Hedeflenen etkinlikler;
ogrencilerin ilgi alanlarmna hitap ederek, etkinliklere etkin bir sekilde katilmalarimi amaclamalidir.
Ogretmenlerin doniitleri dogrultusunda 6grencilerin akademik dzgiivenleri oldukga etkilenir. Bu déniitler
sonucunda Ogrencinin akademik 6zgiiveni artar ya da azalir (Sozer, 2015). Bu nedenle okul ortamlarinda is
birliginin saglanmasi ve 6grencilerin kendilerini tanimalarina firsat verilmesi 6nemli bir hal almaktadir (Akus,
2022). Insanlarin zgiivenlerinin, kiigiik yaslardan itibaren desteklenmesi kagimilmaz olarak hayatin diger
bir¢ok alaninda da olumlu etkiler yaratacaktir (Aka, 2019). Kisiligin temel 6zellikleri ilkokul ¢agindan itibaren
sekillenmeye baslar, bu nedenle kiigiik yaslardan itibaren elestirel diisiinme, muhakeme ve iletisim gibi
yeteneklerin desteklenmesi Onemlidir. Bu donemde Ogretim etkinliklerinin planlanmasi ve derslerin
islenmesinde 6grencinin gelisimsel 6zellikleri de dikkate alinmalidir (Tasg, 2008).

Matematik dersi, her zaman 6gretimine biiyiik 6nem verilen bir ders olmasina karsin bir¢ok 6grenci
matematik dersine karsi on yargi ile yaklasmakta ve oldukga zor bir ders olarak algilanmaktadir (Gokmen,
2009). Yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda da 6grencilerin matematik alanindaki sorularda zorlandiklar:
belirlenmektedir. Pek ¢ok 6grencinin matematigi anlamadan sembol manipiilasyonu olarak 6grendigine dair
bir¢ok arastirma mevcuttur (Hannula ve digerleri, 2004). Genel olarak matematik dersi alan Ogrenciler,
matematigin zor ve sikicr oldugunu diisiinerek matematige kars: olumsuz diigiincelere sahip olmaktadir.
Ozellikle kiiciik cocuklar matematik dersinin soyutlugundan korkarlar ve bu korku diizeltilemez ise
yetigkinlikte de artarak devam eder (Sahan, 2008). Baz1 6nlemler ile bu korkuyu yenerek akademik 6zgiiveni
yiikseltmek miimkiindiir. Bunun i¢in 6grencinin akademik basar1 ihtiyacinin karsilanmasi yani 6grenci
seviyesine uygun ve basarabilecekleri etkinliklerin sunulmas: gereklidir (Sahan, 2008). Kuskusuz ki
Ogrencilerin akademik basarilarin etkileyebilecek ¢ok sayida farkli etken bulunmaktadir. Bu ¢alismada da
ogrencilerin matematik basarilari ile akademik 6zgtivenleri arasindaki iliski incelenmistir.

Igili literatiir incelendiginde akademik 6zgiivenin matematik basarisi {izerindeki etkisini ortaya
koymak i¢in yapilan arastirmalarin (Arslan Turan, 2014; Aydin, 2019; Bastiirk Tekin, 2014; Bilgin ve digerleri,
2020; Cankaya, 2004; Dickhéduser, 2005; Dursun Siirmeli, 2015; Ezmeci & Dilekmen, 2016; Goetz ve digerleri,
2010; Gokmen, 2009; Goktas, 2008; Igmar & Sehitoglu, 2021; Keng & Oktay, 2002; Klapp, 2018; Piyanci, 2007;
Sanchez & Roda, 2003; Tayboga, 2019), cogunlukla ortaokul ve lise kademesinde 6grenim goren 6grencilere
yonelik olarak yapildig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda hem ilkokul 6grencilerinin akademik O6zgiiven
seviyelerini belirleyerek dgretmenlerin 6grenciyle ilgili ve 6grencilerin kendileriyle ilgili farkindaliklarini
arttirmak; hem de gelecekte kendi yeteneklerinin bilincinde olarak se¢im yapabilen ve kendilerini gelistiren
ogrencilerin yetistirilmesine katki saglamak arastirmanin temel motivasyonunu olusturmaktadir.

Bu calismada, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin akademik Ozgiiven ve matematik basari
diizeylerini belirlemek, 6grencilerin demografik 6zelliklerinin bu degiskenler tizerindeki etkililerini ortaya
koymak ve son olarak bu degiskenler arasindaki olasi iliskileri ve akademik 6zgiivenin matematik basarisi
tizerindeki etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda asagida yer alan alt problemler
incelenmistir.

1. Ogrencilerin akademik 6zgiivenleri ve matematik basarilar ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin akademik dzgiivenleri ve matematik bagarilarinda cinsiyet ve okul dncesi egitim alma
degiskenlerine gore anlamli farklilik var midir?

3. Ogrencilerin akademik 6zgiivenleri ile matematik bagarilari arasinda anlamli iligki var midir?

4. Ogrencilerin akademik 6zgiivenleri matematik basarilarinin anlaml yordayicist midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin akademik oOzgiliven ve matematik basari
diizeylerini belirlemek, 6grencilerin demografik 6zelliklerinin bu degiskenler {izerindeki etkililerini ortaya
koymak ve son olarak bu degiskenler arasindaki olasi iliskileri ve akademik 6zgiivenin matematik basarisi
tizerindeki etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu nedenle ¢alismada nicel bir arastirma yontemi olan iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2020) iliskisel tarama modelinin en az iki degisken
arasindaki iligkilerin yoniinii ve tiirlinii ortaya ¢ikarmaya yonelik bir arastirma stratejisi oldugunu
belirtmektedir. Iliski taramalarinda calismada konu olan ogrenciler kendi kosullar1 igerisinde ele alnir,
degiskenlerin birbirleriyle olan degisim seviyeleri ve yonleri 6grenilmeye ¢alisilir (Karasar, 2020).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin calisma evreni; 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Konya ili Cumra ilgesinde bulunan
devlet ilkokullarinda (n=38) 6grenim gormekte olan ilkokul ddrdiincii sinif 6grencilerinden olugsmaktadir.
Arastirmanin 6rnekleminde ise; bu evrenden kiime 6rnekleme yontemiyle segilen 532 ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisi yer almaktadir. Evrende yer alan tiim kiimelerin aym sans oranina sahip oldugu ornekleme
yontemine kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2020). Orneklem seciminde 6ncelikle Cumra Tlge Milli Egitim
Midiirliigiiniin internet sayfasindan ilgcede bulunan ilkokullarin listesi incelenmistir. Her bir ilkokul esit
secilme sansma sahip birer kiime olarak ele alinmistir. Okul idarecileri veya Ogretmenleriyle yapilan
goriismelerden sonra goniilliiliik esasina dayali olarak uygulama igin olumlu yonde tutum gosteren okullar
belirlenmis ve bu okullarin evreni temsil niteliklerine de dikkat edilerek 6rnekleme dahil edilmesine karar
verilmistir. Bu yontemin tercih edilmesindeki temel neden evrenin biiyiikliigii ve 6zellikle kullanilan 6lgme
araglarinin yapisindan kaynakli ekonomik nedenlerdir. Bu dogrultuda 6rnekleme dahil edilen 6grencilerin
267’si kiz ve 265'i erkek ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerden 410'u okul oncesi egitim aldigim
belirtirken 122’si ise almadigini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglan

Veri toplama siirecinde “Akademik Ozgiiven Olgegi” ve “Matematik Bagari Testi”’nden
yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan araglar asagidaki boliimde ayrintili olarak agiklanmistir.

Matematik Basari Testi

Bala (2019) tarafindan gelistirilen test c¢oktan se¢meli madde formatinda olup 22 maddeden
olusmaktadir. Testin KR-20 giivenirligi .828; ortalama giicliik degerleri .625 olarak bulunmustur. Yapilan bu
calismada matematik basari testinden elde edilen verilerin giivenirlikleri tekrar analiz edilmis ve KR-20
glivenirlik degeri .85 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca dayanarak elde edilen verilerin oldukga giivenilir
oldugu soylenebilir.

Akademik Ozgiiven Olgegi (AOO)

Ogrencﬂerin akademik o6zgtivenlerini 6l¢gmek icin Kalkan ve digerleri (2019) tarafindan 25 maddeden
ve bes alt boyuttan olusan 5'li Likert tipinde olusturulmustur. Olcekte yer alan alt boyutlar; Akademik Sosyal
Yeterlilik, Sosyal Doyum, Akademik Oz-yeterlilik Inanci, Akademik Motivasyon ve Akademik Itibar seklinde
belirlenmistir. Gelistirilen 6lgegin Cronbach’s alpha katsayis: degeri .92 olarak elde edilmistir. Ayrica, dlgegin
kararhiligini test etmek icin test-tekrar test yontemi kullanilmis ve elde edilen deger .95 olarak bulunmustur.
Yapilan bu calismada elde edilen veriler icin tekrardan giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu dogrultuda
akademik 6zgiiven dlgeginin tamamu igin hesaplanan Cronbach’s alpha katsayisi .89 olarak hesaplanmigtir.
Elde edilen bu bulgu verilerin oldukga giivenilir oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada Oncelikle Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Arastirmalart Etik Kurulu
Baskanligindan gereken izinler alinmistir. Ardindan gerekli resmi yazismalar gerceklestirilerek Cumra Tlce
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Milli Egitim Midirliigiinden gerekli yasal izinlerin alinmasi yoluna gidilmistir. Belirlenen ornekleme
yontemine bagli olarak ilgede yer alan ilkokullarin listesi incelenmis ve gerek okul idareleri gerekse
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde evreni temsil etme niteligine sahip okullar belirlenmistir.
Verilerin toplanmasi 2022-2023 egitim ogretim yil1 ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Okul idarecileri ve
ogretmenlerle goriisiilerek uygun giin ve zamanlar belirlenmis ve veri toplama siireci arastirmaci tarafindan
her bir okulda sinif ortaminda yiiriitiilmiistiir. Veri toplama stiireci dncesinde her bir 6grenci icin gerekli etik
prosediirler takip edilmis ve tamamen goniilliik esasina dayali olarak siireg yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri
2 haftalik bir siire zarfinda tamamen toplanmigtir. Ogrencilerin Slgekleri doldurmalari yaklagik bir ders saati
kadar stirmtistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ulasilan verilerin analizleri SPSS istatistiksel paket programi araciligiyla yapilmistir.
Oncelikle 6lgme araglarindan elde edilen verilerin normallik varsayimlarini saglayip saglamadig1 incelenmig
ve bu dogrultuda her bir degisken i¢in carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Buna gore matematik
basaris1 (-.032, -1.073), akademik 6zgiiven (-.571, .118), akademik 6z yeterlik inanci (-.815, .712), sosyal
yeterlilik (-.737, -.076), akademik itibar (-.355, -.386), akademik motivasyon (-1.046, .546) ve sosyal doyum (-
.321, -.496) puanlari i¢in hesaplanan garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim (+1, -1) varsayimlarimni
(Bachman, 2004) karsiladig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda daha sonraki sathalarda parametrik testler tercih
edilmistir. Ayrica degiskenlerin regresyon analizine uygunluklari da test edilmistir. Bu dogrultuda
degiskenler arasinda dogrusal bir iliski oldugu, u¢ deger olmadigi, hatalarin normal dagildig1 ve degiskenlerin
es varyansl oldugu belirlenmistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon degerlerinin .365 ile .655
arasinda degismesi nedeniyle degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti sorunu olmadig1 sdylenebilir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica VIF (1.43 ile 2.37 arasinda), tolerans (.42 ile .70 arasinda) ve CI (12.77 ile
15.89 arasinda) degerlerinin kabul simirlarinin (Biiyiikoztiirk, 2006; Hair ve digerleri, 1998) icerisinde olmasi
da ¢oklu baglant1 sorunu olmadigimnin diger gostergeleridir. Hesaplanan Durbin Watson (1.282) degeri de
hatalarin birbirinden bagimsiz oldugunu ve modelde otokorelasyon sorunu olmadigini ortaya koymaktadar.
Sonug olarak, veri setinin regresyon analizine iliskin tiim varsayimlar: karsiladig1 goriilmiistiir.

Verilerin analizi asamasinda dncelikle 6grencilerin matematik basar: ve akademik 6zgiiven puanlarina
ait mevcut durumun ortaya konmasi amaciyla betimsel istatistikler hesaplanmistir. Tlkokul dgrencilerinin
matematik basarilar1 ve akademik 6zgiivenlerinin cinsiyet ve okul oncesi egitim alma degiskenleri agisindan
farklilagip farkhilagmadiklarinin belirlenmesinde bagimsiz &rneklem t-testi kullamilmugtir. Ogrencilerin
akademik 6zgiivenleri ile matematik basarilari arasindaki olast iliskilerin incelenmesinde Pearson momentler
carpim korelasyon analizi yapilmistir. Son olarak ilkokul 6grencilerinin akademik 6zgiivenlerinin matematik
basarilarini yordama diizeyini ortaya koymak adina ise basit ve ¢coklu dogrusal regresyon analizi yontemleri
kullanilmisgtur.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinden ulasilan verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular ve yorumlar sirasiyla verilmistir. Buna gore, dgrencilerin basari, akademik &zgiiven ve
akademik ozgiiven alt boyut puanlarina yonelik betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Bagar: Ve Ozgiiven Puanlarina Yonelik Betimsel Istatistik Sonuclart

Ort. SS. Alt-Ust Deger
Matematik Basarist 13.23 5.24 0.00 —22.00
Akademik Ozgiiven (Toplam) 3.86 .61 1.00 - 5.00
Akademik Oz Yeterlilik Inanct 3.99 .66 1.00 - 5.00
Sosyal Yeterlilik 3.94 .85 1.00 - 5.00
Akademik Itibar 3.58 .85 1.00 - 5.00
Akademik Motivasyon 4.13 77 1.00 - 5.00
Sosyal Doyum 3.54 87 1.00 -5.00
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Tablo 1’de akademik 6zgiiven ve matematik bagar1 puanlarina yonelik hesaplanan tanimlayic istatistik
sonuglar1 verilmistir. Buna gore 6grencilerin basar1 puanlarinin ortalamasi 13.23 ve standart sapmasi 5.24 iken
akademik 0zgiiven genel puan ortalamas: 3.86 ve standart sapmasi ise .61 olarak belirlenmistir. Akademik
ozgiliven Olceginin akademik 6z yeterlilik inanci alt boyut puan ortalamasi 3.99, standart sapmasi .66; sosyal
yeterlilik alt boyut puan ortalamasi 3.94, standart sapmas: .85; akademik itibar alt boyut puan ortalamasi 3.58,
standart sapmasi .85; akademik motivasyon alt boyut puan ortalamas: 4.13, standart sapmasi .77; sosyal
doyum alt boyut puan ortalamasi 3.54, standart sapmasi ise .87 olarak bulunmustur. Bu bulguya dayanarak
Ogrencilerin akademik 6zgiivenlerinin ve matematik basar1 diizeylerinin orta-iistii oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Basar: ve Ozgiiven Puanlarinin Cinsiyet Farklibiklarin Ortaya Koymak Icin Yapilan T-Testi Sonugclart

Cinsiyet N Ort. SS T P

Kiz 267 13.34 5.18

Matematik Basarisi .459 .647
Erkek 265 13.13 5.30
o Kiz 267 3.92 .58

Akademik Ozgiiven (Toplam) 1.940 .053
Erkek 265 3.81 .64
o s Kiz 267 4.05 .60

Akademik Oz Yeterlilik Inanc 2.069 .039*
Erkek 265 3.93 72
- Kiz 267 3.99 .85

Sosyal Yeterlilik 1.287 199
Erkek 265 3.89 .85
. Kiz 267 3.57 .83

Akademik Itibar -.148 .883
Erkek 265 3.59 .87
Kiz 267 421 71

Akademik Motivasyon 2.463 .014*
Erkek 265 4.05 .81
Kiz 267 3.61 .84

Sosyal Doyum 1.772 077
Erkek 265 3.47 .90

*p <.05

Tablo 2’'de akademik 6zgiiven ve matematik bagar1 puanlarmin cinsiyet degiskenine kiyasla farklhilagma
durumlarim tespit etmek icin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore,
Ogrencilerin matematik basarilar1 ve akademik Ozgiivenleri {izerinde cinsiyetlerinin anlamli bir faktor
olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Ancak sonuglar akademik 6z yeterlilik inanci ve akademik motivasyon alt
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (p<.05). Bu bulgu, kiz
ogrencilerin akademik 6z yeterlilik inanglarmin ve akademik motivasyonlarmin erkek 6grencilere kiyasla
daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Basar: ve Ozgiiven Puanlarinin Okul Oncesi Egitime Gére Farkliliklarin Ortaya Koymak Icin Yapilan T-Testi Sonuglart

N Ort. SS T 1%

. Evet 410 13.74 5.22

Matematik Basarist 4.151 .000*
Hayir 122 11.53 4.95
. Evet 410 3.91 .60

Akademik Ozgiiven 2.950 .003*
Hayir 122 3.72 .63
. . Evet 410 4.04 .64

Akademik Oz Yeterlilik Inanc 3.418 .001*
Hayir 122 3.81 71
. Evet 410 3.96 .86

Sosyal Yeterlilik 1.112 267
Hayir 122 3.87 .79
. Evet 410 3.63 .84

Akademik Itibar 2.250 .025%
Hayir 122 3.43 .88
Evet 410 4.17 74

Akademik Motivasyon 2.159 .310
Hayir 122 4.00 .83
Evet 410 3.59 .85

Sosyal Doyum 2.274 .230
Hayir 122 3.38 .92

*p <.05

Tablo 3'te akademik 6zgiliven ve matematik basar1 puanlarinin okul 6ncesi egitim degiskenine kiyasla
farklilasma durumlarin tespit etmek igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar: verilmistir. Bu sonuglara
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gore, 6grencilerin matematik bagarilar: ve akademik 6zgiivenleri iizerinde okul 6ncesi egitim alan 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu bulgu, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin
matematik basarilar1 ve akademik 6z giivenlerinin okul 6ncesi egitim almayan Ogrencilere kiyasla daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak akademik 6zgiiven 6lgeginin iki alt boyutunda (akademik
0z yeterlilik inanc1 ve akademik itibar) yine okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
belirlenirken (p<.05), sosyal yeterlilik, akademik motivasyon ve sosyal doyum alt boyutlarinda ise anlaml bir
farklilik goériilmemistir (p>.05). Bu sonuglardan hareketle okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin, okul &ncesi
egitim almamis Ogrencilere gore akademik 6zgiivenlerinin ve matematik basarilariin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4. Basar: ve C")zgﬁven Puanlar: Arasindaki fli§kiye Yonelik Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar:

(1) (2) (3) 4) (5) (6) (7)

(1) Matematik Basaris: 1 341" 379" 224" 295" .360™ .041
(2) Akademik Ozgiiven (Toplam) 341" 1 861" .808™ 779" 763" .664™
(3) Akademik Oz Yeterlilik inanci 379" 861" 1 593" 607" .655™ .365™
(4) Sosyal Yeterlilik 224" .808™ .593" 1 517" 499" 484~
(5) Akademik Itibar .295™ 779" 607" 517 1 498~ .450™
(6) Akademik Motivasyon .360™ 763" .655™ 499™ .498™ 1 377
(7) Sosyal Doyum .041 664" .365™ 484" .450™ 377" 1
**p <.01

Tablo 4’'te matematik basar1 puanlari ile akademik 6zgiiven ve akademik 6zgiiven alt boyut puanlari
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir. Bu
sonuglara gore, dgrencilerin akademik 6zgiivenleri ile matematik basarilar1 arasinda pozitif (.341) yonde
anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir (p<.01). Ayrica matematik basarisi ve akademik 6zgiiven alt boyutlari
arasindaki iliskiler incelendiginde en yiiksek iliskinin akademik 6z yeterlik inanci ile en diisiik iliskinin ise
sosyal yeterlik ile oldugu goriilmektedir. Matematik basarisi ve akademik 6zgiiven alt boyutu olan sosyal
doyum arasinda ise anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin akademik
ozgiivenleri arttikca matematik bagarilarimin da arttig1 sylenebilir.

Tablo 5. Akademik Ozgiiven Puanlarinin Bagar: Puanlarini Yordama Diizeyini Belirlemek Igin Yapilan Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimli Bagimsiz Standart
2. 2. B 8 T P
Degisken Degisken Hata
Sabit Terim 2.022 1.361 1.485 138

Basar1 Puani —
Akademik Ozgiiven 2.898 .347 341 8.342 .000

R=.341 R>=.116 Fu933=69.597 p=.000 Durbin Watson=1.216

Tablo 5'de sunulan basit dogrusal regresyon analizi sonugclari, elde edilen modelin ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin matematik basarisin1 yordama giicii agisindan anlamli (p<.01) oldugunu gostermektedir.
Analizde dikkate alinan bagimsiz degisken akademik Ozgiiven puanlari bagimli degisken ise matematik
basarisidir. Olusturulan regresyon modeli; “matematik basaris1 =2.022 + 2.898*(akademik 6zgiiven)” olarak
saptanmustir. Boylece, diger bagimsiz degiskenlerin degerleri sabit tutuldugunda 6grencilerin akademik
Ozgiliven puanlari bir birim arttiginda matematik basar1 puanlar1 2.898 puan artmaktadir. Modelin agiklayicilik
katsayisina bakildiginda, akademik 6zgiivenin matematik basar1 puaninin %12'sini agikladig: goriilmektedir.
Ayrica, modelin 1.216 olarak hesaplanan Durbin-Watson degeri, modelde otokorelasyon sorunu olmadigini
gostermektedir.

Tablo 6. Akademik Ozgiiven Puanlarimin (Alt Boyutlar) Basar: Puanlarin Yordama Diizeyini Belirlemek Igin Yapilan Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuclart

Bagiml Bagimsiz B Standart " T P
Degisken Degisken Hata
Sabit Terim 1.150 1.350 .852 .395
Basari Ozyeterlik inanct 1.719 471 .220 3.648 .000
Sosyal yeterlik .036 .326 .006 110 912
Akademik itibar 818 322 134 2.539 011
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Motivasyon 1.460 .363 215 1.022 .000
Sosyal doyum -1.098 .280 -.183 -3.916 .000
R= 440 R?=.194 Fu70=25.273 p=.000 Durbin Watson=1.282

Tablo 6'da sunulan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari, elde edilen modelin ilkokul dordiincii
sinif ogrencilerinin matematik basarisini yordama giicil agisindan anlamli (p<.01) oldugunu gostermektedir.
“Matematik basaris1 = 1.150 + 1.719* (6zyeterlik inanci) + .036* (sosyal yeterlik) + .818* (akademik itibar) +
1.460* (motivasyon) — 1.098* (sosyal doyum)” sonugcta belirlenen regresyon modelidir. Béylece, diger bagimsiz
degiskenlerin degerleri sabit tutuldugunda matematik basar1 puanlarinin, 6zyeterlik inanci puanlari bir birim
arttiginda 1.719 puan, sosyal yeterlik puanlari bir birim arttiginda .036 puan, akademik itibar puanlar: bir
birim arttifinda .818 puan, motivasyon puanlar: bir birim arttiginda 1.460 puan arttigr ve sosyal doyum
puanlar1 bir birim arttiginda ise 1.098 puan azaldigi belirlenmistir. Modelin agiklayicilik katsayisina
bakildiginda, akademik 6zgiiven alt boyut puanlarinin matematik basar1 puanlarmin %19.4'linii agikladig:
goriilmektedir. Ayrica, modelin 1.282 olarak hesaplanan Durbin-Watson degeri, modelde otokorelasyon
sorunu olmadigini gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Akademik Ozgiivenin matematik bagarisina olan etkisinin incelendigi bu aragtirmada ilk olarak
ogrencilerinin akademik oOzgiivenlerinin ve matematik bagarilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin akademik 6zgiivenleri ve matematik
basarilarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Ates (2020) yaptigi ¢alismada ilkokul
Ogrencilerinin akademik 6zgiiven seviyelerini orta olarak tespit etmistir. Gokmen (2009) de benzer olarak
ogrencilerin matematik dersine kars1 gostermis olduklar akademik 6zgiiven diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmigtir. Ismar ve Sehitoglu (2021) yaptiklar1 ¢alismada yiiksek akademik 6zgiivenin matematik ders
notunu pozitif yonde etkiledigini bulmustur. Bastiirk Tekin'e (2014) gore, matematik derslerinde iyi
performans gosteren dgrenciler 6grenmeye daha istekli olmakta ve akademik yeteneklerine giivenmektedir.

Bir diger arastirma bulgusu, &grencilerin akademik ozgiiven ve matematik basar1 diizeylerinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdstermemesine ragmen, akademik 6zgiiven 6lceginin akademik 6z-
yeterlik inanc1 ve akademik motivasyon alt boyutlarinda kizlar lehine farklilik oldugunu gostermistir. Bu
sonug, kizlarin erkeklere gore daha ytiiksek akademik 6z-yeterlik ve motivasyon diizeylerine sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglar, Yiicel ve Ko¢'un (2011) matematik tutumlarinin akademik performansi yordama
durumu ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmanin sonuglariyla uyumludur. Calismada
cinsiyetin matematik basaris tizerinde belirgin bir etkisi olmadig1 bulunmustur. Akus (2022) arastirmasinda,
yatili bolge okullarinin besinci smifina kayith Ogrencilerin cinsiyetleri ile akademik ozgiiven diizeyleri
arasinda anlamh bir iliski bulamamistir. Ezmeci'ye (2012) gore, ilkokul birinci simiftaki kiz 6grencilerin
Ozgiiven puanlar1 erkek Ogrencilerden Snemli Olgiide daha yiiksektir. Ates'in (2020) ilkokul ogrencileri
tizerinde yiiriittiigli arastirmasina gore ise erkeklerin akademik 6zgiiven diizeyleri kizlardan daha yiiksektir.

Bir baska calisma bulgusu, 6grencilerin akademik ozgiivenlerinin ve matematik basarilarmin okul
oncesi egitimden onemli Olgiide etkilendigini gostermistir. Sonug olarak, okul Oncesi egitim alanlarin
almayanlara oranla akademik 6zgiivenleri ve matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Benzer bir sekilde, Ergiin (2003) arastirmasinda okul oncesi egitime devam eden birinci smif 6grencilerinin
aritmetik becerilerinin devam etmeyenlere gore daha iyi oldugunu bulmustur. Ezmeci ve Dilekmen (2016),
birinci sinifa baslamadan once okul dncesine devam etmis olan ¢ocuklarin ortalama 6zgiiven puanlarinn,
devam etmeyenlere gore dnemli dlciide yiiksek oldugunu bulmustur. Dagh (2007) ise okul 6ncesi ge¢misi olan
Ogrencilerin basar1 puanlarinin, herhangi bir egitim almadan birinci sinifa baslayan 6grencilere gore anlaml
derecede yiiksek oldugunu bulmustur.

Matematik basarisi ile 6zgiiven arasindaki iligkiye yonelik sonuglar, akademik 6zgiivenin matematik
basaris1 ile gelistigini ve oOgrencilerin akademik Ozgiivenlerinin matematik bagsarilar1 ile arttigim
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin matematik basarisi ve akademik 6zgiiven alt boyutlarindan en ytiksek
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iligkiyi akademik Oz-yeterlik inanci ile en zayif iligkiyi ise sosyal yetkinlik ile sergiledigi goriilmektedir.
Matematik basarisi ile akademik 6zgiivenin bir alt boyutu olan sosyal doyum arasindaki iligkinin anlaml
olmadig1 goriilmiistiir. Bastiirk Tekin (2014) de arastirmasinda, matematikte iyi performans gosteren
ogrencilerin bu konuda uzmanlasmak igin daha istekli olduklarini ve akademik yetenekleri konusunda daha
fazla 6zgiivene sahip olduklarii bulmustur. Ayrica, Ismar ve Sehitoglu (2021) 6grencilerin cinsiyetlerinin ders
basar1 notlari i¢in anlamli bir faktor olmadigini, benlik algilar: ile ders notlar: arasinda ise olumlu bir iliski
oldugunu bildirmislerdir. Sanchez ve Roda'ya (2003) gore, akademik 6zgiiven hem genel basarinin hem de
matematik basarisinin 6nemli ve olumlu bir yordayicist olarak bulunmustur. Byiringiro'ya (2024) gore,
ogrencilerin matematik basarisi ile akademik 6zgiiven diizeyleri arasinda gtiglii bir korelasyon vardir.

Elde edilen modelin, akademik 6zgiivenin matematik bagarisin1 ne derece yordadigini belirlemek icin
kullarulan temel dogrusal regresyon analizi bulgularina dayanarak anlamli oldugu belirlenmistir. Coklu
dogrusal regresyon analizi sonuglarindan elde edilen modelde ilkokul dordiincii simnif 6grencilerinin
matematik bagsarisin1 akademik itibar, sosyal yeterlik, 6z-yeterlik inanci, sosyal memnuniyet ve motivasyon
agisindan yordamada istatistiksel olarak anlamlilik gostermistir. Buna gore Ogrencilerin matematik
bagarilarmin en ¢ok 6zyeterlik inanci ve motivasyon kaynakli akademik 6zgiivenden etkilendigi bunu sosyal
doyum ve akademik itibar kaynakli akademik 6zgiivenin izledigi belirlenmistir. Sosyal yeterlik kaynakl
akademik ozgiivenin matematik basarisi {izerindeki etkisinin ise anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Model
aciklayicilik katsayilari incelendiginde ise matematik basar1 puaninin %12’sinin akademik 6zgiiven tarafindan
acgiklandig: belirlenmistir.

Sen (2018) akademik 6zgiivenin ge¢mis basarilardan ve yasantilardan sekillenerek ilerledigi ve sonraki
basarilar1 icin motivasyon kaynag1 oldugunu belirtmistir. Bastiirk Tekin (2014) 6grencilerin matematik dersine
iliskin akademik 6zgiiven diizeylerinin goz oniinde bulundurularak 6grenme siireglerinin yapilandirilmasini
vurgulamaktadir. Tayboga (2019) yilinda yaptigt calismada, altina smif &grencilerinin akademik
ozgilivenlerinin gelistirilmis matematik 6gretiminden nasil etkilendigini arastirmis ve 6grencilerin akademik
ozglivenleri ile 6grenme diizeyleri arasinda giiglii ve pozitif bir korelasyon oldugunu kesfetmistir. Klapp
(2018) ders basarisinin not ile degerlendirilmesinin akademik Ozgiivenlerine etkisini inceledigi
arastirmasinda, diisiik basariya sahip 0grencilere verilecek ders notlarinin akademik 6zgiivenlerini olumsuz
etkiledigini ve motivasyonlarini diisiirdiigiinii belirtmistir. Sozer (2015) ¢ok segenekli performans ddevleri ile
tek secenekli performans 6devlerinin dgrencilerin akademik 6zgiivenlerine etkisini inceledigi calismasinda,
performans 6devini kendi ilgi ve istegine yonelik segme imkan taninan 6grencilerin akademik 6zgiiven
diizeylerinin yiikseldigi ve bunun ders basarisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Bu arastirma ve bahsi gecen benzer arastirma sonuglarinin gosterdigi {izere akademik 6zgiiven ve
matematik basarisi arasindaki iliski kompleks ve ¢ok yonliidiir. Bu iligki, bir¢ok faktdrden etkilenebilir ve
bireyden bireye farklilik gosterebilir. Bu iki kavram arasindaki temel iligkilere dair; 6gretmen davrarglari,
olumsuz duygular, 6grenme stili, 6gretim yontemleri, 6zgiiven, motivasyon, aile, cevresel faktorler ve egitim
sistemi gibi bircok onemli faktor goze garpmaktadir. Bu faktorler bir araya geldiginde de bir 6grencinin
akademik 0zgiiveni ve basarisi arasinda karmasik bir iliskiler ag1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilere
matematigi anlama, hatalariyla basa ¢ikma ve olumlu bir tutum gelistirme konusunda destek saglamanin,
akademik 6zgiiveni artiracag1 ve dolayisiyla matematik bagarisimi artiracag: diisiiniilmektedir. Arastirmada
sosyal yeterlik, 6zyeterlik inanci, sosyal doyum, akademik itibar ve motivasyon kaynakli akademik 6zgiiven
tizerinde durulmustur. Ayrica ¢alisma ilkokul dordiincii smif 6grencileri 6zelinde simirlandirilmistir. Bu
nedenler ve olusabilecek baska nedenler goz oniinde bulundurularak ileride yapilacak arastirmalar icin
arastirmacilara ve uygulayicilara ¢alismanin farkli yas gruplari, farkli 6rneklemler ve daha genis kapsaml
olarak yapilmasi dnerilmektedir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katk: orani beyani: Bu ¢alisma birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda ytiriittiigii
yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiinden {iretilmistir. Yazarlar calismaya esit oranda katk: saglamistir.

Etik Kurul Karari: Yapilan bu calisma icin Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik
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Kurulu Bagkanligi'ndan 01.12.2022 tarih ve 2022/14-17 karar numarasi ile izin alinmistir. Makalenin yazarlar:
tiim bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu beyan ederler.

Catisma beyani: Yazarlar arasinda veya diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar catismasi
bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirmanin veri toplama siirecinde destek saglayan Ogretmenlerimize,
Ogrencilerimize ve ailelerine tesekkiir ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Although mathematics is a course consistently given great importance, many students approach it with
prejudice and perceive it as challenging (Gokmen, 2009). In national and international examinations, it is
determined that students have difficulties with mathematics questions. Extant literature shows that many
students learn mathematics as symbol manipulation without understanding it (Hannula et al., 2004). Students
who take mathematics courses generally have negative thoughts towards mathematics, thinking that
mathematics is complicated and tedious. Especially young children are afraid of the abstractness of
mathematics, and if this fear cannot be corrected, it continues to increase in adulthood (Sahan, 2008). Academic
self-confidence can be increased by implementing measures to overcome this fear. For this, it is necessary to
meet the student's need for academic success, that is, to offer activities that are appropriate to the student's
level and that they can achieve (Sahan, 2008). Undoubtedly, many different factors can affect students'
academic achievement. In this study, the relationship between students' mathematics achievement and their
academic self-confidence was examined.

The related literature consistently shows that the studies conducted to reveal the effect of academic self-
confidence on mathematics achievement (Arslan Turan, 2014; Aydin, 2019; Bastiirk Tekin, 2014; Bilgin et al.,
2020; Cankaya, 2004; Dickhauser, 2005; Dursun Siirmeli, 2015; Ezmeci & Dilekmen, 2016; Goetz et al, 2010;
GoOkmen, 2009; Goktas, 2008; i§mar & Sehitoglu, 2021; Keng & Oktay, 2002; Klapp, 2018; Piyanci, 2007; Sanchez
& Roda, 2003; Tayboga, 2019) mainly were conducted for students studying at secondary and high school
levels. The primary motivation of this study is to determine the academic self-confidence levels of primary
school students, to increase teachers' awareness of their students, and to enhance students' self-awareness.
Additionally, the study aims to contribute to the development of students who can make informed choices
and cultivate their abilities for future growth.

This study aims to determine the academic self-confidence and mathematics achievement levels of
fourth-grade primary school students, to reveal the effects of students' demographic characteristics on these
variables, and to identify the possible relationships between these variables, particularly the impact of
academic self-confidence on mathematics achievement. In line with this general purpose, the following
research questions are investigated.

1. What is the level of students' academic self-confidence and mathematics achievement?

2. Is there a significant difference in students' academic self-confidence and mathematics achievement
according to gender and pre-school education variables?

3. Is there a significant relationship between students' academic self-confidence and their mathematics
achievement?

4. Is students' academic self-confidence a significant predictor of their mathematics achievement?
Method

The relational survey model, which is a quantitative research method, was used in the study.
Biiyiikoztiirk et al. (2020) state that the relational survey model is a research strategy aimed at revealing the
direction and type of relationships between at least two variables. The research study group consists of 532
primary school fourth-grade students determined by cluster sampling method from public primary schools
in Cumra district of Konya province in the 2022-2023 academic year. The sampling method in which all clusters
in the universe have the same chance rate to be selected is called cluster sampling (Karasar, 2020). Of the
students, 267 were girls and 265 were boys. While 410 of the students stated that they received pre-school
education, 122 of them stated that they did not. The mathematics achievement test developed by Balci (2019),
consisting of 22 multiple-choice items, and the academic self-confidence scale developed by Kalkan et al.
(2019), consisting of 25 items and five sub-dimensions in 5-point Likert type, were used as data collection tools
in the study. The data is analyzed with SPSS statistical package program. Firstly, the data obtained from the
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measurement tools were examined to determine if they met the normality assumptions, which they did.
Consequently, parametric tests were preferred in the subsequent stages. At first step, descriptive statistics
were calculated to reveal the current situation of students' mathematics achievement and academic self-
confidence scores. The t-test was used to determine whether primary school students' mathematics
achievement and academic self-confidence differed in terms of gender and pre-school education variables.
Pearson product-moment correlation analysis examined the possible relationships between students'
academic self-confidence and mathematics achievement. Finally, simple and multiple linear regression
analysis methods were used to reveal the level of prediction of the mathematics achievement of primary school
students' academic self-confidence.

Results

In this study, which examines the effect of academic self-confidence on mathematics achievement,
descriptive analyses were first conducted to determine the students' levels of academic self-confidence and
mathematics achievement. In this direction, we reveal that the students' academic self-confidence and
mathematics achievement are at a medium level. Another research finding indicates that while the students’
academic self-confidence and mathematics achievement levels do not significantly differ by gender, girls
outperform boys in the academic self-efficacy belief and academic motivation sub-dimensions of the academic
self-confidence scale. This result shows that girls have higher academic self-efficacy and motivation levels than
boys. Another study finding showed that students' academic self-confidence and mathematics achievement
were significantly affected by pre-school education. As a result, the present study indicates that students who
received pre-school education have higher academic self-confidence and mathematics achievement than those
who did not. The results regarding the relationship between mathematics achievement and self-confidence
show that academic self-confidence develops with mathematics achievement, and students' academic self-
confidence increases with their mathematics achievement. In addition, it is seen that the highest relationship
between mathematics achievement and academic self-confidence is with academic self-efficacy belief and the
weakest relationship is with social competence. In our analysis, the relationship between mathematics
achievement and social satisfaction, a sub-dimension of academic self-confidence, is insignificant. However,
the model obtained from the basic linear regression analysis, which assesses the extent to which academic self-
confidence predicts mathematics achievement, is significant. The model derived from multiple linear
regression analysis also shows statistical significance in predicting the mathematics achievement of fourth-
grade primary school students in terms of academic reputation, social competence, self-efficacy belief, social
satisfaction, and motivation. Accordingly, we reveal that students' mathematics achievement is most affected
by self-efficacy belief and motivation-induced academic self-confidence, followed by social satisfaction and
academic reputation-induced academic self-confidence. The effect of social competence-induced academic
self-confidence on mathematics achievement is not significant. Analysis of the model's explanatory coefficients
reveals that academic self-confidence accounted for 12% of the variance in mathematics achievement scores.

Conclusion

As the results of this study and other similar studies indicate, the relationship between academic self-
confidence and mathematics achievement is complex and multifaceted. Numerous factors may influence this
relationship and can vary from individual to individual. Many important factors, such as teacher behaviors,
negative emotions, learning style, teaching methods, self-confidence, motivation, family, environmental
factors, and education system, stand out regarding the fundamental relationships between these concepts.
When these factors come together, a complex relationship between a student's academic self-confidence and
achievement emerges. Therefore, it is believed that supporting students in understanding mathematics,
coping with their mistakes, and developing a positive attitude will enhance their academic self-confidence,
thereby improving their mathematics achievement. This study emphasizes social competence, self-efficacy
belief, social satisfaction, academic reputation and motivation-induced academic self-confidence. In addition,
the study was limited to fourth-grade primary school students. Considering these reasons and other reasons
that may occur, it is recommended that researchers and practitioners conduct the study with different age
groups and different samples to be more comprehensive for future research.
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