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Okul Oncesi Ogretmenleri icin Ogretim Stratejileri ve
Yéntemleri Oz Yeterlilik Olcegi’nin Gelistirilmesi

Ramazan SAK', Leyla DAYAN*

Oz Egitim 6gretim siirecinde kullamilan 6gretim stratejileri ve yontemleri egitimdeki bagar1 ve kalite {izerinde en 6nemli
etkenlerden biridir. Bunlarin kullanilmasinda en 6nemli faktorlerden biri de 6gretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlilik
inanglaridir. Bu arastirmada okul ncesi egitimde kullanilan 6gretim stratejileri ve yontemlerine iliskin dgretmenlerin 6z
yeterliliklerini belirleyecek bir 6lgegin gelistirilmesi amaglanmustir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak 54 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Olgegin yap1 gegerliligi igin 250 okul dncesi 6gretmeninden toplanan verilerle Agimlayict
Faktor Analizi (AFA), 260 okul dncesi 6gretmeninden elde edilen verilerle de Dogrulayici Faktor Analizi yapilmistir. AFA
sonucunda 28 madde 9 alt boyutta toplanmustir. Bu dokuz faktorlii yap: toplam varyansin %73,22'sini agiklamustir. Belirlenen
bu model DFA ile test edilmis ve hesaplanan uyum degerlerinin iyi uyum gosterdikleri bulunmustur. Olgegin alt boyutlarina
iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 ,745 ile ,873 araligindayken 6lgegin genel toplamina iliskin i¢ tutarhilik katsayist
,923 olarak hesaplanmustir. Ayrica, dlgegin her bir alt boyutunun ve dlgegin genel toplam puanlarina iliskin alt ve {ist %27’lik
gruplarin ortalamalart arasinda anlamli farklihk oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, ‘Okul Oncesi Ogretmenleri icin
Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olcegi’ gegerli ve giivenilir bir veri toplama aract olarak kabul edilebilir. Bu
Olgegin, okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterliliklerinin belirlenmesinde
kullanilacak ilk 6lgek olmasindan dolay1 6gretmen 6z yeterliliklerinin iyilestirilmesine yonelik ¢alismalarla okul 6ncesi egitim
smiflarindaki egitimin niteliginin artirilmasina katkida bulunmasi beklenmektedir.
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Development of Teaching Strategies and Methods Self-Efficacy Scale for Preschool Teachers

Abstract: Teaching strategies and methods used in the education and teaching process are one of the most important factors
on the success and quality of education. One of the most important factors in their use is the self-efficacy beliefs of teachers.
The aim of this study was to develop a scale that would determine teachers' self-efficacy regarding teaching strategies and
methods used in preschool education. During the development process of the scale, an item pool consisting of 54 items was
first created. For the construct validity of the scale, Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted with data collected
from 250 preschool teachers, and Confirmatory Factor Analysis was conducted with data obtained from 260 preschool
teachers. As a result of EFA, 28 items were collected in 9 sub-dimensions. This nine-factor structure explained 73.22% of the
total variance. This determined model was tested with CFA and the obtained fit values were found to show good agreement.
While the Cronbach Alpha reliability coefficient for the sub-dimensions of the scale was between .745 and .873, the internal
consistency coefficient for the total scale was calculated as .923. In addition, it was determined that there was a significant
difference between the mean scores of the lower and upper 27% groups created according to total scores of each sub-
dimension of the scale and the total of the scale. As a result, ‘Self-Efficacy Scale for Teaching Strategies and Methods for
Preschool Teachers’ can be considered a valid and reliable data collection tool. Due to the fact that this scale is the first scale
to be utilized in the process of determining the teaching strategies and methods self-efficacy of preschool teachers, it is
anticipated that it will contribute to the improvement of the quality of education that is provided in preschool education
classrooms through the implementation of studies that are targeted at enhancing the self-efficacy of teachers.
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Ramazan SAK & Leyla DAYAN

Cocuklarin kisilik yapilari, benlik algilari, yaraticiliklary, iletisim becerileri ile sosyal ve duygusal uyumlari
okul 6ncesi donemde verilen egitimle olumlu yonde desteklenmektedir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara sunulan
uyarict gevrenin zenginligine paralel olarak ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini desteklemektedir. Bununla
birlikte, sunulan bu egitim firsatlar1 ¢ocuklarin yasama iyi bir baslangi¢ yaparak biitiin hayatlar1 boyunca
bunun avantajin1 yasamalarini saglamaktadir (Kuru, 2020; Morrison, 2021). Ancak bu desteklerin nitelikli
egitim ortamlari, gelisimi destekleyen egitim programlari ve iyi egitim almis 6gretmenlerle saglanabilecegi
unutulmamalidir (Kuru, 2020). Okul Oncesi egitim programlar1 bu sartlar1 goéz oniinde bulundurarak
hazirlanmaktadir. Cevrelerindeki diinyay1 anlamak igin zihinsel olarak devaml aktif olan ¢ocuklar, bir¢ok
degisik yontemle dgrenmelerini gerceklestirmekte, farkli ogretim yontemleri ve bunlarin etkilesimi gesitli
ogrenme tiirlerini desteklemektedir (National Association for the Education of Young Children [NAEYC],
2009).

Glintimiizde egitim ¢iktilarina ulasilmasinda dgretmenlerin 6gretim siirecinde kullanmis olduklar:
yontem ve stratejiler temel belirleyici olmaya devam etmektedirler. Egitim ortamlarinda siklikla kullanilan
kavramlardan biri 6gretim siirecinde kullanilan yontemlerdir. Yontem; hedeflere ulasmak icin 6gretim
calismalarmi, amaglarina ekonomik sekilde ulastiran yol olarak aciklanan, siirecin basarili olarak
sonuglanmasi iizerinde en etkin unsurlardan biridir (Jacobsen ve digerleri, 1985). Ogretim yontemleri, bir
sorunu ¢dzmek, bir bilgiyi 6grenmek ya da dgretmek vb. icin tercih edilen ve izlenen yoldur. Ogretme
stratejilerine dayali olarak segilip uygulamada kullanilir. Ogretimde siireg igerisinde farkli yontemleri birlikte
kullanmak veya ogrencilerin bireysel Ozelliklerine uygun yontem ve teknikleri kullanmak bagariy1
artirmaktadir (Dursun, 2021). Bundan dolayi, 6gretim yontemlerinin tercihi ve kullanimai i¢in 6gretmenlerin
belirli yeterlilikleri elde etmis olmas1 gerekmektedir (Yesil & Yesil, 2014).

Ogretim yontemlerinin yani sira 8gretim stratejileri de kritik bir Sneme sahiptir. Strateji, dgretmenlerin
Ogretim siirecinde amagladiklar: kazanimlara ulagsmada takip edecekleri yol anlamina gelmektedir (Duman &
Unal, 2019). Yurdakul (2015) stratejiyi, dgrenmenin saglanmast icin segilen 6grenme tiiriine gore ortamlarin
nasil olusturulacagi, 6grenmenin ne sekilde yonlendirilecegini, 6grenme diizeyinin nasil degerlendirilecegini
ve takip edilecegini gosteren kapsamli bir yol olarak ifade etmektedir. Stratejiler belirlenen amaglara nasil
varilacagl, igerigin nasil sunulacagi ve 6grencilerin ne tiir bir etkinlige biligsel, psiko-motor ve duyussal agidan
yonlendirilecegini ve yapilacak rehberligin nasil olacagini belirlemektedir (Duman, 2015). Ogretim stratejileri
Ogretim siirecinin sinirlarinin ¢izilmesinde, 6gretmen ve 6grencilerin yapacaklar: seylerin planlanmasinda ve
siirecin bitiminde gerceklesmesi istenen hedeflere uygun uygulamalara karar verilmesinde temel belirleyicidir
(Duman & Unal, 2019).

Sinif icinde etkili bir 6gretimin gergeklesmesi icin egitimcinin konuya hakim olmasinin yaninda ayrica
onu sinifa nasil aktaracagi da 6nemli bir rol oynamaktadir (Gérmez & Merey, 2021). Ogrenci merkezli egitim
anlayiginin yiiriitiildiigii egitim sistemimizde, ‘Nasil 6gretmeliyim?’ sorusunun yaniti, oldukga biiyiik bir
dneme sahiptir. Bu siirecte dgretim stratejileri ve yontemleri 5nem arz etmektedir (Uredi, 2021). Bir derste
kullarulabilecek en iyi yontem, dersin 6gretmeni tarafindan 6grencilerinin bilissel, duyussal, zihinsel gelisim
diizeyleri dikkate alinarak islenecek konunun yapisina uygun secilmis yontemdir. Onemli olan 6gretmenin
uygun yerde uygun yontemi kullanabilmesidir (Ceyhan, 2021). Ogretmenler 6gretim siirecinde hangi strateji,
yontem, teknik ve taktigi kullanacagina karar verirken birgok farkli degiskeni goz Oniinde
bulundurmaktadirlar. Ogrencinin hazir bulunuslugu, iginde yasadig1 cevrenin sosyo ekonomik kosullari,
okulun ve sinifin 6grenme ortami olarak konumu, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 vb. degiskenler dikkate
alinmadan segilecek yontem ve stratejiler 6gretim siirecinin hedefine ulasmasini olumsuz etkileyebilmektedir.
Ayrica 0grencinin 0grenme bigimi ve dgretmenin alan bilgisinin yeterli veya yetersiz olmasi da yontem ve
teknigi etkileyerek ve bunlarin uygulanmasini kolaylastirmakta ya da zorlastirmaktadir (O’Loughlin, 1992).

Farkl: tiniversite ve boliimlerden mezun, farkl bilgi ve donamima sahip, bireysel farkliliklar: olan okul
oncesi 0gretmenlerinin bu kademede smiflarinda kullanmalari beklenen yontem ve stratejilere iliskin 6z
yeterliliklerinin farklilik gosterebilecegi diislintilmektedir. ‘Kendini yetkin gorme’ (self efficacy) diye de
isimlendirilen 6z yeterlilik ifadesi Bandura'nin sosyal biligsel kuramina bagh bir ilke olarak ortaya
cikmaktadir. Bandura, 6z yeterlilik kavramini ‘kisinin ileriye yonelik durumlar1 yonetmek icin ihtiya¢ olan
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hareket bicimlerini tasarlama ve gerceklestirme konusunda sahip oldugu yeteneklerine olan inanci” olarak
tanimlamaktadir (Arseven, 2016). Oz yeterlilik, kisilerin sosyal, is, egitim vb. hayatinda etkili olan énemli bir
etkendir. Oz-yeterlik inanci insanlarn hissiyatlari, diigiinme bigimleri, motive olma bigimleri ve davranig
oOrtintiileri {izerinde 6nemli bir role sahiptir. Bu tiir inanglar bu farkl etkileri bilissel, duygusal, motivasyonel
ve se¢im siiregleri olmak iizere dort ana siireg aracilifiyla {iretmektedir. Yeteneklerine iliskin 6z giliveni yiiksek
insanlar, zor gorevleri uzak durulmasi gereken bir tehdit yerine, iistesinden gelinmesi gereken bir giigliik
olarak tanimlamaktadirlar. Basarisizlik karsisinda cabalarini artirmakta ve stirdiirmektedirler. Basarisizliklar
veya aksakliklardan sonra yeterlilik duygularini hizla geri kazanmaktadirlar (Bandura, 1994). Oz-yeterlilik,
kisilerin belirli bir gorevi ne oranda etkili bir bicimde yerine getireceklerini, 6zgiivenlerinden ya da
ozsaygilarindan ¢ok daha giiclii bir sekilde ongormektedir (Heslin & Klehe, 2006). Ayrica Senemoglu (2021),
0z yeterliligin kisinin yeteneklerinin bir fonksiyonu olmadigini, kisinin yeteneklerini kullanarak
yapabildiklerine yonelik yargilarinin bir tiriinii oldugunu ifade etmistir.

Tiirkiye'ye ait alanyazin incelendiginde, okul oncesi &gretmenlerinin 6z yeterliliklerine dair bazi
aragtirmalar goze carpmaktadir. Ornek olarak su calismalara bakilabilir: Kaya (2019) farkli kurumlarda calisan
okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterliliklerini Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar: Olgegi” ile kisisel bilgi formu kullanarak demografik degiskenlere gore
karsilastirmistir. Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) okul Oncesi Ogretmenlerinin O0gretmen &z-yeterlik
inanglariin bazi demografik degiskenlere gore farklilasma durumunu Tepe ve Demir (2012) tarafindan
gelistirilen ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi'ni (2012) kullanarak incelemislerdir. Tepe
ve Demir (2012) okul oOncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inanglarimi belirlemek amaciyla bir 6lgek
gelistirmistir. Oral (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi hakkindaki genel
oz-yeterlilikleri ile 6z-yeterliliklerindeki algilarini betimsel tarama yontemiyle arastirmistir. Kog ve Sak (2016)
okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglarini “Okul Oncesi
Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi'ni (Kog ve digerleri, 2015)
kullanarak incelemislerdir. Arslan (2017) okul oncesi 6gretmenlerinin kolektif 6z yeterliliklerinin etkisini
Siinbiil ve Arslan (2006) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Ogretmen Ozyeterlilik Olgegi'ni kullanilarak
arastirmistir. Elaldi ve Yerliyurt (2016) okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi 6z-
yeterlilik inanglari ile tutumlarini nicel boyutta Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanglar1 Olgegi ve
Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi ile nitel boyutta da bir metafor araciligiyla agiklamalarim isteyerek
incelemiglerdir. Senol ve Ergiin (2015) okul 6ncesi 6gretmenleriyle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlilik inanglarini Tepe (2011) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz
Yeterlik Inanci Olgegi” araciligiyla karsilastirmiglardir. Seker ve Alisinanoglu (2015) okul 6ncesi
O0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve 6z yeterliliklerinin ¢ocuklarin matematik becerileri
tizerindeki etkisini “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Inang Olgegi” ile “TEMA-3
Erken Matematik Yetenegi Testinin” uyarlamasiyla arastirmislardir. Yalgin ve Uzun (2018) okul 6ncesi
ogretmenlerinin egitim etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Ogretim Yoéntem ve Tekniklerini Kullanma Tutumu Olgegi”ni (OOOYTO) kullanarak bazi degiskenlere gore
incelemislerdir. Yapilan tiim bu arastirmalar incelendiginde; Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim
stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterliliklerini 6l¢en bir 6lgege rastlanmamustir.

Ogretim strateji ve yontemleri konusunda gelistirilen 6lgeklerle ilgili alanyazinda yapilan calismalar
incelendiginde; Ocak ve digerleri (2012), ilkogretim 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem teknikleri ortaya
ckarmak ve Ogretmenlerin bu yontem tekniklere iliskin tutumlarimi saptamak amaciyla bir oOlgek
gelistirilmistir. Kog (2014), 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin
tutumlarini 6lgebilmek amaciyla bir 6l¢gme araci gelistirilmistir. Ciiciik ve digerleri (2018), 6gretmenlerin etkili
Ogretim stratejilerini kullanma durumlarini 6lgebilmek icin 6lgek gelistirilmistir. Ayrica, Firat Durdukoca ve
digerleri (2017) gelistirdikleri dl¢gme araciyla 6gretmen adaylarinin 6gretim tekniklerini tercih etmelerine
iliskin yeterlik algilarini 6lgmeyi hedeflemistir. Fakat okul 6ncesi egitimde kullanilan 6gretim strateji ve
yontemlere iliskin 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini belirleyebilen bir 6lgege rastlanilmamustir.

Okul oncesi egitimde 6z yeterlilikle ilgili yapilan Olgek calismalari incelendiginde ise birtakim
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calismalarin oldugu goriilmektedir. Yildiz (2017) okul 6ncesi smiflarindaki miizik egitimi konusunda
Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik algilarini 6l¢gmek icin bir 6lgek gelistirmistir. Oztutgan (2017) tarafindan okul
oncesi lisans Ogrencileriyle miiziksel 0z-yeterlik inang Olgegi gelistirilmistir. Toran ve digerleri (2024)
o0gretmenlerin mesleki 6z-yeterliklerini belirlemek icin Olgek gelistirmislerdir. Tepe ve Demir (2012) okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarini belirlemeye yonelik bir 6l¢gme araci gelistirmislerdir. Giinsen ve
Uyanik (2020) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi'ni gelistirmislerdir. Kog
ve digerleri (2015) ‘Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlilik Inang
Olgegi'ni gelistirmislerdir. Buldur ve Alisinanoglu (2020) ‘Okul Oncesinde Fen Egitimine Yonelik Oz Yeterlik
C)lgegi’ni gelistirmislerdir. Keles ve digerleri (2019) ‘Okul Oncesi Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Oz
Yeterlilik (Algr) Clgegi’ isimli bir dlcek gelistirmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenleri icin 0gretim stratejileri ve yontemleri, etkili 6grenme ortamlarmi tesvik
etmede ve ¢ocuk gelisimini desteklemede oldukga 6nemlidir. Etkili stratejiler yalnizca ¢ocuklarin katilimini
artirmakla kalmamakta, aym1 zamanda cgesitli 0grenme ihtiyaclarii da karsilamaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenleri, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in ¢ok Onemli olan farkli 6grenme stillerine uyum saglamak
amaciyla gesitli 6gretim yontemleri kullanmaktadirlar (Masnan ve digerleri, 2018). Cocuklarin etkinligin
icerigini anlamalarina yardimci olmak, cocuklarin bireysel ve grup olarak Ogrenme gereksinimlerini
karsilamak, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve stirdiirmek ile ¢ocuklarin basarisini artirmak icin O0gretim
yontemlerinin se¢imi ve kullaniminin énemli oldugu konusunda okul Oncesi 0gretmenleri farkindalik
sahibidir (Masnan ve digerleri, 2018). Ancak, etkili 6gretim stratejileri hayati 6neme sahip olmakla birlikte,
tiim 6gretmenlerin mesleki gelisim firsatlarina esit erisime sahip olmayabilecegini ve bunun farkli okul 6ncesi
ortamlarinda 6gretim kalitesinde farkliliklara yol acabilecegini kabul etmek de 6nemlidir. Bu nedenle okul
Oncesi Ogretmenlerinin ogretim stratejileri ve yontemleri konusunda mevcut 6zyeterliliklerinin belirlenmesi,
bu kademede sunulmakta olan egitimin niteligi hakkinda da bir fikir verebilmektedir. Cocuklarin erken
yaslarda aldig1 egitim ve yasam tecriibeleri onlarin 6grenmelerinde, kabiliyetlerine iliskin olusturacag:
tutumlarda ve akademik basarilarinda etkili olacaktir. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun,
ilgi ve gereksinimleri goz oniinde bulundurularak kazanimlara uygun egitim stratejileri ve yontemleri ile
egitim programlarinin hazirlanmas: gerekmektedir (Yurt Tarakgi, 2020). Cesitli egitim stiregleri olusturarak
ve ¢ocugu biitiin gelisim alanlarinda destekleyerek kazanim ve gostergelerle en iist diizeye ulagtirmaya
calisan (Celik & Dascan, 2019) Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programinin hedeflenen c¢iktilarina
ulasilmasinda, okul 6ncesi egitim kademesindeki 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklar1 6gretim
stratejileri ve yontemlerinin hayati rolii bulunmaktadir. Ancak, alanyazinda okul 6ncesi egitimde kullanilan,
bu kadar kritik oneme sahip olan 6gretim stratejileri ve yontemlerine iliskin 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini
belirleyebilen herhangi bir 6l¢me aracina rastlanilmamaistir. Bu nedenle bu ¢alismanin temel amact ‘Okul
Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin gelistirilmesidir. Ogretim
stratejileri ve yontemleri 6z yeterlilik inanc1 6gretmenlerin 6gretim stratejilerini ve yontemlerini simiflarinda
kullanmalarina iliskin 6z yeterliliklerini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Alanyazinda farkli kademelerde
kullanilan ¢ok farkli 6gretim stratejileri ve yontemleri bulunmakla birlikte bu ¢alismada MacNaughton ve
Willams (2004) tarafindan yazilan ‘Teaching Young Children Choices in Theory and Practice’ kitabinda
aciklanan ve yaygin olarak kullanilan Cesaretlendirme/Tesvik etme, Geri bildirim verme, Gosteri, Grup
olusturma, Kitap okuma, Soru sorma, Model olma, Problem ¢dzme ve Sarki soyleme 6gretim stratejileri ve
yontemleri alinmigtir. Dolayisiyla bu ¢alismada okul &ncesi 6gretmenlerinin bu stratejilere ve yontemlere
iliskin 6z yeterliliklerinin belirlenmesine yonelik bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi planlanmustir.

Yontem

Bu ¢alismanin amaci Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik
Glgegi’nin gelistirilmesi oldugundan ¢alismada 6lgek gelistirme siiregleri yontemsel olarak izlenmistir.

Calisma Grubu

Olgegin yap1 gecerliligi icin yapilacak Agimlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici Faktor Analizi icin farkli
katilimcalardan toplanan verilerin analiz edilmesi onerildiginden (Giirbiiz, 2019; Organ, 2018), bu ¢alismada
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Acimlayicr Faktor Analizi igin ayri, Dogrulayicr Faktor Analizi igin ayri olmak {izere iki farkli katilimci
grubundan veriler toplanmistir. Her iki katilimcar grubu da zaman ve isgiicii kaybimi 6nledigi igin uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Calismanin katilimcilarina ait demografik bilgiler asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 1. AFA Ve DFA Calisma Gruplarma Ait Demografik Bilgiler

Acgimlayic Faktor Analizinde Dogrulayici Faktor Analizinde Verileri
Verileri Kullanilan Katilimecilar (n=250) Kullanilan Katilimeilar (n=260)
Gruplar n % Gruplar n %
Lo Kadin 226 90,4 Kadin 242 93,1
Cinsiyet Erkek 24 96 Erkek 18 69
20-25 28 11,2 20-25 26 10,0
26-30 82 32,8 26-30 87 33,5
31-35 72 28,8 31-35 82 315
Yag 36-40 43 17,2 36-40 34 13,1
41-45 25 10,0 41-45 31 11,9
e L Lisans 210 84,0 Lisans 219 84,2
Ogrenim Dizeyi Lisansiistii 40 16,0 Lisansiistii 41 15,8
1-5 yil 91 36,4 1-5 Y1l 94 36,2
6-10 y1l 90 36,0 6-10 Y1l 93 35,8
Ogretmenlik Deneyimi 11-15 y1l 47 18,8 11-15 Yal 53 20,4
16-20 y1l 13 52 16-20 Y1l 12 4,6
21-25 y1l 9 3,6 21-25Y1l 8 31

Taslak Olcegin Madde Havuzunun Gelistirilmesi

Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin gelistirilmesi
amactyla dncelikle okul 6ncesi egitimde 6gretim stratejileri ve yontemleri ile okul oncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterliliklerine iliskin alanyazin (Arslan, 2017; Ciiciik, 2018; Durdukoca ve digerleri, 2017; Elaldi & Yerliyurt,
2016; Gomleksiz & Serhatlioglu, 2013; Giinsen & Uyanik, 2020; Kaya, 2019; Keles ve digerleri, 2019; Kog & Sak,
2016; Ocak, 2012; Oral, 2017; Oztutgan, 2017; Senol & Ergiin, 2015; Tepe & Demir, 2012; Toran ve digerleri,
2024) taranmugtir. Ozellikle MacNaughton ve Willams (2004) tarafindan yazilan ‘Teaching Young Children
Choices in Theory and Practice” kitabindan yararlanilmistir.

flgili alanyazindan vyararlamlarak hazirlanan madde havuzunda; yaygmm olarak kullanilan
Cesaretlendirme/Tegvik etme, Geri bildirim verme, Gosteri, Grup olusturma, Kitap okuma, Soru sorma,
Model olma, Problem ¢6zme ve Sarki sdyleme 6gretim stratejileri ve yontemleri alt boyut olarak belirlenmis
olup, her bir alt boyutun altinda bu alt boyuta iliskin maddeler yazilmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri Icin
Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi igin bu sekilde madde havuzu olusturulmus ve Lawshe
Teknigine uygun olarak uzman goriisiine sunulmustur. Lawshe teknigi, bir 6l¢gme aracinin igerik gegerliligini
degerlendirmek igin kullanilan istatistiksel bir yéntemdir. Olgekteki maddelerin &lgiilen yapiyla ilgili ve onu
temsil edip etmedigini belirlemeye yardimc olmaktadir (Lawshe, 1975). Calisma igin okul 6ncesi egitimi ve
¢ocuk gelisimi alanlarindan {igii ayni, digerleri farkl: iiniversitelerden ti¢ dogent, bir doktor 6gretim {iyesi, iki
Ogretim gorevlisi ve en az on yillik deneyime sahip dokuz 6gretmen olmak iizere 13 uzmandan goriis
alinmugtir. 54 madde ‘Uygun Degil’, ‘Diizeltilebilir’ ve ‘Uygun’ seklinde uzmanlar tarafindan isaretlenmistir.
Maddelerden birkaginin (4. madde, 2. madde, 9. madde) yazim hatalariyla ilgili diizeltme gerektirdigi
uzmanlar tarafindan belirtilmistir.

Lawshe teknigi (Lawshe, 1975) kullarularak hazirlanan tabloya gére; Okul Oncesi Ogretmenleri Igin
Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi gelistirme calismasinda a=0,05 anlamlilik diizeyinde
13 uzman igin KGO=CVRcritical degeri 0.538 olarak hesaplanmustir (Ayre & Scally, 2014). Her bir alt boyuta
iliskin kapsam gegerlik indeksleri su sekildedir: Cesaretlendirme/Tesvik etme = 0,95; Geri bildirim verme =
0,87; Gosteri = 0,85; Grup olusturma = 0,98; Kitap okuma = 0,98; Soru sorma = 0,90; Model olma = 0,98; Problem
¢ozme = (0,87 ve Sarki soyleme = 0,98. Toplamda 54 maddeden olusan Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim
Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi Taslak Formundaki 3 madde KGO=CVRcritical degerinden
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(0.538) kiiciik olmasindan dolay1 6lgekten ¢ikarilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda taslak 6lcekte 51 madde
kalmugtir.

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginin taslak halinin
kullanilarak ¢alismanin verilerinin toplanabilmesi i¢in gerekli etik kurul izni alinmistir. Likert tipi sorulardan
olusan taslak 6lgegin maddeleri verilerin toplandig her iki grup igin; diger bir ifadeyle hem AFA hem de DFA
i¢in ayr1 ayr1 Google Form'a aktarilarak ve 6l¢egin basina onam formu eklenerek okul dncesi 6gretmenlerine
ulagtirilmistir. Goniilliilitk esasina dayali olarak okul 6ncesi 6gretmenleri ¢alismaya katilim saglamiglardir.

Veri Analizi

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin taslak halinin
uygulanmasmdan elde edilen veriler Google formdan Excel olarak indirilmis ve SPSS 27 programina
aktarilmistir. Olgege ait madde kapsam gegerligi (KGO) hesaplanirken &nce uzman sayisina gore Kapsam
Gegerlik Olgiitii (KGO)'ne bakilmistir. a=0,05 anlamlilik diizeyinde 13 uzman i¢cin KGO=CVRcritical degerinin
0.538 olarak hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalarda 0.538 degerinin altinda kalan 3 madde olgekten
cikartilmigtir.

Olgegin yap1 gegerliliginin belirlenmesi igin ilk basta AFA yapilmistir. Agimlayict faktor analiziyle
gozlenen degiskenlerin hangi faktorleri olusturdugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu calismada Temel Bilesenler
Analizi (Principal Component Analysis) kullanilarak faktorlerin belirlenmesi saglanmistir (Pallant, 2016).
Diger bir ifadeyle, cok sayidaki degiskeni azaltarak daha az sayida bilesen altinda toplamak amaciyla SPSS 27
programinda Temel Bilegenler Analizi kullanilmistir. Olgege ait faktdrleri belirleyebilmek icin 6lgekte yer alan
alt boyutlarin birbirleriyle iliskisiz oldugu varsayildig1 i¢in AFA’da ‘Varimax’ dik dondiirme yontemi
kullanilmustir. AFA ile belirlenen modelin gecerlili§i AMOS programi kullamilarak dogrulayic faktor
analiziyle test edilmistir. Yapilan Dogrulayici Faktor Analizinde maksimum olabilirlik teknigi kullanilmistir.
Bu teknik bu calismadaki orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmasindan, Olgiimlerin siirekli degisken
olmasindan ve verilerin normallik sayiltisimi saglamasindan dolay1 kullanilmstir (Giirbiiz, 2019). Okul Oncesi
Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginin giivenirligi icin giivenirlik ig
tutarhilik katsayilar1 (Cronbach Alfa) hesaplanmistir. Ayrica, 6lgek puanlari, {ist ve alt %27'lik dilimlere
ayrilarak, bu gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmistir.

Bulgular

Bu galismada Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin
psikometrik 6zellikleri AFA, DFA ve giivenirlik analizleriyle belirlenmeye ¢alisilmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi

Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin okul 6ncesi
Ogretmenlerine uygulanmasiyla toplanan verilerle Agimlayici faktor analizinin yapilabilmesi i¢in ¢alismanin
verileri 6rneklem biiyiikliigii, korelasyon matrisinin faktorlenebilirligi, dogrusallik ve ug degerler bakimindan
incelenmigtir (Pallant, 2016). Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy (KMO) ve Barlett’s Test of
Sphericity degerleri incelenmistir. Yapilan analiz raporunda Kaiser-Meyer-Olkin degerinin 0,893 oldugu
tespit edilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0 ile 1 araliginda olup, .80 iistii degerler miikemmel olarak kabul
edilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada bulunan 0,893 degerinin Orneklem sayisinin miikemmel oldugu
sOylenebilir (Pallant, 2016). Verilerin ¢ok degiskenli normallik varsayimini test etmek amaciyla Bartlett's
kiiresellik testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi
hipotezinin reddedilemeyecegini gostermistir (p=0.000). Korelasyon matrisinin incelenmesi sonucunda 0,3
diizeyinde ve daha yiiksek diizeyde pek ¢ok katsaymin oldugu belirlenmistir. Ayrica, veriler u¢ deger
baglaminda incelenmis ve veride ug¢ deger bulunmadigi goriilmiistiir.

Acgimlayicl Faktor Analizi olgek gelistirme ¢alismalarimin ilk asamalarinda, gozlenen degiskenlerin
hangi faktorleri olusturdugunu belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Bir faktérde aciklanan varyansi
hesaplamada ve faktor sayisina karar vermede 6z deger (eigenvalue) katsayis1 dikkate alinmaktadir (Giirbiiz,
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2019). Agimlayia faktor analizinde bir alt boyutun 6z degerinin en az 1 olmasi beklenmektedir (Yaghoglu,
2017). Faktor analizinde, bir faktoriin varligini ve 6nemini belirlemek i¢in en yaygin kullanilan kriterlerden
biri olan 6z degerin 1'den biiyiik olma sarti, bu ¢alismada da benimsenmistir.

Tablo 2. Agimlayici Faktor Analizi Sonuglar:

Ortak Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor Faktor Ort. ss Total
Varyans 1 2 3 4 5 6 7 8 9 Cor.
s1 857 810 457 55 646
2 808 753 458 55 645
s3 745 737 455 52 624
s4 730 730 448 61 614
S5 738 714 453 58 1603
S6 742 708 452 54 642
s7 550 421 457 51 1663
S8 737 750 452 58 564
59 743 728 454 60 567
s10 676 717 458 56 524
s11 673 720 423 77 507
s12 761 710 442 64 1645
s13 1697 1669 429 76 615
S14 824 820 461 57 556
s15 713 714 457 6l 562
s16 710 639 450 63 594
517 792 853 360 123 391
s18 807 843 394 101 462
s19 616 683 364 108 373
20 1807 805 439 67 588
s21 785 745 442 69 565
522 671 1606 438 68 546
23 795 766 428 66 616
524 714 720 442 64 557
25 1658 666 445 67 532
26 753 800 422 78 1489
527 750 714 436 66 597
28 1652 662 439 69 587
Ozdeger 2543 2,520 2291 2253 2235 2,184 2174 2167 2,135
Acikladigi Varyans 9,084 8998 8183 8048 7982 7,801 7764 7,741 7,626
éil;;?“ Toplam g 00 18082 26265 34313 42295 50,09 57,860 65601 73227

Cronbac’s Alpha ,927
K-M-0=0,917; Bartlett= 3771,087; p<0,001

AFA yapilirken faktor yiikleri .40 ve {izeri olan sorular faktdre dahil edilmistir. Faktor yiik degeri .40 1n
altinda olan sorular ile yiiksek iki ytlik degeri arasindaki farkin .10’dan az oldugu 23 madde tek tek analizden
cikarilmistir. Her bir madde ¢ikarildiktan sonra analizler tekrarlanmistir. AFA sonucunda 6lgekteki toplam 51
sorudan 28 soru dokuz faktor altinda (alt boyut) toplanmis olup, 23 soru ise 6lgekten ¢ikarilmis. Belirlenen bu
dokuz faktorlii yap: toplam varyansin %73,22’sini agiklamigtir.

Cesaretlendirme/Tesvik Etme faktorii ti¢ sorudan olusmus olup varyansin %9,08’ini aciklamaktadir.
Cesaretlendirme/Tesvik Etme alt boyutundaki sorularin faktor yiik degerleri ,737 ile ,810 araliginda
degismektedir. Geri Bildirim Verme faktorii, dort maddeden olusmakta olup, varyansin %8,99unu
acgiklamaktadir. Bu faktor altinda yer alan maddelerin faktor yiik degerleri, ,421 ile ,730 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Gosteri faktorii {i¢ sorudan olusmus olup varyansin %8,18’ini agiklamaktadir. Gosteri alt
boyutundaki sorularin faktor yiik degerleri ,717 ile ,750 araligindadir. Grup Olusturma faktorii ii¢ sorudan
olusmus olup varyansin %8,04'iinii agiklamaktadir. Grup Olusturma alt boyutundaki sorularin faktor yiik
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degerleri ,669 ile ,720 araligindadir. Kitap Okuma alt boyutu {i¢ sorudan olusmus olup varyansin %7,98"ini
aciklamaktadir. Kitap Okuma alt boyutundaki sorularin faktor yiik degerleri 639 ile ,820 araligindadir. Soru
Sorma faktorii {i¢ sorudan olusmus olup varyansin %7,80’ini agiklamaktadir. Soru sorma alt boyutundaki
sorularin faktor yiik degerleri ,683 ile ,853 araligindadir. Model Olma faktorii ii¢ sorudan olusmus olup
varyansin %7,76’sin1 agiklamaktadir. Model Olma alt boyutundaki sorularin faktor yiik degerleri 606 ile ,805
araligindadir. Problem Cozme faktorii ii¢ sorudan olusmus olup varyansin %7,74'inii agiklamaktadir.
Problem Co6zme alt boyutundaki sorularin faktor yiik degerleri ,666 ile ,766 araligindadir. Sarki Soyleme
faktorii ti¢ sorudan olusmus olup varyansin %7,62’sini agiklamaktadir. Sarki Soyleme alt boyutundaki
sorularin faktor yiik degerleri 662 ile ,800 araligindadir. Ozetle, dokuz faktdrde yer alan maddelerin faktor
yiik degerleri ,421 ile ,853 arasinda degismektedir. Madde toplam korelasyonlar: ise ,373 ile ,663 araliginda
bulunmustur. Genel kabul goren kriterlere gore, madde toplam korelasyonlarinin 0.30'un {izerinde olmasi
yeterli kabul edildiginden, elde edilen sonuglar &lgegin gegerliligi acisindan tatmin edicidir. Okul Oncesi
Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginde bulunan 28 sorunun tamamimin
olgek toplam puani ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu ve madde gegerliliginin saglandig1 sdylenebilir.

Faktor sayismi belirlemek amaciyla, Pallant (2016) tarafindan da oOnerilen yamag-birikinti grafigi
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, 6zdegerlerin bilegenlere gore degisimini gosteren grafik incelenerek,
ozdeger cizgisindeki belirgin kirilma noktas: faktor sayisini belirlemede temel alinmistir. Kirilma noktasindan
sonra 0zdegerlerdeki diisiisiin yavaslamasi, faktor sayisinin yeterli oldugunu gostermektedir. Sekil 1’deki
yamag-birikinti grafigi incelendiginde de Okul Oncesi Ogretmenleri igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz
Yeterlilik Olgeginin’ dokuz alt faktdrden olustugu goriilmektedir.

Scree Plot
12
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Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenleri icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin afa yamag-birikinti grafigi
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

DFA ile 6lgegin 6ngoriilen kuramsal yapis1 dogrulanmaya ¢alisiimaktadir. AFA ile belirlenen ve dokuz
alt faktérden olusan modelin uyum degerleri belirlenmistir. Yapilan Dogrulayici faktor analizi sonucunda
modelin uyum degerleri iyi uyum gostermis olmakla birlikte AMOS programinin 6nerdigi modifikasyon ile
daha iyi bir uyum elde edilmistir. Yapilan modifikasyonlar sonucunda bazi: maddelerin (1-3, 4-7, 5-6, 21-22)
hata kovaryanslar1 arasinda onemli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Aym faktor altinda yer alan
maddelerin hata terimleri arasinda anlamli diizeyde bir korelasyon tespit edilmistir. Bu durum, s6z konusu
maddelerin hatalarinin birbirini etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle bu korelasyonlarin modele dahil
edilmesiyle model yeniden test edilmistir. DFA sonuglar1 Sekil 2'de gosterilmistir. Dogrulayici Faktor
Analizinde test edilen modelin dogrulanip dogrulanmadigi gesitli uyum iyiligi katsayilar1 ile daha belirgin bir
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sekilde ortaya konulmaktadir (Giirbiiz, 2019). Alanyazinda ¢ok fazla sayida uyum indeksi bulunmaktadir. Bu
calismada alanyazinda sik raporlanan uyum indeksleri tercih edilmistir (Koyuncu & Kilig, 2019). Bu ¢calismada
asamali uygunluk olgiitlerinden CFI ve mutlak uygunluk olgiitlerinden y%/sd, RMSEA ve GFI 6lgiit olarak
belirlenmistir. Ayrica, RMR, SRMR, IFI, NNFI indeksleri 6l¢iit olarak alinmustir. Tablo 3’te bu arastirmada
belirlenen uyum indeksleri yer almaktadar.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri Ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi’nin Uyum Indeks Degerleri

1¥/sd RMSEA RMR SRMR IFI NNFI CFI GFI
1,831 ,057 ,024 ,051 ,926 916 ,925 ,860
o7 -~
o3)—! m1 129 €A
07 4 12 _
01 (e2 m2 00 esaretlendirm
13 9 '
el m3 03
16 4 30
eb m4 107 1
AT 1 g ’
eb mb :
D4 12 4 } GeriBildirim
ed m6 04
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a2 m7 e31) o6
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el m9 T30 Gosteri
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ef w m10 237) 20 1,1
S 1
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e1 m17 1,59
33 4 1.3
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,7? 1 i
a1 m19 234) oo
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e21 s20 1,05 d
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CMIN=616,928; DF=337; CMIN/DF=1,831; P=,000; RMSEA=,05T7; CFI=925; GFI=,860; IFI=926

Sekil 2. Dogrulayici faktor analizi sonuglar:
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Ayrica, gelistirilen 6l¢egin her bir alt boyutunun ve 6lgegin genel toplam puanlarina goére olusturulan
alt ve tist %27’lik gruplarin ortalama puanlar: arasindaki farklar incelenmistir.

Alt ve st %27’1lik gruplar arasindaki farklarin anlamli ¢itkmas: maddelerin 6gretmenleri 6gretim
stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterlilikleri bakimindan ayirt ettigini gostermektedir (Biiytikoztiirk,
2014). Tablo 5te Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginin
faktorlerine iligkin tist ve alt %27 Gruplara Gore t-Testi Sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin Faktorlerine Iliskin Ust ve Alt %27 Gruplara
Gore T-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Grup n X SS sd t p
. ) Ust %27 70 14,94 23
Cesaretlendirme/Tegvik etme ALt %27 70 1221 103 138 21,533 ,000
Geri bildirim verme Ust %27 70 19,88 40 138 26,450 000
Alt %27 70 16,04 1,14 ’ ’
Gosteri Ust %27 70 1485 39 138 18,258 ,000
Alt %27 70 12,25 1,12
Ust %27 70 14,67 75
Grup olusturma ALt %27 70 1144 138 138 17,073 ,000
. Ust %27 70 14,81 45
Kitap okuma ALt %27 70 12,08 155 138 14,054 ,000
Soru sorma Ust %27 70 13,84 1,75 138 12208 000
Alt %27 70 9,87 2,07 ’ ’
Ust %27 70 14,70 74
Model olma ALt %27 70 1155 118 138 18,732 ,000
Problem ¢ézme Ust %27 70 1467 £7 138 17,463 ,000
Alt %27 70 11,61 1,29
Sarki sGyleme Ust %27 70 145 100 138 15,757 ,000
Alt %27 70 11,42 1,32
. Ust %27 70 136,94 2,74
Olgek Genel Toplami ALt %27 70 108,51 155 138 44,750 ,000

Tablo 4 incelendiginde yapilan t-testi sonucunda 6lgegin biitiin alt boyutlarinda ve Olgegin genel
toplaminda iist ve alt %27’lik gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<.001). Ust ve alt
gruplarin ortalamalar1 kiyaslandiginda ise list %27’lik grupta yer alanlarin ortalamalarinin daha ytiksek
oldugu soylenebilir. Dolayisiyla 6lgegin biitiin alt boyutlarinda ve 6lcegin genel toplaminda maddelerin
Ogretmenleri 6gretim stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterlilikleri bakimindan ayirt ettigi sylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olcegi’nin Giivenirligine
iliskin Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin her bir alt
boyutu ile dlgegin toplaminin giivenirligi icin Cronbach’s Alfa degeri hesaplanmigtir. Tablo 5'teki alt boyutlara
iliskin Cronbach’s Alpha degerlerinin ,745 ile ,873 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin genel
toplamina iliskin Cronbach’s Alpha degerinin ,923 oldugu goriilmektedir. Cronbach Alpha degerinin 6lgek
calismalarinda en az ,70 ve iizeri olmas: gerektigi belirtilmektedir (Field, 2009). Bu baglamda bu ¢alismadaki
giivenirlik katsayis1 ,923 olmasindan hareketle mevcut Olgegin giivenirlik katsayismin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginin Faktorlerine Iliskin Giivenirlik Katsayilar:

Alt Boyutlar Cronbach's Alpha
Cesaretlendirme/Tegvik etme ,873
Geri bildirim verme ,846
Gosteri ,783
Grup olusturma ,762
Kitap okuma ,790

126



Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri...

Soru sorma ,768
Model olma ,779
Problem ¢bzme 777
Sarki sdyleme ,745
Olgek Genel Toplami ,923

Sonug ve Tartisma

Okul 6ncesi egitimin amaglarina ulasilmasinda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullanmus olduklar1
Ogretim stratejileri ve yontemleri olduk¢a 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ogretim stratejileri ve yontemleri konusundaki 6z yeterlilikleri smif i¢i uygulamalarinin 6nemli bir
belirleyicisidir. Alanyazinda okul oncesi egitimde kullamilan Ogretim stratejileri ve yontemlerine iliskin
Ogretmenlerin 6z yeterliliklerini belirleyen herhangi bir dl¢gme aracina rastlanilmamistir. Bu nedenle bu
calismada bu eksikligin giderilmesi adina Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri
Oz Yeterlilik Clgegi’nin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Ogretim stratejileri ve yontemleri ile 6z yeterlilik konusunda mevcut alanyazin incelenerek 54 sorudan
olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzu uzman goriisleri dogrultusunda Lawshe teknigi
kullanilarak KGO=CVRcritical degeri (0.538) belirlenmis ve ii¢ madde bu degerin altinda kaldig1 i¢in madde
havuzundan ¢ikarilmigtir. Yapilan bu analiz sonucunda taslak lgekte 51 madde kalmustir. Taslak 6l¢egin yap1
gegerliligi icin 250 okul dncesi 6gretmeninden toplanan veriler ile yapilan AFA sonucunda 23 madde 6lgekten
¢ikarilmis ve kalan 28 soru 9 alt boyutta toplanmistir. Belirlenen bu dokuz faktorli yap:
(Cesaretlendirme/Tesvik etme, Geri bildirim verme, Gosteri, Grup olusturma, Kitap okuma, Soru sorma,
Model olma, Problem ¢6zme, Sarki sdyleme) toplam varyansin %73,22’sini aciklamistir. Dokuz alt boyuttaki
en diisiik madde yiik degeri 421 iken en yiiksek madde yiik degeri ,853 olup madde yiik degerlerinin yiiksek
oldugu soylenebilir. Ayrica, madde toplam korelasyon degerleri ,373 ile ,663 arasindadir.

AFA sonucunda belirlenen bu dokuz faktorlii yap: DFA ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda belirlenen uyum indeksleri alanyazina (Byrne, 2011; Hooper ve digerleri, 2008; Marcoulides &
Schumacher, 2001; Schumacher & Lomax, 2004; Tabachnick & Fidel, 2007; Waltz ve digerleri, 2010; Wang &
Wang, 2012) dayal olarak degerlendirilmisgtir. x?/sd ve RMR uyum degerlerinin mitkemmel uyum gosterdigi,
RMSEA, SRMR, IFI, NNFI, CFI ve GFI uyum degerlerinin ise kabul edilebilir uyum degerleri araliginda
olduklari belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin faktorlerine
ait giivenirlik katsayisi 745 ile 873 araliginda degismektedir. Olgegin genel toplamina ait giivenirlik katsay1st
,923 olarak hesaplanmigtir. Cronbach Alfa katsayismin .70’ten yiiksek olmas: giivenirlik agisindan yeterli
kabul edilmektedir (Field, 2009). Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz
Yeterlilik Olgegi'nin genel toplaminin ve alt boyutlarinin giivenilirlik katsayisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ayrica, Olgegin her bir alt boyutunun ve 6lgegin genel toplam puanlarina gore olusturulan alt ve iist %27'lik
gruplarin ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Belirlenen dokuz faktorlii yapida her bir faktore isim verilirken ‘Teaching Young Children Choices in
Theory and Practice’” (MacNaughton & Willams, 2004) kitabindaki isimlendirmelerden yararlanilmistir.
Clinkii s6z konusu kitap erken ¢ocukluk egitimi alanyazininda en ¢ok tercih edilen kitaplardan biri olmakla
birlikte erken cocukluk egitimi simiflarinda en yaygin kullanilan 6gretim stratejileri ve yontemlerini
kapsamaktadir. Dolayisiyla alt boyutlarin isimlendirilmesinde mevcut alanyazinla 6rtiismek noktasinda bu
yol izlenmistir. Asagida her bir alt faktor ile ilgili kisa agiklamalara yer verilmistir.

Cesaretlendirme/Tesvik Etme: Etkili bir 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grenciyi giidiillenmede 6nemli
bir etkiye sahiptir. Bir davranisi baglatan, ortaya ¢ikaran, anlasilir kilan, agiklayan, devam ettiren ve
yonlendiren fizyolojik ve psiko-sosyal enerji giidii olarak tanimlanmaktadir. Giidiilenme kavrami ise bir seyi
yapmak amaciyla harekete gecmek demektir. Ogrenmede giidiilenme ise kisinin bir 6grenme gorevini ve
sosyal davranislari yerine getirmek icin eyleme gegmesidir. Igsel giidiilenmede gevreden gelen bir uyariciya
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gerek yoktur. Fakat dissal giidiilenmede kisinin baska uyaranlari goz Oniine almasiyla giidiilenme
gerceklesmektedir. Ogretmenin konunun amacimi ve énemini anlatmasi, dgrenilecekleri bir problemle
iliskilendirmesi, farkli 6gretim teknik ve siireclerden faydalanmasi, giiler yiizlii, sabirli, tutarli, anlayish
olmasi, Ogrenciye tistesinden gelecegi gorevler vermesi, sozel Ovgilileri, jest ve mimikleri kullanmasi
gidiilenmeyi artirabilmektedir (Tok, 2021). ngﬁler, Ogretme siirecinde dnemli bir kisimdir, 6grenmeyi tesvik
etmede etkilidir. Samimi sekilde yapilan bir 6vgii, 6grenmenin daha etkili olmasini saglayabilmektedir (Alkan
& Kurt, 2021).

Geri Bildirim Verme: Gagne'nin Ogretim Etkinlikleri Modeli'nin énemli bir asamas1 olan geribildirim
verme, 6grenciye 6grendigi davranisin dogrulugu veya yanhshginin derecesi hakkinda bilgi vermektedir.
Ogrencinin hangi bilgiyi ne kadar 6grendigini bilmesi hem 6gretmenin &gretimini fark etmesi hem de
ogrencinin kendi 6grenmesini saglamas: yoniinden 6nemlidir (Senemoglu, 2021).

Gosteri: Ogretmen merkezli olan bu yontemde egitimcinin bir olgu veya olaya dair ilkeleri agiklamas,
bir isin yapilistni ve sirasini belirtmesi, bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik yaptigi gorsel isitsel bir
sunumdur (Dirik, 2015). Baz1 kaynaklarda gosteri yontemi teknik olarak gecmektedir (Yurdakul, 2015).

Grup Olusturma: Is birligine dayali dgretim olarak da bilinmektedir. Isbirligine dayali 6grenme
yontemi; temelleri 1900°1i yillarin baslarinda John Dewey tarafindan atilmis ve 1960 ve 1970’lerde gerceklesen
ilerlemelerle alternatif bir yontem olarak kabul gérmiistiir (Slavin, 1990). Ogrenciler kiigiik gruplar halinde
birbirlerini destekleyerek ve yardimlasarak calismaktadirlar. Bagari ortak bir performansla elde edilmektedir.
Ogretmen uygun dgrenme ortamini olusturmaya calismakta, grencilere uygun doniitler vermekte ve dgretim
siirecini yonetmektedir (Ceyhan, 2021).

Kitap Okuma: 6gretmen tarafindan iyi secilmis bir hikaye ¢ocuklarin farkli bakis acilar1 kazanmasini,
farkli gelenek, fikir, adet ve inanclar1 kabul etmelerini saglayabilmektedir (Lenox, 2000). Yetiskinlerin
cocuklarla resimli kitaplar hakkinda konugmalari, onlarin hem dil gelisimini hem de biligsel gelisimini
desteklemek acisindan 6nem tasimaktadir (Arslan, 2007). Cocuklara yonelik degerler egitiminde egitimci ve
yetiskinlerin degerlere iliskin hikaye kitaplar1 okumasi 6nemlidir. Cocuklar bu kitaplarda yer alan resim ve
kahramanlardan bilgi edinmekte ve onlart model almaktadirlar (Dogan Giildenoglu, 2017).

Soru Sorma: Soru Cevap Teknigi olarak da bilinmektedir. Grupla 6gretim tekniklerinden biri olan soru
cevap (Kanadli, 2019), 6gretmenler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilan ve genelde biitiin yontemlerin
uygulanmasinda ise kosulan bir tekniktir. Ciinkii soru sorma 6grenci ve 6gretmen iletisimin ilk basamagini
olusturmaktadir (Demirel, 2012). Ayrica sorular, 6grenciden 6gretmene veya dgrenciden 6grenciye yonelik
olabilmektedir. Uygun sorular ¢ocuklarin diisiinme, yorumlama ve yaratma becerilerini gelistirmektedir.
Dikkat edilmesi gereken nokta ¢ocuklarin dogru cevaplarini hemen pekistirmek, yanlislarimni diizeltmek ve
¢ocuklara ipuglariyla 6grenme siirecini desteklemektir (Gokalp, 2019). Soru cevap hem 6gretim yontemi hem
de Ogretim teknigi olarak karsimiza cikmaktadir. Bir ders soru-cevap iizerine sekillendirip o sekilde
isleniyorsa bu derste soru cevap yontemi kullanilmigtir. Bazen derslerde tartisma, grup ¢alismas: veya drama
gibi etkinliklerde kisa siireli diisiinme gerektiren sorular sorulmasi ise teknik olarak kabul edilmektedir
(Aykag, 2018).

Model Olma: Cocuklarin taklit ettigi seylerin ¢ogu planlanmamis olmasina ragmen, Ogretmenler
cocuklarmn yeni ya da uygun davraniglar 6grenmelerine yardimcr olmak icin model olmayi bilingli olarak
kullandiklar1 zaman smifta yapilan etkinliklerin etkililigini artirabilmektedirler. Davranislar c¢ocuklarin
gormesi igin apagik oldugunda bu gibi modeller en biiyiik etkiye sahip olmaktadir. Boylelikle, ¢ocuklar
etkilesime girebilecekleri veya davrarnislarin gosterildigi bir modeli en iyi bi¢imde taklit edebilmektedirler
(Kostelnik ve digerleri, 2018).

Problem Cozme: Bir sorunun ¢oziimiinde, genelleme ve sentez yapmada tercih edilen bir yontemdir.
Daha tist diizeydeki bilissel uygulama ve davranislarin kazandirilmasinda problem ¢6zmeden
yararlanilmaktadir (Gokalp, 2019). Problem ¢6zme yonteminde secilecek problemler yiizeysel olmayip,
Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglayacak ve onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek nitelikte
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olmalidir. Gergek yasam problemlerinin secilmesi 6grenciyi daha fazla motive edebilmektedir (Uzoglu, 2023).

Sarki Soyleme: Bu yontem miizikle 6gretim yontemi olarak da bilinmektedir. Miizik etkinlikleri
¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemekte ve deneyimlerini kullanmalarina imkan vermektedir. Cocuklara
genis ve uyarici bir ortam saglanmaktadir. Miizik egitimi verilen ¢ocuklarin, matematik ve soyut zeka
gelisiminde artis saglanabilmekte ve yaraticiliklart da gelismektedir. Bunlarin yam sira, miizikle dans
edilebilmekte, miizikli drama yapilabilmekte ve 1iyi secilen sarkilardaki konular ¢ocuklarla
tartisilabilmektedir. Diger bir ifadeyle dgretilmek istenen kavram ve davranislar eglenceli bir sekilde biiytiik
grup etkinligi seklinde verilebilmektedir. Bu yiizden miizik ¢ocuklarin egitimde bir 6gretim yontemi olarak
siklikla kullanilmaktadir (Mertoglu, 2010).

Sonug olarak, toplamda 28 madde ve dokuz alt boyuttan olugan ‘Okul Oncesi Ogretmenleri Igin
Ogretim Stratejileri ve Yéntemleri Oz Yeterlilik Olgegi'nin okul 6ncesi egitimde kullanilan &gretim stratejileri
ve yontemlerine iliskin 0gretmenlerin 6z yeterliliklerini belirleyen gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu
soylenebilir. Dokuz alt faktorden olusan 6lgekte tersten kodlanan madde bulunmamaktadir. Olgek 5'1i Likert
tipinde olup, toplamda 28 sorudan olusmaktadir. Olgekten 28-140 araliginda puan alinmakta olup Slgekten
alinan yiiksek puanlar okul Oncesi Ggretmenlerinin Ogretim stratejileri ve yontemlerine iligkin 6z
yeterliliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin puanlamasi toplam puan iizerinden yapilabilecegi
gibi dokuz alt boyut tizerinden de yapilabilir. Gelistirilen bu 0Olgek ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim
stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterliliklerinin incelenebilir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin Ogretim
stratejileri ve yontemlerine iligkin 6z yeterliliklerinin diigiik olmasi durumunda miidahale programlari
gelistirilebilir ya da diisiik 6z yeterliligin sebepleri incelenebilir. Diger bir ifadeyle, okul oncesi egitim
kurumlarinda sunulan egitim hizmetinin kalitesinin artirilmasi amaciyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim
stratejileri ve yontemlerine iliskin 6z yeterlilikleri ve bunun iliskili olabilecegi degiskenler arastirilabilir ve
iyilestirici calismalar planlanabilir.

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk: oran1 beyani: Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Etik Kurul Karari: Calismamn etik kurul izni Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Yayin
Etik Kurulu Bagkanliginin 23.07.2024 tarih ve 2024/15 sayili izni ile yapilmistir.

Catisma beyani: Yazarlarin kendi aralarinda veya diger kisi/kurum ve kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, the methods and strategies used by teachers in the teaching process continue to be the main
determinants in achieving educational outcomes. One of the concepts frequently used in educational
environments is the methods used in the teaching process. Method is one of the most effective elements in the
successful conclusion of the process, which is explained as the way to achieve teaching in an economical way
in order to achieve the goals. Teaching methods are the preferred and followed way to solve a problem, learn
or teach information, etc. It is selected based on teaching strategies and used in practice. Using different
methods together during the teaching process or using methods and techniques appropriate to the individual
characteristics of the students increases success (Dursun, 2021). Therefore, teachers must have certain
qualifications for the choice and use of teaching methods (Yesil & Yesil, 2014).

Teaching strategies are also of critical importance, as are teaching methods. Strategy refers to the path
that teachers will follow to achieve the desired outcomes in the teaching process (Duman & Unal, 2019).
Yurdakul (2015) describes strategy as a comprehensive way of showing how to create environments according
to the type of learning chosen to ensure learning, how to direct learning, and how to evaluate and monitor the
level of learning. Strategies determine how to achieve the determined goals, how to present the content, what
kind of activity the students will be directed to cognitively, psychomotor and emotionally, and how the
guidance will be provided (Duman, 2015). Teaching strategies are the main determinants in drawing the
boundaries of the teaching process, planning what teachers and students will do, and deciding on appropriate
practices for the goals desired to be achieved at the end of the process (Duman & Unal, 2019).

Self-efficacy is a much stronger predictor of how effectively people will perform a given task than their
self-confidence or self-esteem (Helsin & Klehe, 2006). Additionally, Senemoglu (2021) stated that self-efficacy
is not a function of a person's abilities, but a product of a person's judgments about what they can do using
their abilities. The teaching strategies and methods used by pre-school teachers in the teaching process play a
vital role in achieving the targeted outcomes of the preschool education program. No measurement tool has
been found in the literature that can determine teachers' self-efficacy regarding teaching strategies and
methods used in preschool education. Therefore, the main purpose of this study is to develop the ‘Self-Efficacy
Scale of Teaching Strategies and Methods for Preschool Teachers’.

Method

Since the aim of this study was to develop the ‘Self-Efficacy Scale of Teaching Strategies and Methods
for Preschool Teachers’, the scale development processes were followed methodically in the study. For the
construct validity of the scale, Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted with data collected from 250
preschool teachers, and Confirmatory Factor Analysis was conducted with data obtained from 260 preschool
teachers.

An item pool was created for the Self-Efficacy Scale of Teaching Strategies and Methods for Preschool
Teachers and submitted to expert opinion in accordance with the Lawshe Technique. A total of 13 experts
were consulted. Three items in the scale, which consists of 54 items in total, were removed from the scale
because they were smaller than the CVRcritical value (0.538). As a result of this analysis, 51 items remained in
the draft scale.

The data obtained from the application of the draft version of the Teaching Strategies and Methods Self-
Efficacy Scale for Preschool Teachers was downloaded from Google form as Excel and transferred to the SPSS
27 program. To determine the construct validity of the scale, Exploratory Factor Analysis was first performed.
In other words, in order to reduce the large number of variables and collect them under fewer components,
Principal Component Analysis was used in the SPSS 27 program (Tabachnick & Fidell, 2007). In order to
determine the factors of the scale, the 'Varimax' orthogonal rotation method was used in EFA. The validity of
the model determined by EFA was tested with confirmatory factor analysis using the AMOS program.
Reliability internal consistency coefficients (Cronbach's Alpha) were calculated for the reliability of the scale.
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Additionally, within the scope of reliability analysis, the differences between the mean scores of the lower and
upper 27% groups formed according to the total scores of each sub-dimension of the scale and the total of scale
were examined.

Results

As aresult of EFA, 28 questions out of 51 in the scale were grouped under nine factors (sub-dimensions)
and 23 questions were removed from the scale. This nine-factor structure explained 73.22% of the total
variance. When the scree plot was examined, it was determined that the ‘Self-Efficacy Scale of Teaching
Strategies and Methods for Preschool Teachers’ consisted of nine sub-factors. The fit values of the model
determined with EFA and consisting of nine sub-dimensions were determined. As a result of the confirmatory
factor analysis, the fit values of the model showed good fit, and a better fit was obtained with the modification
suggested by the AMOS program. Cronbach's alpha values for the sub-dimensions were determined to be
between .745 and .873. In addition, it was observed that the Cronbach's alpha value for the total scale was .923.
As a result of the t-test, it is seen that the difference between the upper and lower 27% groups in all sub-
dimensions of the scale and in the total of the scale is significant.

Conclusion

As aresult, it can be said that the ‘Self-Efficacy Scale for Teaching Strategies and Methods for Preschool
Teachers’, which consists of 28 items and nine sub-dimensions in total, is a valid and reliable scale that
determines the self-efficacy of teachers regarding the teaching methods and strategies used in preschool
education. There are no reverse coded items in the scale consisting of nine sub-factors. The scale scores range
from 28 to 140, and high scores indicate that preschool teachers have high self-efficacy in teaching methods
and strategies. The scale can be scored based on the total score or on nine sub-dimensions.
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EK1. Okul Oncesi Ogretmenleri Igin Ogretim Stratejileri Ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgeginin Yonergesi

Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olgegi toplamda 28 soru
ve 9 alt boyuttan (Cesaretlendirme/Tesvik etme, Geri bildirim verme, Gosteri, Grup olusturma, Kitap okuma,
Soru sorma, Model olma, Problem ¢dzme ve Sarki sdyleme) olusmaktadir. Olgek okul 6ncesi egitimde
kullanilan 6gretim stratejileri ve yontemlerine iligkin 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini belirleyen gegerli ve
glvenilir bir 6lcektir. Olcek besli likert tipinde olup, 6lcekte ters madde bulunmamaktadir. Alt boyutlarin
maddeleri asagidaki gibidir:

Cesaretlendirme/Tesvik etme: 1, 2, 3
Geri bildirim verme: 4, 5, 6, 7
Gosteri: 8,9, 10

Grup olusturma: 11, 12, 13

Kitap okuma: 14, 15, 16

Soru sorma:17, 18, 19

Model olma: 20, 21, 22

Problem ¢6zme: 23, 24, 25

Sarki sdyleme: 26, 27, 28

Olgekten 28-140 arahiginda puan alinmakta olup olcekten alinan yiiksek puanlar okul 6ncesi
Ogretmenlerinin Ogretim stratejileri ve yOntemlerine iliskin 0z yeterliliklerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgegin puanlamasi toplam puan iizerinden yapilabilecegi gibi dokuz alt boyut {izerinden
de yapilabilir.
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Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Ogretim Stratejileri ve Yontemleri Oz Yeterlilik Olcegi

. g
=
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E 1 Dogru zamanda giiliimseyerek ¢ocuklari cesaretlendiririm/tesvik ederim.
Q.)
82 g
?, E 2 Belirli bir gorevi yerine getirirken ¢ocuklar: cesaretlendirerek/tesvik ederek onlara
@ £ giiven veririm
% & 3 Gerektiginde ¢ocuklarm yanina yaklasarak onlar1 cesaretlendiririm/tesvik ederim.
o
£ 4 Her ¢cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun geribildirim veririm.
;‘é QE, 5 Cocuklan yargilayan degil, yaptiklarina odaklanan geribildirimler veririm.
= E 6 Cocuklarin davranislarini/yaptiklar isi agiklayan geribildirimler veririm.
g 7 Cocuklarin igsel motivasyonunu destekleyecek geribildirimler veririm.
8 Gosteri yontemini kullanmadan 6nce hazirlik yaparim.
% 9 Bir beceriyi nasil yapacaklarin gosterirken siireci kiiciik adimlara bolerim.
& 10 | Becerinin nasil yapilacagini gosterdikten sonra ¢ocuklarin pratik yapmasina firsat
tanirim.
g 11 | Cocuklarn istedikleri zaman grup olmalarina firsat veririm.
[ePp )
5 % 12 | Ayn yas grubundan ¢ocuklarin birlikte ¢calismalarina firsat veririm.
5
o) 13 | Ay gelisim 6zelliklerine sahip ¢ocuklarin birlikte calismalarina firsat veririm.
« 14 | Kitap okurken 6nemli kelimeleri vurgularim.
o,
é E’ 15 | Okuma igin rahat/konforlu bir ortam segerim.
© 16 | Cocuklarin hosuna giden hikayeleri yeniden okurum.
. 17 | Tek bir diisiinceye/olaya odakli sorular sorarim.
) g 18 | Kafa karisikligini 6nlemek igin tek seferde tek soru sorarim.
A
N 19 Evet/hayir sorularindan kaginirim.
. 20 | Cesitli becerilere/davranislara model olmama imkan veren etkinlikler planlarim.
g
o) 21 | Cesitli becerilere/davranislara model olmama imkan veren (planlanmamus)
:g firsatlardan yararlanirim.
§ 22 | Istenen becerilere/davranislara model olmast icin kitap ve dykiilerdeki karakterleri
kullanirim.
g o 23 | Sunulan ¢bziimii/¢oziimleri test ederim.
% é 24 | Cocuklar1 bir problemi tek baslarina ¢c6zmeleri konusunda desteklerim.
SN 25 | Probleme iliskin ¢dz{im 6nerilerini almak i¢in beyin firtinas1 yaparim.
%) 26 | Cocuklar1 temel miizik kavramlariyla (melodi, ritim, tempo, perde ve ton gibi)
= tanigtiririm.
R 27 | Sarkinin sozlerinin ¢ocuklarin eylemleriyle eslestigi basit sarkilar soylerim.
"{é 28 | Cocuklarin kendi sarkilarin tiretmelerini desteklerim.
U

NOT: Asagida belirtildigi gibi kaynak gostermek sart1 ile 6lgegi gelistiren arastirmacilardan izin
almaksizin 6lgegi kullanabilirsiniz. Olgek ile ilgili soru ya da 6lgek hakkinda bilgi almak isterseniz
Olcegi gelistiren arastirmacilarla iletisime gecebilirsiniz.

Referans icgin: Sak, R., & Dayan, L. (2025). Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in 6gretim stratejileri ve yontemleri
0z yeterlilik Olcegi'nin gelistirilmesi. Yasadikca Egitim, 39(1), 117-136.
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