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Egitimde Ogrenme Kayiplari: Sinif Ogretmenlerinin Bakis
Acisi

Nese UYGUN', Kevser KARA?

Oz: Bu calismanin amaci, smuf dgretmenlerinin 6grencilerinin yasadigi 6grenme kayiplarina iliskin goriislerini ortaya
koymaktir. Bu amaca gore calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum arastirmasi olarak desenlenmistir.
Arastirmanin katilimailari; Gaziantep ilindeki sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin devam ettigi bir ilkokulda goérev
yapmakta olan 12 siif 6gretmeninden olugmaktadir. Katiimcilarin se¢iminde amacl drnekleme yontemlerinden &lgiit
ornekleme kullamilarak ilkokul diizeyinde bir dizi 6gretmen segilmistir. Calismada veriler, arastirmacilar tarafindan yari
yapilandirilmis sorulardan hazirlanan goriisme formu araciligiyla toplanarak igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; sinif gretmenlerinin 6grencilerinin yasadig1 6grenme kayiplarinin en ¢ok aile ve 6grencilerden kaynaklandigini,
genel olarak 6grencilerin daha fazla Tiirkge dersinde 6grenme kayb1 yasadig1, 6gretmenlerin ise bu kayiplari siireg ve sonug
odakli degerlendirme yontemleriyle tespit ettigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme Kaybr, Simif Ogretmeni, flkokul

Learning Losses in Education: Primary School Teachers’ Perspective

Abstract: The aim of this study is to reveal the views of primary school teachers about the learning losses experienced by
their students. In alignment with this objective, the study was structured as a case study, which represents one of the
qualitative research methodologies. The participants of the study consisted of 12 primary school teachers working in a
primary school in Gaziantep province that serves students with low socioeconomic levels attend. In the selection of the
participants, a series of teachers at the primary school level were selected using criterion sampling, which is one of the
purposive sampling methods. The data were collected through an interview form prepared by the researchers from semi-
structured questions and analyzed by content analysis. As a result of the research, it was concluded that the learning losses
experienced by the students of the primary school teachers were mostly caused by the family and the students. In general,
the students experienced more learning losses in Turkish lessons, and the teachers identified these losses with process- and
result-oriented evaluation methods.
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Nese UYGUN & Kevser KARA

Her tilke kendi egitim sisteminde Ogretim ve Ogrenme siirecinin siirekliliginin saglanmasi, 6grencilerde
ogrenme esitsizliklerinin en az diizeye diisiiriilmesi, her 6grencinin bulundugu siuf diizeyinde olmasi
gereken seviyeye ulasmasi icin ¢esitli uygulamalar yapilmaktadir. Egitim sistemi igerisinde yer alan okullar
da tiim 6grencilerin akademik basariya ulasmalari igin gerekli kaynaklar: saglarken, egitim ve firsat arasindaki
dengeyi korumaya calismaktadir (Munro, 2022). Fakat yapilan uygulamalara ragmen cesitli nedenlerden
dolay1 bu durum bazen miimkiin olmamaktadir. Ogrenciler, egitim programlarinda istenilen hedeflere,
Ogrenme siireglerinden uzak kalarak ya da daha farkli nedenlerle ulasamadiklar1 zaman kayiplar
yasanabilmektedir. Bu kavram genel hatlariyla 6grenme kaybi olarak ifade edilmektedir.

Ogrenme kaybinda daha 6nce 6grenilen ve uzun siireli bellege aktarilan bilgiler unutulmamakta ancak
iizerinden zaman gectikge kullanilmayan, tekrar1 yapilmayan bilgiler ve beceriler hatirlanamamaktadir. Bu
durum, Ogrenmenin iizerinden gecen zamana bagli olarak geri getirmedeki basarisizlik seklinde de
tanimlanabilir (Sulak & Capanoglu, 2022; Unal, 2024). Ogrenme kaybs, belirli veya genel bir bilgi ve beceri
kaybi, akademik ilerlemede bir gerileme anlamina gelmektedir. Genellikle 6grencinin egitimindeki uzun
siireli bir bosluk veya siireksizlik nedeniyle meydana gelmektedir (Ferian & Sudrajat, 2022). Ogretime ara
verilen bu zaman dilimi bir¢ok nedenden kaynakl olabilir. Uzun siireli ara tatiller, bayram tatilleri ve yaz
tatilleri gibi planli donemler bu nedenler arasinda yer alirken salginlar gibi beklenmedik saglik krizleri de
okul kapanmalarina yol agabilir (UNESCO, 2021). Ayrica dogal afetler ve tarimsal faaliyetler gibi ekonomik
zorunluluklar, bazi bolgelerde 6grencilerin okul donemlerinde ¢alismasina neden olabilmekte ve bu durum,
egitime ara verilmesine yol agmaktadir (World Bank, 2020). Bunun yan sira ailelerin egitime ve okula devam
etmeye verdikleri onemin yetersiz olmasi, devamsizlik oranlarini artiran ve 6gretim siirecine verilen aralarin
uzamasina etki eden diger bir neden olarak sdylenebilir (Reuge ve digerleri, 2021).

Ogrenme, planli ve sistematik bir 6gretim siirecinin uygulanmast ile gerceklesir. Bu noktada dgrenen
kisi ya da 6grencinin 6grenme siirecinde yer almasi gerekmektedir. “Ogrenme siirecinde yer alma” terimi
sadece siifta fiziksel olarak bulunmak ya da uzaktan egitimi ele alacak olursak uzaktan egitime baglantisinin
olmasi ve 6gretmeni dinliyor goriinmesi anlamina gelmemektedir. Bu terim ile kastedilen 6grencinin acik ve
belirgin sekilde duygusal ya da diisiinsel olarak konuya odaklanmasi ve d6grenme siirecinde aktif olmasi
demektir. Yapilan ¢aligmalarda ise “0grenme kaybi” genel olarak 6grencinin okuldan uzak kalmas: ile
bagdastirilmistir (Alkan & Ozdemir, 2023; Engzell ve digerleri, 2021; Hattie, 2021; Kuhfeld & Tarasawa, 2020;
Ozgiirden & Okur, 2022). Oysa dgrenme kaybi dis faktorlerden kaynakli olabilecegi gibi i¢ faktorlerden de
kaynakli olabilir (Muhsin ve digerleri, 2023). Ogrenci, cesitli kosullar altinda sinuf ortamina veya 6grenme
siirecine odaklanmakta zorlanabilir. Gergek bir sinif ortaminda 6grenciler ¢ikis saatlerinin yaklasmasi, okula
gelmeden kahvalti etmemis ya da baska bilmedigimiz fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmamis olmasi, tatillerden
onceki haftalarda bir rehavet ¢okmesi, ailevi nedenler, ana dil veya ev dili farklilig1 gibi nedenlerle de 6grenme
stirecinden uzaklasarak 6grenme kayb1 yasayabilir (Borich, 2014). Ayrica 6grencilere sunulan deneyimlerin
cesitliliginin 6grenme kaybinin tiiriinii ve derecesini etkilemesinden kaynakli olarak (Munro, 2022) 6grenme
kayiplarmin direkt yoksullukla dogru orantili olarak artan 6grenme esitsizlikleri nedeniyle oldugu da
diisiiniilmektedir (Cooper ve digerleri, 1996; Oktariani ve digerleri, 2022; Sabates ve digerleri, 2021). Salgin
siirecinde ortaya c¢ikan 6grenme kaybi ve egitimdeki esitsizlikler dogrultusunda, bu sorunlar1 gidermeye
yonelik gesitli program ve uygulamalarin gelistirilmesine iliskin calismalar yiiriitiilmektedir (Bowers &
Schwarz, 2018; Cooper, 2003; Schueler & West, 2021).

Egitim hayatlarinin en kritik dénemlerinden birini yasayan ilkokul seviyesindeki 6grencilerde 6grenme
kayiplarinin diger diizeydeki 6grencilerde yasanan ogrenme kayiplarina gore daha fazla dikkate alinmasi
gerektigi dustiniilmektedir. Fakat ilkokul cagindaki bir O6grenci herhangi bir nedenle 6grenme kaybi
yasadiginda bunu fark etmesi gereken ilk kisi 6gretmeni ya da ailesidir. Ardindan gereken onlemlerin neler
olabilecegi yine onlar tarafindan diisiiniilmelidir. Ogretmenler 6devlerin yapilmamasindan sinav puanlarinin
diismesine kadar, baz:1 6grencilerin ekonomik refahina 6miir boyu zarar verebilecek etkileri olan basarisizlik
ve Ogrenme kaybmna ¢ok yakindan tanik olabilmektedir. Bir¢ogu, cocuklarin akademik performansi
yakalamalarina hangi faktorlerin yardimci olabilecegini deneyimleri sayesinde bilmektedir (Chen ve digerleri,
2021). Ogrenme kaybi kavraminin, dgretim programinin 6grenciden beklentileri yani beklenen grenme
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ciktilar ile 6grencinin gergek 6grenme durumu arasindaki fark olarak da tanimlanabilir. Bu dogrultuda sinf
Ogretmenlerinin 6grencilerinin yasadigi 6grenme kayiplarinin ve nedenlerinin farkinda olmasi, bu 6grenme
kayiplarinin hangi ders ve konularda yasandigini tespit edebilmesi, gerekli dnlemleri alabilmesi, belirlenen
Ogrenme kayiplarina yonelik farkli uygulamalar kullanarak ¢oziimler {iretebilmesi ayr1 bir 6neme sahiptir.

Alan yazin incelendiginde 6grenme kayiplari ile ilgili yapilan calismalarin genelde pandemi siirecinde
(Alkan & Ozdemir, 2023; Andriani ve digerleri, 2021; Cinar ve digerleri, 2023; Diindar & Kizik, 2023; Mitchell
& Greer, 2022; Ozgﬁrden & Okur; 2022; Sulak & Capanoglu, 2022; Székely ve digerleri, 2024), yaz tatilinde
(Cooper ve digerleri, 1996; Kayir & Ozgelik, 2018; Kerry & Davies, 1998; Munro, 2022; Sandberg Patton &
Reschly, 2013; Shinwell & Defeyter, 2017) ya da 6grencilerin mevsimlik tarim is¢isi olmasina (Avc & Ekici,
2023) yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte ailenin egitim durumu (Wo6fSmann ve
digerleri, 2020) ve ekonomik diizeyi ile 6grenme kaybi arasindaki iliskiyi inceleyen (Ahiska ve digerleri, 2023;
Alexander ve digerleri, 2007; Maldonado & De Witte, 2022; Oktariani ve digerleri, 2022; Slates ve digerleri,
2012) calismalar da mevcuttur. Ayrica 6grenme kaybiyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini inceleyen (Baysal &
Giirbiiz, 2021; Demir ve digerleri, 2022; Ferah-Ozcan & Saydam, 2022; Uyar & Kadan, 2022) ¢aligsmalarin yam
sira; ailelerin alg1 ve bakis agisini inceleyen bir ¢alismaya da rastlanmistir (Booth ve digerleri, 2021). Ancak
ilkokul egitimi boyunca yasanacak kayiplarin 6grencilerin ilerleyen yillardaki 6gretim siirecleri ve basarisini
etkileyecegi diisiiniiliince 6zellikle ilkokul kademesinde en Onemli faktorlerden biri olan 0gretmenlerin
O0grenme kaybi kavramina iliskin deneyim ve farkindaliklar1 bu ¢alismanin hareket noktasini olusturmaktadir.
Smuf 6gretmenleri 6grencilerinin 6grenimi ile ilgili gelismeleri en yakindan izleyen ve bunun etkilerini
egitimde ilk fark eden kisilerdir. Bununla birlikte 6grencilerin yasadig1 6grenme kayiplarina farkli agilardan
151k tutarak gelecek 6grenim hayatlarinda yasanacak sorunlara dair bir 6ngorii ortaya koyacaktir.

Bu calismanin amaci, sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerinin yasadigi 0grenme kayiplarina iliskin
goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amagclar belirlenmistir:

1. Siuf Ogretmenlerinin &grencilerinin yagsadigi 6grenme kaybinin nedenlerine iliskin goriigleri
nelerdir?

2. Simf ogretmenlerinin 6grencilerinin 6grenme kaybini hangi derslerde ve konularda yasadigina
iliskin goriisleri nelerdir?

3. Smif Ogretmenlerinin dgrencilerinin yasadigi 6grenme kayiplarini tespit etmede kullandiklar
degerlendirme yaklasimlarina iliskin gortisleri nelerdir?

4. Simf dgretmenlerinin 6grencilerinin yasadig1 6grenme kayiplarinin giderilmesine iliskin goriisleri
nelerdir?

5. Ogrenme kayiplarmin &grencilere olumsuz yansimalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, smif ogretmenlerinin 6grencilerinin yasadig1 6grenme kayiplarina iliskin goriislerini
ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu amaca gore arastirma nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismasi olarak desenlenmistir. Nitel aragtirmalar alg1 ve olaylarin, sosyal ve gercek ortaminda derinlemesine
incelenmesinin esas oldugu, farkli disiplinleri birlestiren biitiinciil bir bakis agisina sahiptir (Merriam &
Grenier, 2019). Nitel arastirma calismalarinda en yaygin kullanilan yontem durum calismalaridir. Durum
calismasi, ne, nasil ve nigin sorularini temel alarak arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1
derinligine incelemesine olanak veren, olguyu etkileyen belirli unsurlardan ziyade baglamla ilgilenen
(Merriam, 1998; Yildirim & Simsek, 2018) arastirma yontemidir. Creswell (2007) ise durum calismasini;
arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu derinlemesine inceledigi, durumlarin
ve duruma bagl temalarin tanimlandig1 nitel bir arastirma yaklasimi olarak agiklar.
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Katilima1 Grup

Aragtirmanin katilimcilarii 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Gaziantep ilindeki sosyoekonomik
diizeyi diisiik Ogrencilerin devam ettigi bir devlet ilkokulunda gorev yapmakta olan deneyimli
Ogretmenlerden ¢alismaya destek sunmaya goniillii olmus 12 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Katihmcilarin
seciminde amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh 6rneklem, katilimcilari
calismaya istekli olmalarma veya belirli bir konu hakkindaki bilgilerine gore se¢mek igin kullanilabilir
(Mweshi & Sakyi, 2020). Olgiit 5rneklemede ise arastirmaya konu olan drneklem dnceden belirlenen Slciitlere
gore olusturulur (Patton, 1987). Goriismelere baglamadan 6nce 25 sinif 6gretmenine belirlenen dl¢iitlere iliskin
sorular Google form araciligiyla sorulmustur. Sorulara verilen cevaplar dogrultusunda ilkokul diizeyinde her
smif seviyesinde ¢alismis, en az 2 kez 1. siruftan baglayip aymni 6grencileri 4. sinif seviyesine kadar getirmis, en
az 10 yillik bir deneyime sahip olan, 6grenme kaybi kavramu ile ilgili bilgi sahibi oldugunu belirten
Ogretmenler arasindan calismaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 12 simf &gretmeni segilmistir.
Calismada goriisme yapilan 0gretmenleri belirtmek icin kodlama yontemi kullanilarak 6gretmenlerle yapilan
goriisme sirasina gore (O1, O2, ...) kodlar olusturulmustur. Katiimcilarin demografik dzellikleri goriigme
sirasinda toplanmigtir. Oretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Stnif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Kidem Okuttugu Sinif Diizeyi
o1 Kadin 18 Yil 3. Sinuf
2 Erkek 17 Y1l 1. Siaf
O3 Kadin 11 Y1l 1. Siaf
04 Erkek 12 Y1l 2. Siif
05 Kadin 36 Y1l 4. Siuf
06 Erkek 18 Y1l 3. Sif
07 Kadin 18 Y1l 1. Smuf
08 Erkek 36 Yil 4. Siaf
09 Kadin 15 Yil 1. Sinaf
010 Kadin 13 Y1l 2. Siruf
O11 Kadin 36 Yil 2. Siruf
012 Kadin 23 il 1. Sruf

Tablo 1’den de goriilecegi tizere 8 kadin 4 erkek olmak iizere 12 6gretmen arastirma kapsamina alinmig
olup arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 11 yil ile 36 yil arasinda degisiklik
gostermektedir. Ogretmenlerin besi birinci sinufi, iigii ikinci sinufy, ikisi tigiincii sinifi ve ikisi de dérdiincii sinifi
okutmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismas: deseni benimsenmis olup arastirmanin
verileri 6gretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismeler ile toplanmistir. Goriisme; arastirilan konunun amacina
uygun olarak karsilikli konusma yoluyla sozel bilgi toplama teknigidir ve ¢ogunlukla yiiz yiize yapilir
(Yildirim & Simsek, 2018). Arastirmacilar 6ncelikle hazirladiklar: sorulari {i¢ uzmanin (bir sinuf 6gretmeni, bir
Tiirkce 6gretmeni ve smif egitimi alaninda bir akademisyen) goriisiine sunmuslardir. Uzman goriisii sonrast
gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son hali verilmistir. Ardindan kisisel bilgi ve sorular seklinde
iki boliim halinde uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogretmenler bu sorulari birkag dakika inceledikten
sonra ytiiz ylize goriismelerle veriler toplanmaya baglanmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan o6nce, ilgili kurumlardan gerekli aragtirma izinleri alinmis ve etik
kurul onayz siiregleri tamamlanmistir. Goriisme Oncesi 0gretmenlere arastirmanin amaci, veri toplama siireci,
goniillii katihlmin 6nemi ve katilimcilarin mahremiyetinin nasil korunacagi hakkinda detayli bilgiler
verilmistir. Bu dogrultuda goriismeler katilimcilarin uygun gordiigii zaman ve mekénlarda yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 25-30 dakika siirmiistiir. Goriismelerde, katilimcilardan
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sorulara detayli yanitlar vermeleri istenmis ve gerektiginde ek sorularla derinlemesine bilgi alinmaya
calisiimistir. Gorlismeler, katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. 300 dakikadan fazla
ses kayd1 yapilmis ve bu ses kayitlar1 daha sonra yazili metinlere (50 sayfalik transkript) doniistiiriilerek veri
analizi i¢in hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis sorulardan olusturulan bir goriisme formu
araciligiyla toplanmis ve nitel veri analizi yontemlerinden biri olan igerik analizi ile incelenmistir. Icerik analizi
kapsaminda, birbiriyle ilgili veriler belirli temalar ¢ercevesinde bir araya getirilerek sistemli ve diizenli bir
sekilde yorumlanmaktadir (Yildirim & $imsek, 2018). Bu baglamda, arastirma kapsaminda degerlendirilecek
goriismeler metne doniistiiriilmiistiir. Daha sonra, simif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yagsadifl 6grenme
kaybina iliskin goriisleri kodlanarak alt tema ve temalar olusturulmustur. Bu temalar, 6rnek ifadelerle
desteklenerek sunulmustur. Analiz siirecinin amaci, 6gretmenlerin gozlemlerini ve deneyimlerini daha iyi
anlayabilmektir. Bu dogrultuda veriler; kodlar, alt temalar ve temalar cercevesinde derinlemesine
degerlendirilmistir.

Tablo 2. Veri Analizi Siirecine Iliskin Ornek

Soru Cevap Tema Alt tema Kod
O1 “... Bizim farkli bir metot

o) ilerini dig 08 Ogretmend Farkli 6greti
Ogll.r?na erinin yagadig: kullanmamiz gerekiyor olabilir. Ogrenme Ogretmenden ar “1 ogre. im
dgrenme kaybinin Bunun icin eitimler de almamiz kaybinin kaynaklanan yontemi
nedenleri neler olabilir? sn €5 nedenleri nedenler kullanilmamasi

gerekir...”

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada, sinif &gretmenlerinin Ogrencilerinin yasadigi 6grenme kaybina iliskin gozlem ve
gorislerinin dogrulugu ve tutarliligi saglanmistir. Calismanin gegerliligini desteklemek amaciyla goriismelere
baglamadan 6nce sorular katihimcilara sunulmus ve anlagilir olup olmadigina dair geri bildirim almmustir.
Katilimalarin onay1 alindiktan sonra goriismeler kayit altina alinmis ve elde edilen veriler dijital ortama
aktarilmistir. Verilerin dogrulugunu artirmak amaciyla katiimcilardan goriislerini gozden gegirmeleri
istenmis ve geri bildirimleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu siireg, arastirmanin ig
gecerliligini giiclendirmistir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgularin farkli baglamlarda uygulanabilirligini
saglamak amaciyla amagh 6rnekleme kullanilarak cesitli bakis acilar1 temsil edilmistir. Katilimcilarin gesitli
deneyimleri ve goriisleri ayrintili bir sekilde betimlenmis, boylece ¢alismanin aktarilabilirligi desteklenmistir.
Bununla birlikte iki uzmanin analizleri uyum agisindan incelenerek Miles ve Huberman (1994) formidilii ile test
edilmistir. Formiile gore [Giivenirlik = Gortis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayriligl)] uyumun %92 oldugu
tespit edilmistir. Miles ve Huberman’'a (1994) gore arastirmacilar arasinda %70’ten daha yiiksek bir uyum
beklenir. Tablo 3 incelendiginde 6grenme kayiplarma iliskin goriisler icin iki uzman tarafindan olusturulan
kodlarin uyumu genel olarak yiiksek diizeydedir (>.80). Ayrica saglama islemi adina verilerde geriye dogru
temalardan alt temalara, alt temalardan da kodlara seklinde dogrulama yapilmistir.

Tablo 3. Stnif Ogretmenlerinin Ogrenme Kayiplarmna Iliskin Goriigleri Igin Kodlayicilar Arast Giivenirlik Analizi

Sorular Katilimc1 Goriisleri Kodlayicilar Arasi Giivenirlik
Gortig Birligi 39

1.Soru 0,90
Goriis Ayriligi 4
Goriis Birligi 36

2.Soru 1,00
Goriis Ayriligt 0
Goriis Birligi 16

3.Soru 1,00
Goriig Ayrilig 0
Goriis Birligi 25

4. soru 0,89
Goriig Ayrilig 3

5. soru Gortis Birligi 25 0,83
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Goriis Ayriligt 5
Goriis Birligi 141

Toplam 0,92
Goriig Ayrilig 12

Aragtirmacilarin Rolit

Calismay1 yiriiten arastirmacilarin her ikisi de doktora egitimlerini tamamlamuistir. Birinci yazar temel
egitimde sif egitimi ikinci yazar ise egitim bilimlerinde egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzmandir.
Her iki arastirmact da simif Ogretmenligi lisans programindan mezundurlar. Arastirmacilarin farkl
disiplinlerdeki uzmanliklar: disiplinler arasi bakis agist ile siirece yaklasilmasinda kolaylik saglamistir.

Bulgular

Bu béliimde, simif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yasadig1 6grenme kayiplarina iliskin goriiglerini
ortaya koymak i¢in arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler analiz edilmis ve bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin Yasadigi Ogrenme Kaybinin Nedenlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olan “Sinuf 6gretmenlerinin 6grencilerinin yasadigl 6grenme kaybinin
nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrenme Kaybinin Nedenlerine [liskin Bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilima Frekans
T 01, 02, 03, 05, 06, 07,
Ailenin etkisi 39, 510
Alleden kaynaklanan nedenler /o 431 farkdiligy 32,93, 05, 08, 09, O12 16
Mevsimlik isci 03, 07
. Tekrar yapmama 01, O4, 67, 08, O9, O10
Ogrenciden kaynaklanan Devamsizlik 03, 04, 07, 012 11
nedenler
Derse karg1 tutum O3
. Yaz tatillerinin uzunlugu 04, 010, 012
Ogrenme Kaybinin -
Nedenleri Konularin 6gretim siralamasi 01
Egitim sisteminden kaynaklanan  Ders siiresinin azlif1 01 7
nedenler Unitenin uzun olmas: o7
Sinif mevcutlarinin kalabalik 310
olmasi
Ogretmenden kaynaklanan Farkli 6gretim yontemi -
o1 1
nedenler kullanilmamasi
Dogal afetler 03, 011, 012
Diger nedenler . 4
Hastalik 07

Tablo 4’e gore 6grenme kayiplarinin nedenleri temasina iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan en aza
dogru aileden, 6grenciden, egitim sisteminden, 6gretmenden kaynaklanan nedenler ve diger nedenler alt
temalarindan olugmaktadir.

Aileden kaynaklanan nedenler alt temasi; ailenin etkisi (8), ana dil farklilig1 (6) ve mevsimlik is¢i (2)
kodlarindan olugsmaktadir. Ailenin etkisinden ve ana dil farklihigindan kaynaklanan 6grenme kaybina iliskin
O2 “Yabanct uyruklu olduklarmdan dolay: dile hakim degiller. ... Cogunlukla bizim okulda béyle. Onun disinda ailenin
sosyoekonomik durumu ve ilgisizlikten dolayr kayip oluyor.” seklinde ifade etmistir. O7 ise “Ulkemizin belli
bolgelerinde mevsimlik is¢i olayi var. ... Mayis ayi ibi gidip Ekim ya da Kasim ay: gibi doniis yapiyorlar. Ondan dolay:
cocugun bayag: kaybi oluyor.” seklinde mevsimlik is¢i olan ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme kaybi1 yasadiklarimi
aciklamistir.
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Ogrenciden kaynaklanan nedenler alt temast; tekrar yapmama (6), devamsizlik (4) ve derse karsi tutum
(1) kodlarindan olusmaktadir. Katilimcilarin yaris1 6grencilerin anlatilan konular: tekrar yapmadiginda
ogrenme kaybi yasadigini belirtirken O3 “... devamsizlik yapmast... 6grencinin ilgisi de 6nemli. Derse karst olan
tutumu da onemli ama o belki son siralarda.” seklindeki goriisleri ile devamsizlik ve derse kars: tutumunda bu
kayba yol actigimi vurgulamstir.

Egitim sisteminden kaynaklanan nedenler alt temasi; yaz tatillerinin uzunlugu (3), konularin 6gretim
siralamasi (1), ders siiresinin azlig1 (1), iinitenin uzun olmasi (1) ve smif mevcutlariin kalabalik olmas: (1)
kodlarindan olusmaktadir. O10 6zellikle yaz tatillerinin uzun olmasindan kaynaklanan 6grenme kaybini su
sekilde aciklamistir; “... Benim aklima takilan yaz tatillerinin iic ay olmas: mesela. En cok eyliil ayimnda biz 6grenme
kayiplarimin cok oldugunu fark ediyoruz. Bu da egitim ve dgretim siiresinde yani o ii¢ aylik siire unutmaya cok sebep
olabiliyor.”

Ogretmenden kaynaklanan nedenler alt temas; farkli 6gretim yontemi kullanilmamasi (1) kodundan
olusmaktadir. O1 6grenme kaybi nedeni olarak “...Bizim farkli bir metot kullanmanuz gerekiyor olabilir. Bunun icin
egitimler de almamiz gerekir.” seklinde belirtmistir.

Diger nedenler alt temasi; dogal afetler (3) ve hastalik (1) kodlarindan olusmaktadir. 6 Subat 2023
tarihinde yaganan asrin felaketi olarak nitelendirilen depremin &grenme kaybina neden oldugunu O11 “Simdi
hocam gecen yil1 ele alirsak dogal afet etkiledi.” bicimindeki ifadesiyle dile getirmistir.

Ogrencilerin Ogrenme Kayb1 Yasadig1 Derslere ve Konulara iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amact olan “Sinuf 6gretmenlerinin 6grencilerinin 6grenme kaybimi hangi
derslerde ve konularda yasadigina iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrenme Kayb: Yasanan Derslere ve Konulara Iliskin Bulgular

Tema (Dersler) Kod (Konular) Katilimci Frekans
Okudugunu anlama 03, 04, 05, 06, ©9
S6z varlig 03, 04, 06, 010
Akici okuma ve yazma 01, 02, 0611
Tiirkge dersi i e 19
Dil bilgisi 06, 010, O11
Noktalama isaretleri 06, 010, 011
Dinleme-Konusma O3
Problem ¢6zme becerisi 02, 04, 06, O9
Carpma ve bolme islemleri 02, 010, O11
Dort islem becerisi 01, 05
Matematik dersi N 12
Kesirler o7
Zaman Ol¢gme 010
Basamak 6gretimi o1
Sosyal bilgiler dersi Kronoloji, tarihsel olaylar 07, 08, 012 3
Hayat bilgisi dersi Milli bayramlar 08, 010 2

Tablo 5’e gore 6grenme kayb1 yasanan derslere ve konulara iliskin elde edilen bulgular kod sayis: en
¢oktan en aza dogru Tiirkce dersi, matematik dersi, sosyal bilgiler dersi ve hayat bilgisi dersi temalarindan
olusmaktadir.

Tiirkce dersi temasi; okudugunu anlama (5), soz varlig (4), akici okuma ve yazma (3), dil bilgisi (3),
noktalama isaretleri (3) ve dinleme-konusma (1) konularina iliskin kodlardan olusmaktadir. O9 “... Kelimeyi
anlamakta sikintt yaswor... bu durum okudugunu anlamaya yanswyor.” seklindeki ifadesi ile 6grencilerin Tiirkge
dersinde okudugunu anlama konusunda 6grenme kayb1 yasadiklarmi belirtmistir.

Matematik dersi temasi; problem ¢6zme becerisi (4), carpma ve bolme islemleri (3), dort islem becerisi
(2), kesirler (1), zaman 6l¢gme (1) ve basamak 6gretimi (1) kodlarindan olusmaktadir. 06 problem ¢6zme
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becerisinde yasanan 6grenme kaybini su sekilde ifade etmistir: “Matematikte dort islemi yapiyorlar ama problem
cozmede cok biiyiik stkintilar yasaniyor.” Bununla birlikte O7 ise “Daha cok bence matematikte kesirler konusunda
yasanyor. O da dedigim gibi hep son iinitelere kaldig1 icin.” seklinde kesir konusunda 6grenme kayb1 yasandigina
iliskin goriislerini dile getirmistir.

Sosyal bilgiler dersi temasi; kronoloji, tarihsel olaylar (3) kodundan olusmaktadir. Bu temaya dair 012
“Konu bazli diisiiniirsek mesela sosyal bilgilerde milli miicadele. Yani 63rendiklerini ¢ok  cabuk
unutabiliyorlard:... Tarihler, ... olaylarin olus sirasi, ... unutabiliyorlar.” ifadesiyle yasanan 6grenme kaybini 6rnek
vererek agiklamistir.

Hayat bilgisi dersi temast; milli bayramlar (2) kodundan olusmaktadir. O8 “ ... en ¢ok tarihler ve olaylar
konusunda hani cocuklara anlatiyorsun konuyu, hangi bayramin nigin kutlandigini, yapildigini bunun ayrimtisina kadar
anlatiyorsun. Ama belli bir siire sonra ¢cocuklar biraz ezbere dayali 6grendikleri icin karistiriyorlar gibi.” seklindeki
ifadesiyle milli bayramlar konusundaki 6grenme kaybina deginmistir.

Ogrencilerin Yasadigi Ogrenme Kayiplarin1 Tespit Etmede Kullanilan Degerlendirme Yaklasimlarina
iligkin Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt amaci olan “Smif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yasadig1 6grenme kayiplarmi
tespit etmede kullandiklar1 degerlendirme yaklagimlarina iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenme Kayiplarini Tespit Etmede Kullandiklar: Degerlendirme Yaklasimlarma [liskin Bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilima Frekans
Stire¢ odakli Gozlem, derse katilim, performans 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 10
Degerlendirme degerlendirme gorevi 010, 011, 012
Yaklagimlar: i Sru- e
$ Sor}ug oda'kh Cokta.n se¢meli, dogru-yanls, 32, 54, 96, 07, 9, O10 6
degerlendirme eslestirme, agik uglu sorular

Tablo 6’ya gore 6grenme kayiplarini tespit etmede kullandiklar: degerlendirme yaklagimlar: temasina
iligkin elde edilen bulgular en ¢oktan aza dogru siire¢ odakli degerlendirme ve sonug odakl degerlendirme
alt temalarindan olugmaktadir.

Siire¢ odakli degerlendirme alt temasi; gozlem, derse katilim ve performans gorevi (10) kodundan
olusmaktadir. Katilimcilarin geneli degerlendirmeyi siire¢ odakli yaptiklarini belirtmislerdir. Bu temaya
iliskin O5 “Odevlerini kontrol ediyorum, édevlerinde eksikliklerini goriiyorum. Gozlem yoluyla degerlendiriyorum.
Tahtaya tek tek kaldiriyorum, yaptiriyorum. Matematik dersinde mesela islemleri tek tek yaptiriyorum.” seklindeki
ifadesiyle 6grenme kaybini nasil degerlendirdigini matematik dersi 6rnegi tizerinden agiklamusgtir.

Sonug odakli degerlendirme alt temasi; ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme, acik uglu sorular (6)
kodundan olusmaktadir. O4 “... yaptigimiz testlerde de biraz daha net gorebiliyoruz. ... daha cok coktan segmeli
degerlendirmeyi tercih ediyorum.” ifadesiyle goriiglerini dile getirmistir.

Ogrencilerin Yasadig1 Ogrenme Kayiplarinin Giderilmesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci olan “Siif Ogretmenlerinin Ogrencilerinin yasadigt &grenme
kayiplarinin giderilmesine iligskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrenme Kayiplarinn Giderilmesine Iliskin Bulgular

Tema Kod Katilima Frekans

Farkli 6gretim yontemleri 01, 04, 65, 06, O7, 08, O10

- Odevlendirme 02,07, 08, 09, 012

Ogretmen e 17
Somut ve dijital materyal kullanimi 02, O3, 06
Egitsel oyun 01,04

Egitim sistemi Hafta sonu kursu 02, 05, 08, 011 .
Hizmetigi egitim o1

436



Egitimde C)grenme Kayiplar:: Simif Ogretmenleri. .

Ana dil farklilig: icin destek &9
Aile Veli destegi 01, 07 2

Tablo 7'ye gore 6grenme kayiplarimin giderilmesine iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan aza dogru
Ogretmen, egitim sistemi ve aile temalarindan olusmaktadir.

Ogretmen temasi; farkli 6gretim yontemleri (7), 6devlendirme (5), somut ve dijital materyal kullanimi
(3) ve egitsel oyun (2) kodlarindan olusmaktadir. O1 6grenme kayiplariin giderilmesinde &zellikle bir
yontem olarak oyunu su ifadesiyle vurgulamistir: “Mesela oyun yontemiyle, matematikte oyun yontemi.” O2 ise
“Dijital materyal kullandi§im da oldu. ... Onun diginda aklima gelen su an 6devlendirmeyle de bu sorunu ¢ozebiliriz.”
seklindeki ifadesiyle 6gretmenlerin bu kaybi nasil giderecegine yonelik deneyimlerini paylasmustir.

Egitim sistemi temasi; hafta sonu kursu (4), hizmetici egitim (1) ve ana dil farklilig icin destek (1)
kodlarindan olusmaktadir. O5 “Farkli 63retim yaklasimi da olur. Kurs agilirsa daha faydali olur. Cumartesi giinleri
mesela kurs acilsa 3. ve 4. smuflara ¢ok iyi olur.” ifadesiyle hafta sonu kurslariin 6grenme kayiplarmin
giderilmesine katki saglayacagini belirtmistir.

Aile temas; veli destegi (2) kodundan olusmaktadir. O7 “Veli ile giriisme cok énemli bu konuda. Veliye tek
tek geri doniitler yapimali.” seklindeki ifadesiyle 0grenme kaybinin giderilmesinde aile is birligini dile
getirmistir.

Ogrenme Kayiplarinin Ogrencilere Olumsuz Yansimalarina iliskin Bulgular

Arastirmanin beginci alt amaci olan ”Ogrenme kayiplarinin 6grencilere olumsuz yansimalarina iliskin
sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogrenme Kayiplarimn Olumsuz Yansimalarina Iliskin Bulgular

Tema Kod Katilima Frekans

Akademik basarisizlik 01, 04, 05, 07, 08, 010, O11

Biligsel yansimalar Bir sonraki konuyu 6grenmede zorluk 02, 03, 04, 06, 09, O12 18
Bir tist siniftaki basarisizlik 01, 03, 04, 06, O8
Ogrenilmi§ caresizlik 03, 06, 010

Duyussal yansimalar il . . o 5
Ogrenme isteksizligi 09, 010

Davranigsal yansimalar Disiplin sorunu 06, 011 2

Tablo 8e gore 6grenme kayiplarinin olumsuz yansimalarina iliskin elde edilen bulgular en ¢oktan aza
dogru bilissel yansimalar, duyussal ve davranissal yansimalar temalarindan olusmaktadir.

Biligsel yansimalar temas1; akademik basarisizlik (7), bir sonraki konuyu 6grenmede zorluk (6) ve bir
ust sinuftaki basarisizlik (5) kodlarindan olugsmaktadir. Katilimcilarin tamami biligsel yansimalara iliskin
goriislerini belirtmistir. O4 “...Ciinkii su an bizim programda sarmal bir yapi var. ... hep ayni konular1 biz daha iizerine
koyarak devam ediyoruz. Bir bakiyorum ¢ocuk tekrar etmedigi zaman ya da unuttugu zaman hazir bulunuglulugunun
istedigimiz seviyede olmadigimi goriiyoruz. Bu da basarisizliga neden oluyor. Sonraki sumiflarda da devam ediyor.”
seklindeki ifadesiyle 6grenme kayiplarinin bilissel yansimasinin akademik stireglere etkisini dile getirmistir.

Duyussal yansimalar temasy;, Ogrenilmis caresizlik (3) ve Ogrenme isteksizligi (2) kodlarindan
olusmaktadir. Ornegin O10 “Yani bu iiziicii bir durum 63renciyi kaybedebiliriz. Yani bir iist stfta kendini ifade
edemeyen cocuklar basarisizligt iistiine sindirmis oluyor ve 63renme isteksizligi olusuyor.” ifadesiyle 6grenme
kaybinin caresizlik ve isteksizlik olarak yansimasina iliskin deneyimini paylagmistir.

Davranigsal yansimalar temast; disiplin sorunu (2) kodundan olugsmaktadir. Ornegin O10 “...Ogrencim
ogrenme kaybr yasadig icin olumsuz davramslar sergiliyor.” ifadesiyle disiplin sorunuyla ilgili yasadigi durumu
aciklamistir.
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Tartisma

Bu calisma, ilkokul Ogrencilerinin yasadigi Ogrenme kaybmna iliskin mevcut durumu smif
Ogretmenlerinin gortisleri araciligiyla ortaya koymustur. Calismada elde edilen bulgular, mevcut literatiirle
biiyiik dlgiide ortiismektedir.

Ogrenme kayiplarinin nedenleri {izerine yapilan aragtirmalar; aileden, 6grenciden, egitim sisteminden,
ogretmenden ve pandemiden kaynaklanan faktorlerin, bu kayiplarin baslica nedenleri arasinda yer aldigin
ortaya koymustur (Alkan, 2022; Kuhfeld & Tarasawa, 2020; Ozgiirden & Okur, 2022; Reuge ve digerleri, 2021;
Tung & Gok, 2022; TEDMEM, 2020). Calismada da benzer sekilde, siif 6gretmenlerinin, 6grenme kayiplarini
bu faktorlerle iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ailelerin egitim siirecine yeterince katihm gostermemesi ve
ogrenci motivasyonunun diisiik olmasi, 6grenme kayiplarmi artiran dnemli etkenler olarak belirlenmistir.
Egitim sistemi ve 6gretmenlerin ise 6grenci performansini etkileyen diger 6nemli faktorler oldugu literatiirde
de vurgulanmaktadir (Hattie, 2021; Engzell ve digerleri, 2021; Ozgijrden & Okur, 2022). Alkan'in (2022)
Ogretmenlerle yaptig1i bir arastirmasinda pandemi doneminde matematik dersinde Ogrencilerin derse
katilmama, devamsizlik, umursamazlik, matematik 6gretim programi, pekistirme eksikligi gibi nedenlerden
ogrenme kaybi yasadiklarmi ortaya koymustur. Ayrica yapilan baz1 arastirmalarda ebeveynlerin egitim
diizeyleri, sosyoekonomik durumlari, gogler ve yasadiklar1 baska dezavantajli durumlarin 6grencilerin daha
fazla 0grenme kaybi yasamasma ve bu durumun zaman iginde birikerek artmasina neden oldugunu
gostermektedir (Alexander ve digerleri, 2007; Haelermans ve digerleri, 2021; Maldonado & De Witte, 2022;
Slates ve digerleri, 2012).

Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde yasanan 6grenme kayiplarina iligkin
bulgular da literatiirdeki mevcut ¢alismalar1 desteklemektedir. Tiirkce dersinde 6zellikle okudugunu anlama,
s0z varlig1 ve dil bilgisi konularinda yasanan kayiplar, 6grencinin akademik basarisini dogrudan etkileyen
unsurlar olarak literatiirde genis ¢apta ele alinmistir (Reimers & Schleicher, 2020; TEDMEM, 2020). Matematik
dersinde ise problem ¢6zme, carpma ve bolme islemleri ile kesirler gibi temel becerilerdeki kayiplarin,
ogrencilerin ileri matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini olumsuz etkiledigi bilinmektedir
(Boaler, 2016, TEDMEM, 2020). Alkan’in (2022) ¢alismasinda da Ozellikle matematik dersi kapsaminda
Ogrencilerin sayilar ve islemler, problem ¢6zme, 6lgme konularinda 6grenme kayb: yasadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu aragtirma sonuglari yapilan aragtirma sonuglari ile értiismektedir. Ayni zamanda Ferah-Ozcan
ve Saydam (2022) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul matematik dersinde sayma, dort islem, problem
¢6zme ve geometri konularinda 6grenme eksikleri ve kayiplar1 oldugu sonucuna ulagilarak bu aragtirma ile
benzer sonuglara rastlanmistir. Ayrica Munro (2022) 6grenme kaybinin tiim konu alanlarinda degisiklik
gosterdigini ancak en yiiksek kayip alanlarmnin matematik ve okuma-yazma alanlarinda ortaya ¢iktigini
belirtmigtir. Ogrenme kaybinin her gecen yil daha da biiyiiyen bagar1 farklarina neden olabilecegini de
vurgulamistir. Sulak ve Capanoglu’nun (2022) arastirmasinda ise sinif 6gretmenleri 6grenme kaybinin en ¢ok
yasandig1 derslerin matematik ve Tiirkge oldugunu sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde de az da olsa
ogrenme kaybmin yasandigini ifade etmiglerdir. Sulak ve Capanoglunun (2022) arastirmas: yapilan bu
aragtirmanin sonucunu desteklemektedir.

Smif Ogretmenlerinin 6grenme kayiplarini siire¢ ve sonug¢ odakli degerlendirme yaklasimlar
kullanarak tespit etmesi, mevcut degerlendirme literatiirii ile Ortiigmektedir. Siire¢ odakli degerlendirme,
ogrencilerin 6grenme siireglerini izlemeye ve bu siirecte geri bildirim saglamaya odaklanirken (Black &
Wiliam, 2009), sonug odakli degerlendirme, 6grencilerin belirli bir zamanda sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin
Olgtilmesini amaglamaktadir. Gewertz (2020) COVID19 salgin hastaligindan dolay1 6gretmenlerin 6grenme
kayb1 yasamis dgrencilerini standart testlerle degerlendirmelerinden ziyade sinif ici uygulanan etkinliklerle
bilgi diizeylerinin belirlenmesini Snermistir. Ayrica 6gretmenlerin not vermek igin degil oncelikli olarak
Ogrenci seviyesine iliskin bilgi vermesi acisindan ¢oktan se¢gmeli ya da bosluk doldurmali sinavlar gibi
geleneksel Olgme araglarini kullanabileceklerini belirtmistir. Bu ¢alismada ise Ogretmenlerin 6grenme
kayiplarinin tespitinde ve giderilmesinde her iki yaklasimdan da yararlandiklari sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin 6grenme kayiplarmin biligsel, duyussal ve davranissal olumsuz yansimalarina iliskin
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goriislerinden elde edilen bulgular, pandemi siireci gibi kriz doénemlerinde yapilan ¢alismalar
desteklemektedir. Ogrencilerin yasadig1 6grenme kayiplarinin, motivasyon eksikligi, zgiiven kayb1 ve kaygi
diizeyinde artis gibi psikolojik sorunlara yol agabilecegi, mevcut literatiirde de sik¢a vurgulanmaktadir
(OECD, 2020; Tung & G0k, 2022). Bu durum, egitim stirecinde hem akademik hem de psikolojik desteklerin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. TEDMEM (2020) yaz tatillerinin dahi 6grencilerde unutmaya neden
oldugunu dolayisiyla pandemi déneminin biiyiik olasilikla 6grencilerin akademik performansini olumsuz
etkileyecegini ve O0grenme kayiplarinin yasanmasma yol acacagini agiklamistir. Bu calisma ile benzer
sonuglara ulasan Ozgiirden ve Okur (2022) yaptiklari arastirmada 6grencinin pandemi siirecini hem psikolojik
hem de bilissel olarak yonetmede zorluk yasayarak 6grenme kaybinin ortaya ¢ikacagina dikkat ¢ekmistir.
Wofimann ve digerleri (2020) ise arastirmalarinda ebeveynlerin yaklasik {icte ikisinin pandemi déneminde
Almanya’da alinan bir¢ok onleme ragmen okullarin kapali oldugu dénemde g¢ocuklarmin ¢ok daha az
ogrendigini ve bu durumun bilissel gelisime yansidigini ortaya koymuslardir.

Sonug olarak, bu galisma, sinif 6gretmenlerinin perspektifinden 6grenme kayiplarinin nedenleri ve bu
kayiplarin 6grencilerin gelisim alanlarina yansimalari tizerine 6nemli bulgular sunmustur. Bulgular, 6grenme
kayiplarinin ¢ok boyutlu bir sorun oldugunu ve bu sorunun ¢oziimiinde 6gretmenlerin, ailelerin ve egitim
sisteminin birlikte caligmas1 gerektigini gostermektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalar, bu bulgular1 daha
genis O0rneklem gruplari iizerinde inceleyerek, 6grenme kayiplarinin uzun vadeli etkilerini ve bu etkilerin nasil
minimize edilebilecegini ele almalidir.

Sonugclar

1. Smuf Ogretmenlerinin Ogrencilerinin yasadiklari 6grenme kayiplarinin nedenlerinin aileden,
Ogrenciden, egitim sisteminden, Ogretmenden ve dogal afetler ile hastalik gibi diger nedenlerden
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

2. Smuf 6gretmenlerinin 6grencilerinin Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde
ogrenme kaybi yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Tiirkge dersinde okudugunu anlama, s6z varhigi, akic
okuma ve yazma, dil bilgisi, noktalama isaretleri ve dinleme-konusma konularinda; matematik dersinde
problem ¢dzme becerisi, carpma ve bolme islemleri, dort islem becerisi, kesirler, zaman 6l¢me ve basamak
Ogretimi konularinda; sosyal bilgiler dersinde kronoloji ve tarihsel olaylar konularinda; hayat bilgisi dersinde
milli bayramlar konusunda 6grenme kayb1 yasadiklar: ortaya ¢ikmustir.

3. Simuf O6gretmenlerinin 6grencilerinin 6grenme kayiplarini siireg ve sonu¢ odakli degerlendirme
yaklasimlarmi kullanarak tespit ettikleri sonucuna ulasilmustir. Siire¢ odakli degerlendirmede gozlem, derse
katilim ve performans gorevlerini; sonug odakli degerlendirmede ise ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme
ve agik uclu sorular1 kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

4. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin 6grenme kayiplarinin giderilmesinde 6gretmen, egitim sistemi
ve ailenin etkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

5. Smf Ogretmenlerinin Ogrencilerinin yasadiklar1 6grenme kayiplarimin 6grencilerde biligsel,
duyussal ve davranigsal olarak olumsuz yansimalara neden oldugu sonucuna ulasilmistir.
Oneriler
Arastirmacilar i¢in Oneriler

e Ogrenme kayiplariin nedenleri ve bu kayiplarin 8grenci basarisina etkisi iizerine daha fazla
derinlemesine ve ayn 6grencilerin dort yil siiresince 6rneklem olarak alindig1 boylamsal calismalar yapilmasi
Onerilir.

e Ogrenme kayiplarinin biligsel, duyussal ve davrarugsal etkilerini anlamak igin egitim bilimleri,
psikoloji ve sosyoloji gibi farkl disiplinlerin is birligi icinde ¢alismalar yiiriitmesi onerilir.
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Uygulayicilar (Ogretmenler) icin Oneriler

e Ogrenme kayiplarim en aza indirmek igin bireysel farkliliklar1 g6z dniinde bulundurarak 6gretim
yontemlerinin gesitlendirilmesi ve farkli materyalleri kullanmalari Snerilir.

e Siire¢ ve sonu¢ odakli degerlendirme yontemlerini birlikte kullanarak ogrencilerin 6grenme
kayiplarin siirekli izlemeleri ve geri bildirimler dogrultusunda 6gretim stratejilerini revize etmeleri 6nerilir.

o Ogretmenlere, ¢ok kiiltiirlii simiflarda dgrenme kaybi yasayan dgrencilere yonelik dil dgrenme
stirecini destekleyici 6gretim stratejileri konusunda egitim verilmesi onerilebilir. Bu egitimler, 6gretmenlerin
yabanci O0grencilere yonelik daha etkili ders materyalleri ve yontemler gelistirmelerine olanak taniyarak
o0grenme kaybini 6nlemede veya gidermede katki saglayabilir.

Aileler i¢in Oneriler

e Ailelerin, ¢ocuklarmin okul disindaki 6grenme siireclerine aktif olarak katilmalari ve evde
destekleyici bir 6grenme ortami saglamalari Onerilir.

Kurumlar (Okullar ve Egitim Sistemleri) i¢in Oneriler

e Okullarda, 6grenme kayiplarini gidermeye yonelik ek dersler, takviye programlar: ve yaz okullar
gibi destekleyici egitim programlarinin uygulanmasi 6nerilebilir.

. Ogretmenlerin, ogrenme kayiplarini tespit etme ve giderme konusunda mesleki gelisim
programlarina katilmalari saglanmalidir. Ozellikle siire¢ odakli degerlendirme ve farklilagtirilmig gretim
yontemleri konusunda egitimler verilmesi dnerilebilir.

Sinirliliklar

Bu calisma, ilkokul oOgrencilerinin yasadig1 oOgrenme kaybma iliskin mevcut durumu smif
Ogretmenlerinin goriisleri araciligiyla ortaya koymay: amaglamistir. Arastirmanin simirliliklarindan biri,
Ogretmenler ile birlikte velilerin de ¢ocuklarinin yasadigi 6grenme kayiplarina yonelik goriislerine
basvurulabilirdi. Bu ¢alismada bir diger smirhilik, verilerin toplanmasinda sadece nitel aragtirmalarda
kullanulan goriisme yonteminin tercih edilmis olmasidir. Ek veri toplama yontemleri (6rnegin, sinuf
gozlemleri, 6grenci performans verileri) kullanilarak 6grenme kaybina iliskin daha kapsaml bir analiz
yapilabilirdi. Diger bir simirlilik ise ¢alismanin Gaziantep iliyle smirhi olmasi, diger sehirlerdeki smif
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin durumlarini yansitma konusunda yetersiz kalabilir. Farkli sehirlerdeki
sosyoekonomik diizeyler ve kiiltiirel faktorler, 6grenme kayiplarinin nedenleri ve etkileri iizerinde farkli
sonuglar ortaya koyabilir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyani: Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir (Birinci yazar %50, ikinci
yazar %50).

Etik Kurul Karar:: Bu arastirma icin etik kurul onay1 Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu'ndan 05.08.2024 tarihli ve 14 nolu toplantisindan 23 sayili karar numarasi ile
alinmigtir.

Catisma beyani: Yazarlar arasinda veya diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar catismasi
bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirmanin hi¢bir asamasinda herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamugtur.
Aragtirmaya katilim saglayan 6gretmenlerimize tesekkiir ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The concept of learning loss can be defined as the difference between the expectations of the curriculum
from the student, that is, the expected learning outcomes, and the student's actual learning status. Learning
loss means a specific or general loss of knowledge and skills, a regression in academic progress. It usually
occurs due to a long-term gap or discontinuity in the student's education (Ferian & Sudrajat, 2022). This period
of time in which education is interrupted can be due to many reasons. Planned periods such as long interim
holidays, religious holidays and summer holidays are among these reasons, while unexpected health crises
such as epidemics can also lead to school closures (UNESCO, 2021). In addition, economic necessities such as
natural disasters and agricultural activities can cause students to work during school periods in some regions,
and this leads to a break in education (World Bank, 2020). Also, the inadequate importance that families attach
to education and school attendance can be said to be another reason that increases absenteeism rates and
affects the extension of breaks in the education process (Reuge et al., 2021).

It is thought that learning losses in primary school students, who are experiencing one of the most
critical periods of their educational lives, should be taken into consideration more than learning losses
experienced by students at other levels. Because primary school students may not be aware of the learning
losses they experience on their own. For this reason, it is of particular importance for primary school teachers
to be aware of the learning losses experienced by their students and their reasons, to be able to determine in
which lessons and subjects these learning losses occur, to take the necessary precautions, and to produce
solutions using different applications for the determined learning losses. In this context, the aim of this study
is to reveal the opinions of classroom teachers about the learning losses experienced by their students. In line
with this purpose, the following sub-objectives have been determined:

1. What are the opinions of primary school teachers regarding the reasons for the learning losses
experienced by their students?

2. What are the opinions of primary school teachers regarding which lessons and subjects their students
experience learning losses?

3. What are the opinions of primary school teachers regarding the assessment approaches they use to
detect the learning losses experienced by their students?

4. What are the opinions of primary school teachers regarding the elimination of the learning losses
experienced by their students?

5. What are the opinions of primary school teachers regarding the negative reflections of learning losses
on students?

Method

This research was designed as a case study, which is one of the qualitative research methods. The
participants of the research were 12 primary school teachers working in a primary school where students with
low socioeconomic status attended in Gaziantep in the 2023-2024 academic year. The data of the study were
collected through face-to-face interviews with teachers. The data were analyzed with content analysis, which
is one of the qualitative data analysis methods. The primary school teachers' explanations and views on the
learning losses experienced by their students were divided into themes and coded. Explanations are presented
with sample expressions. The analyses were examined in terms of compliance and tested with the Miles and
Huberman (1994) formula, and compliance was found to be 92%.

Results

The findings obtained from this research are; the reasons for the learning losses experienced by the
students of the primary school teachers are due to the family, the student, the education system, the teacher
and other reasons such as natural disasters and illnesses, they experience learning losses in Turkish,
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mathematics, social studies and life sciences courses, they detect learning losses using process and result-
oriented evaluation approaches, the teacher, education system and family are effective in eliminating learning
losses, and learning losses cause negative reflections on the students in cognitive, affective and behavioural
terms.

Conclusion

Research on the causes of learning losses has revealed that factors originating from the family, the
student, the education system, the teacher, and the pandemic are among the main causes of these losses
(Alkan, 2022; Kuhfeld & Tarasawa, 2020; Ozgﬁrden & Okur, 2022; Reuge et al., 2021; Tung & Gok, 2022;
TEDMEM, 2020). Similarly, in the study, it was observed that primary school teachers associated learning
losses with these factors. Insufficient participation of families in the education process and low student
motivation were determined as important factors that increase learning losses. It is also emphasized in the
literature that the education system and teachers are other important factors affecting student performance
(Hattie, 2021; Engzell et al., 2021; Ozgﬁrden & Okur, 2022).

Findings regarding learning losses experienced in Turkish, mathematics, social studies and life sciences
courses also support existing studies in the literature. In the study conducted by Sulak and Capanoglu (2022),
primary school teachers stated that the courses where learning loss was most experienced were mathematics
and Turkish, and that learning loss was also experienced, albeit to a lesser extent, in social studies and life
sciences courses. The study conducted by Sulak and Capanoglu (2022) supports the results of this study.

The fact that primary school teachers identify learning losses using process and outcome-oriented
evaluation approaches is consistent with the existing evaluation literature. Gewertz (2020) suggested that
teachers determine the knowledge levels of students who have experienced learning loss due to the COVID-
19 pandemic through in-class activities rather than evaluating them with standard tests.

The findings on the negative cognitive, affective and behavioural effects of learning losses support the
studies conducted in crisis periods such as the pandemic process. It is frequently emphasized in the current
literature that learning losses experienced by students can lead to psychological problems such as lack of
motivation, loss of self-confidence, and increased anxiety levels (OECD, 2020; Tung & Gok, 2022).

Based on the results of this research, researchers are advised to conduct more in-depth and longitudinal
studies on the causes of learning losses and the effects of these losses on student achievement, and practitioners
are advised to use differentiated teaching methods and materials by taking individual differences into account
to minimize learning losses. It is also recommended that families actively participate in their children's
learning processes outside of school and provide a supportive learning environment at home.
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