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Okul Oncesi Dénem Cocuklari Géziinden Okul Bahcesi: Bir
Model Calismasi

Betiil GUVENAL', Esra Betiil KOLEMEN?, Arzu YORULMAZ3, Soner UYANIK4, Fatma ASLANS5

Oz:Bu aragtirmanin amaci, bireyin tiim yasamini etkileyecek 6grenmelerin gerceklestigi donem olan okul 6ncesi ¢agindaki
¢ocuklarin okul bahgesine dair algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada, ¢ocuklarin goriislerini ortaya ¢ikarmak igin, nitel
arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 60-72 aylik 11'i kiz
(%61), 7’si erkek (%39) olmak tizere toplam 18 g¢ocuk olusturmaktadir. Caligma grubunu olasilikli 6rnekleme yontemlerinde
Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Goriisme Protokolii”
kullanilmigtir. Goriisme protokolii, ¢ocuklarin okul bahgesi algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Okul Bahgesi Algist
Goriisme Protokolii (SGPIP)” olarak yeniden diizenlenmistir. Sonug olarak her asamada elde edilen veriler, cocuklarin bakig
agistyla okul bahgesinin (1) canli varliklar (2) cansiz varliklar (3) eylemler ve (4) yapiardan olusan dort kavramda ele
alinabilecegini gostermektedir. Okul bahgelerinin ¢ocuklar icin kullanulabilir olabilmesi i¢in okul bahgesinin tasarlanirken ve
kullanim stiregleri diisiiniiliirken ¢ok boyutlu planlama ve tasarim yapilmasi bu arastirmanin dnerisini olusturmaktadir.
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School Gardens from the Perspective of Preschool Children: A Model Study

Abstract: The aim of this study was to determine preschool children’s perceptions of a school garden, as preschool is a
period in which learning that will affect the whole life of the individual takes place. In this study, a phenomenological design,
as a qualitative research design, was used to reveal the views of the children. The study group consisted of 18 children aged
60-72 months, with 11 girls (61%) and 7 boys (39%). The study group was determined using simple random sampling as a
probability sampling method. The interview protocol was used as a data collection tool. That interview protocol was
reorganized as the School Garden Perceptions Interview Protocol (SGPIP) in order to reveal children’s perceptions of the
school garden. The data obtained at each stage showed that, from the children’s point of view, the school garden can be
understood within the context of four concepts including (1) living beings, (2) inanimate objects, (3) actions, and (4) structures.
For school gardens to be usable for children, multidimensional planning and design are necessary while designing school
gardens. It is also necessary to consider the usage processes.
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Betiil GUVENAL ve digerleri

Cocugun gelisiminde ve bagimsiz bir birey olmasinda etkilesim icinde bulundugu fiziksel c¢evre g¢ok
onemlidir. Yapilan ¢alismalar, cocugun davranislarinin, bilissel becerilerinden ve kisilik 6zelliklerinden ¢ok,
icinde bulundugu alanlar tarafindan belirlendigini gdstermektedir (Barker, 1968, Wicker, 1979). Cevre,
insanlarin ve diger canlilarin birbirleriyle etkilesime girdigi ve faaliyetlerini gergeklestirdigi tiim ortamlara
karsilik gelir. Canlilarin etkilesimde bulundugu biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel cevre
¢ocuklarin yasami {izerinde 6nemli etkilere sahiptir (Dastan, 1999; Sat, 2002; Yildiz ve digerleri, 2008). Bu
bakimdan anaokulu ve anaokullarinin ¢evresel olanaklari okul Oncesi ¢ocuklar igin 6zel bir Snem
kazanmaktadir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gevrelerine kars: olumlu tutum gelistirmeleri agisindan kritik
Oneme sahiptir. Yapilan arastirmalarda gevreye yonelik tutumun yasamin tiim yonlerini etkiledigi ve
¢ocuklarin gevrelerine iliskin gozlem ve etkilesimlerinin tutumlarini dogrudan etkiledigi belirlenmistir (Olgan
& Kahriman Oztiirk, 2010). Ayrica, ¢ocuklarin 6grenme ortamindaki nesnelerle dogrudan etkilesim diizeyleri
ile cocuklarin gevrelerine iligskin algilar arasinda giiglii bir iliski oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir
(Elliott, 2003).

Ogrenme, sadece kapali alanlar arasinda smirli kalmayip, okul disginda yasamin her yoniinde
gerceklestirilebilen bir siirectir (Sarioglan & Kiigiikozer, 2017). Ogrenme belli bilesenlerden meydana gelmekte
olup bunlardan birisi de “6grenme ortamlar1”’dir (Uludag & Erkan, 2023). Okul dis1 6grenme dogada ve
yasanilan cevrede gerceklestirilen, egitim amacl aktiviteleri iceren 6grenme siireglerini kapsayan bir 6grenme
yontemidir. Bu tiir egitim, sinifta yapilan 6grenmeye gore daha az yapilandirilmis olup, daha ¢ok dogal olarak
gelismeye birakilmis bir egitim yaklasimini icermektedir (Ocak & Korkmaz, 2018). Alan yazinda non-formal
egitim terimi yerine, "okul dis1 egitim", "okul dig1 6grenme", "smnuf dig1 6grenme" ve "derslik dig1 6grenme" gibi
kavramlarm kullanildigr goriilmektedir. Ancak, ozellikle "okul dig1 6grenme" teriminin kullaniminin daha
yaygin oldugu belirtilmektedir (Uludag & Erkan, 2023).

Okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan okul bahgelerinin, ¢ocuklarin egitim doneminde edindikleri
bilgi ve deneyimlerin kalic1 olmas: konusunda 6nemli katkilar1 bulunmaktadir (Cakmak & Bozdogan, 2022).
Okul bahgeleri ¢ocuklara fazla enerjilerini atma, sosyallesme ve dogada zaman gegirme firsat1 sunmaktadir.
Cocuklar bu alanlarda kendilerini farkli yollarla ifade edebilmekte, yeni durum ve olaylar kesfetmektedirler.
Okul bahgeleri ¢ocuklar: saglikli aktiviteler yapma, kendilerini bir gruba ait hissetme ve sorumluluk bilinci
olusturma alanlarinda destekler (Selcuk Kirazoglu, 2012). Okul o&ncesi ¢ocuklarmin bu becerileri
edinebilmeleri i¢in okul 6ncesi kurumlarinin donanimi ve fiziksel konumlarinin diizenlenme bigimi egitim
niteliginin belirlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Evans & Cleghorn, 2012). Okul bahgeleri ¢ocuklarin
sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel becerilerini gelistirebilecekleri ortamlardir. Egitim, oyun, spor, sosyal-
kiiltiirel faaliyetler ve torenler gibi gesitli etkinliklerin gerceklestirildigi okul bahgeleri, cocuklarin becerilerini
gliclendirebilecekleri ve kisisel gelisimlerini destekleyebilecekleri alanlardir (Tepebag & Aktas Arnas, 2017).
Okul bahgesi igerisinde kazanacaklari aliskanliklar, ¢ocuklarin yasam boyu aktif bir yasam tarzim
benimsemelerine yardimci olacaktir (Kagan ve digerleri, 2017). Cocuklar bahgede olmayi, tirmanmayi, kesifler
yapmay1, kosmayi, atlamay ve sinif ortaminda yapmalarina uygun olmadig icin izin verilmeyen etkinlikleri
okul bahgesi igerisinde yapmay1 ¢ok sevmektedirler. Cocuklarin dis mekanda ve oOzellikle dogada oyun
oynamasi hem estetik algilarinin gelisiminde hem de dopamin, seratonin, endorfin, adrenalin ve melatonin
gibi cocuk gelisiminde etkisi biiyiik olan hormonlarin salgilanmasinda etkilidir (Tugrul, 2021). Bu gibi
nedenlerden dolay1 Tiirkiye’de uygulanan MEB (2013) programi 2024 yilinda giincellenerek yapilan en énemli
degisikligin dig mekan ortamlarim kullanma iizerine oldugu goriilmektedir. Giincel bu programda okul dis1
O0grenme alanlarindan birisi olan okul bahgelerinin kullaniminin ¢ocuklar i¢in oldukc¢a Snemli oldugu
belirtilmistir. Giincellenen bu programa gore, hava durumuna uygun olan giysiler tercih edilerek agik alanda
her giin en az bir defa vakit gegirebilecekleri 1 ila 1,5 saat zamanin olmasinin ¢ocuklarin gelisimleri agisindan
onemi vurgulanmaktadir. Bu durumun her mevsim uygulanabilir olmas1 6nem arz etmektedir. Boylece
¢ocuklar dogay1 gozlemleyecek bahgedeki kokular: hissedebilecek ve farkl: yiizeylere dokunarak farkindalik
kazanacaktir. Agik alanlarda gegirilen zamanda bahge zamani igin ayrilmis materyaller kullanilabilecegi gibi
sinif icerisinde yer alan materyallerin de ¢ogu disariya cikarilabilmektedir (MEB, 2024). Cocuklarin en kolay
ulasabilecekleri okul dis1 6grenme alanlarindan olan okul bahgelerinin olumlu ya da olumsuz etkisi igerisinde
yer alan oyuncaklar, yesil alanlar ve dogal ortamlarin bulunmasima bagli olmaktadir (Algan &Uslu, 2009;
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Ozdemir, 2011a; Ozdemir, 2011b; Ozdemir & Corakg, 2011). Bu nedenle ¢ocuklarin hayal kurduklar: oyun
alanlarini ve oyuncaklari anlamak i¢in ¢ocuk ¢izimlerinden yararlanan ¢alismalar bulunmaktadir (Erdogan ve
digerleri, 2004; Karaman & Koksal Akyol, 2011; Ozsoy, 2012). Calismalarinin sonunda, Erdogan ve digerleri
(2004) cocuklarin oyun oynamak igin genellikle dogal ve acik ortamlar: tercih ettikleri ve oyun araci olarak
salincag diistindtikleri, salincaktan sonra temel oyun araglari olarak kaydirak, top, ip, oyuncak araba, balon,
tahterevalliyi tercih ettikleri sonucuna varmislardir. Cocuklar, anaokulu ve anaokullarinin oyun alanlarinda
¢ocuklarin gelisimlerini farkli yonlerden destekleyen farkli oyun ekipmanlarini oynar ve kullanir. Bunlara
ragmen egitim kurumlarinin oyun alanlari genellikle uygun niteliklere sahip olmamakta ve ¢ocuklarin
beklentilerini karsilamamaktadir. Yetigkinler tarafindan tasarlanan bu oyun alanlar1 ve okul bahgelerinin de
¢ocuklarin gereksinimlerini, beklenti ve isteklerini karsilayamadig1 goriilmektedir (Tandogan, 2014). Bu
nedenle bu calisma, ¢cocugun en temel dis mekan alan1 olan okul bahgesi ile ilgili ifadelerini ve bu ifadelerden
yola ¢ikarak okul bahgesi tasarimlarini gerceklestirmektir. Aragtirmanin problem ciimlesini ise okul dncesi
donem ¢ocuklarinin okul bahgesine dair algilari nasildir? olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu amaci gergeklestirmek {izere; ¢ocuklarla bir goriisme protokolii hazirlanmistir. Cocuklara (sdzel
acgiklama asamasindaki) sorularin sorulmasi, sorularin ardindan okul bahgesi deyince ne anliyorsunuz sorusu
sorularak bireysel resim ¢izmeleri, bu resimleri grup Oniinde anlatarak kavram agi olusturmalar1 ve
materyaller eklenerek ¢ocuklarin bir ya da iki grup seklinde (smnif biiyiikliigiine gore) bir model olusturmalar:
amaglanmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmis ve gesitli veri
toplama tekniklerine basvurulmustur. Bu tekniklerin uygulanmasi mozaik yaklasim c¢ercevesinde
gerceklestirilmistir. Mozaik yaklasiminda, geleneksel yontemlerin yani sira ¢ocuklar aktif kilacak katihma
yontemlere de yer verilmeye calisilmaktadir (Clark, 2011). Cocuklara farkli seceneklerin sunulmasi, ¢ocuklarin
hayal giiclerini kullanabilmeleri bu yaklasimda kullanilan yontemlerin etkinligini arttirmakla birlikte her bir
¢ocuk icin farkli bir mozaik yapinin olusturulmasini saglamaktadir (Stephenson, 2009). Mozaik yaklasiminda,
cocuklarin gorsel, fiziksel ve sozel yollarla kendilerini rahatlikla ifade edebilmelerini saglayacak araglar ve
etkinlikler kullanilmaktadir (Clark, 2011). Bu nedenle bu calismada c¢ocuklarla gerceklestirilen 4 asama
olmasindan dolay1 bu yaklagim benimsenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Sanliurfa’da yer alan ve MEB’ e bagli bagimsiz anaokulunda egitim
gormekte olan 60-72 aylik 111 kiz (% 61), 7’si erkek (% 39) toplam 18 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunu
olasilikli 6rnekleme yontemlerinde Basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanarak belirlenmistir. Bu ¢ocuklar
daha 6nce okul 6ncesi egitim almamus ilk defa okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklardir.

Veri Toplama Araglarn

Veri toplama araci olarak Vosniadou ve digerleri (2004, 2005) tarafindan gelistirilen ve diinyanin sekline
iliskin Sackes ve Korkmaz (2015) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan “Goriisme Protokolii” igin gerekli
izinler almarak kullanilmustir. Adi gegen goriisme protokolii, ¢ocuklarin okul bahgesi algilarmi ortaya
¢itkarmak amaciyla Okul Bahgesi Algis1 Goriisme Protokolii (SGPIP) olarak yeniden diizenlenmistir.
Diizenleme, protokoliin okul bahgesi sekline tasarlanmasi ile gergeklestirilmistir. Okul bahgesi ile ilgili
sorularin hazirlanmasi, resim ¢izme boliimiiniin okul bahgesi ile ilgili olarak degistirilmesi, kavram ag1
olusturma bdliimiiniin okul bahgesi ile ilgili kavram ag1 olusturma seklinde uyarlanmasi ve son olarak model
olusturma bdliimiinde once ifade edilen 3 boliimiin sonunda elde edilen verilerle model olusturma seklinde
tasarlanmistir. Bu diizenleme uzman goriisii yardimiyla gerceklesmistir. Bu uzmanlar bir Slgme ve
degerlendirme, bir Tiirkge-dil, {i¢ okul dncesi egitimi uzmani olmak iizere toplam bes uzman goriisiinden
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olusmaktadir. SGPIP dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. SGPIP A¢iklamasi

Okul Bahgesi Algis1 Goriisme Protokolii

Sozel aciklama (¢ocuklara bireysel sorulan sorular)

1- Okul bahgesinde neler var?

2-  Okul bahgesinde ne yapilir?

3- Bir okul bahgesinde ne olmazsa orasi bir okul bahgesi olmaz?

Resim cizme (¢ocuklarin bireysel okul bahgesi ¢izmesi)
Okul bahgesi resminin ¢izilmesi.

Kavram ag; olusturma (tiim séylenen ifadelerden grup olarak kavram ag1 olusturulmasi)
Okul bahgesi resimlerinin taranarak projeksiyon yardimiyla duvara yansitilmasi. Cizilen okul bahgesi resimlerinin grubun éniinde
anlatilarak okul bahgesine iligkin kavram aginin olusturulmas:.

Model olusturma (olusturulan kavram agindan grup olarak model olusturulmasi)
Gruba ait kavram ag1 kullanilarak okul bahgesi modelinin gergeklestirilmesi.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle Sakarya Universitesi Etik kurul biriminden etik izinler alinmistir. Ardindan goriisme
formunun uygulanacag okulun miidiirii ve sinf dgretmeni ile goriisiilmiis ve izin alinmistir. Velilere Zoom
platformu {izerinden ¢evrimici bilgilendirme sunumu yapilmis ve 6gretmen aracihgiyla veli izin formu
velilere iletilmistir. Velinin izin verdigi (tiim veliler izin vermistir) ¢ocuklardan sozel olarak izin alindiktan
sonra (katilmak istemeyen cocuk olmamistir) veri toplama siirecine baglanmistir. izinler alindiktan sonra
arastirmacilardan iki kisi ortalama 3-4 giin smif igerisinde yapilan etkinliklere goniillii katilmislardir. Bu
katilim ¢ocuklarla olan baglarini giliclendirmistir. SGPIP'nin her asamasi ayr1 giinlerde ¢ocuklarin kendi
stnifinda ve smifin hemen yan tarafinda yer alan test odasinda toplanmustir. {lk giin ocuklar test odasina tek
tek alinmus, sozel agiklama asamasinda yer alan ii¢ soru sorulmus ve yanitlar not edilmistir. Ikinci giin,
¢ocuklar siniflarindayken her ¢cocuga, A4 buyuklugunde beyaz kagit ve tek tip boya kalemleri verilmis ve bir
okul bahcesi resmi cizmeleri istenmistir. Uciincii giin, yine siniflarinda ¢ocuklarin, ¢izdigi bireysel okul
bahgesi resimleri, tek tek taranmip projeksiyon yardimiyla duvara yansitilmis ve her ¢ocuk, resmini
arkadaslarinin 6niinde anlatmais, birbirlerinin resimleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir. Cocuklarin
resimlerine iligkin ifadeleri, arastirmacilar tarafindan verilen C1, C2, C3......... C18 gibi farkhi isimler
kullanilarak kaydedilmistir. flk ii¢ giinde elde edilen verilerden yararlanilarak arastirmacilar tarafindan
cocuklarin okul bahgesi algisina yonelik kavram ag1 resimler kullanilarak olusturulmustur. Doérdiincii giin,
olusturulan kavram agi kullanilarak (sinif duvarina asilarak), okul bahgesine iliskin model ¢ocuklar tarafindan
olusturulmus (gerekli materyaller saglanmis) ve tizerine sohbet edilmistir. 18 ¢cocuk olmasindan dolay1 model
olusturma asamasinda smif 3 gruba boliinmiis ve 3 farkli model ortaya ¢ikmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analizi yapilarak gerceklestirilmistir. Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar ile
resimlere yonelik sozel ifadeler igerik analizi ile degerlendirilmis ve okul bahgesine iliskin dort kavramsal
kategori belirlenmistir. Kavramsal kategoriler ve her kategoride yer alan kavramsal 6geler iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmustir. Igerik analizinde kodlayicilar arasi giivenirligin belirlenmesi
amactyla Cohen’'nin Kappa (Cohen’s Kappa) uyusum yiizdesi formiilii kullanilmistir. Uyusum ytizdesi
(Agreement percentage) “Glivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) x 100” formiilii
kullarularak hesaplanir (Miles & Huberman, 1994). Yildinm ve Simsek'e (2016) gore giivenirlik
hesaplamasindaki uyusum ytiizdesi %70 oldugunda giivenirlik yiizdesine ulasilmis kabul edilir (Yildirim &
Simsek, 2016). Bu ¢alismada, kodlayicilar arasi uyusum ytiizdesi; Cohen'nin Kappa (Cohen’s Kappa) .84 olarak
bulunmustur.
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Bulgular

SGPIP yoluyla elde edilen veriler protokolde yer alan agsamalarin bagliklar1 temel alinarak  asagida
verilmigtir.

Sozel Aciklama Asamasinda Yer Alan ifadeler

Tablo 2. Sozel Aciklama Asamasinda Sorulan Sorulara Verilen Yanitlar

Sorular Yanitlar

Okul bahgesinde neler var? Cimen (12), agag (11), bank (8), cigek (7), toprak (6), araba
(6), bayrak (5), kedi (5), kus (4), kuliibe (4), Atatiirk biistii
(3), okul (3), bisiklet (2), kelebek (2), sahalar (2), oyuncaklar
(2), tas (2), fidan (2), ¢ocuklar (1), hayvanlar (2), kap1 (1),
bulut (1), odunlar (1), papatya (1), ev/lojman (1), dikenler
(1), teller (1)

Okul bahgesinde ne yapilir? Piknik yapariz (11), oyun oynariz (11), kosariz (6), top
oynariz (6), agag dikeriz (6), saklambag oynariz (6), boyama
yapariz (5), kitap okuruz (5) etkinlik yapariz (3), hayvanlar1
izleriz (2), bitkileri sularz (2), ¢igekler goriiriiz (1), gezeriz
(1), baloncuk gikartiriz (1), sulu boya yapariz (1), kurtbaba
oynariz (1), salincaga bineriz (1)

Bir okul bahcesinde ne olmazsa orasi bir okul bahcesi olmaz? Agac (6), kedi (5), cigek (4), bank (4), bayrak (3), Atatiirk
biistii (1), ugur bocegi (1), okul (1), salincak (1), ¢imen (1),
oyuncak (1), kaydirak (1)

Tablo 2’de goriildiigii gibi, SGPIP'nin sozel agiklama asamasinda yer alan sorulara verilen yanitlar
goriilmektedir. Bu yanitlara gore ¢ocuklar okul bahgesinde en fazla ¢imen, agag, bank ve ¢igek gordiiklerini
belirtmis yapilan etkinliklerde en fazla piknik yapma ve oyun oynama, eylemleri ifade edilmistir. Agag, kedi,
cicek ve bank okul bahgesinin olmazsa olmaz parcalar: olarak ifade edilmistir.

Resim Cizme Asamasinda Yer Alan Okul Bahgesine iliskin Resimler

Cocuklarin ¢izdigi resimlerden yola ¢ikarak okul bahgesi algis1 goriisme protokoliiniin sozel agiklama
asamasinda yer alan sorularina verilen yanitlarda belirtilen nesne ve varliklarin yer aldig1 goriilmektedir.
Asagida cocuklarin ¢izdigi resimlerden bazi 6rnekler ¢ocuklarin ifadeleri kullanilarak belirtilmektedir.

C1: “Bahgede en cok bank, bitkiler ve agag, cicek vardi yamina da ben | C3: “Okul, cocuklar, kedi, agac, var ben kedileri ¢ok sevmiyorum ama
bayrak cizdim, bir de kediyi unutmadim” onu da ekledim”
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G9: “Okul, giines, gicekler, bulut var ben cigekleri cok seviyorum bu yiizden | C13: “Once kar sonra yagmur yagwor ve karlar eriyor. Okulu,
okulumuzu ve ¢igekleri ¢izdim bulutu ve giinesi de pencereden bakip | bayragumizi, ¢igekleri ve fidanlar: da ¢izdim”
cizdim”

C16: “Okulun bahgesine kar yagiyor, okul ve okulun merdivenleri var. Yan | C18: “Okul bahgesine okul, bayrak ve cicekler ve bahge cizdim.
tarafta bir top havuzu var merdivenlerden tirmanip kayarak top havuzuna | Cocuklarda bahgede top oynuyorlar”
giriliyor”

Ustte yer alan resimlere bakildiginda SGPIP'nin resim gizme agsamasinda gocuklarin gizdikleri resimler
igerisinden alt1 6rnege yer verilmistir. Buna gore, cizilen okul bahgesi resimlerinde sézel agiklama asamasinda
ifade edilen nesne ve varliklarin oldugu goriilmektedir.

Kavram Ag1 Olusturma

SGPIP'nin kavram ag1 olusturma asamasinda; ¢ocuklarin sozel agiklama ve resim ¢izme asamalarinda
ifade ettikleri tiim unsurlar kullanilarak olusturulan kavram aglar1 goriilmektedir.
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Sekil 1. Olusturulan kavram ag1

Sekil 1’de SGPIP'nin kavram ag1 olusturma asamasi gorsel halde sunulmustur. Cocuklarin sozel
acgiklama ve resim ¢izme asamalarinda ifade ettikleri tiim unsurlar kullanilarak olusturulan kavram aginda,
(1) Eylemler, (2) Canlilar, (3) Tagitlar ve (4) Yapilar'm yer aldig1 goriilmektedir.

Model Olusturma

SGPIP'nin model olusturma asamasinda, ilk {i¢ asamada yer alan bulgulardan yararlanilarak
gerceklestirilen kavram ag1 kullanilarak olusturulan okul bahgesi modelleri asagida goriilmektedir. Siuf
mevcudu nedeniyle ¢ocuklar ii¢ grup halinde calismis ve bu asamada {i¢ farkli okul bahgesi modeli
olusturulmustur.

Model 1. Okulun, agaglarin, ¢gimenlerin, kuliibenin, giceklerin, tas, bayrak ve arabanin bir arada oldugu, biitiinsel bir okul bahgesi
modeli
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Model 2. Okulun, agaglarin, ¢imenlerin, gigeklerin, bulut, giines ve ¢ocuklarin bir arada oldugu biitiinsel bir okul bahgesi modeli

Model 3. Okulun, agaclarin, ¢gimenlerin, futbol, basketbol ve voleybol sahalarinun, gigeklerin, tas, bayrak, ¢cocuklar, hayvanlar, kaydirak
ve bayragin bir arada oldugu biitiinsel bir okul bahgesi modeli

Sonug ve Tartisma

Okul o6ncesi gocuklarin okul bahgesi kavramina iliskin goriislerini belirlemek ve bu goriisler
dogrultusunda okul bahgesi modeli olusturmak amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada, sonug olarak okul
bahgesinin icinde farkli yapilarin bulundugu, canlilarin farkli eylemleri gerceklestirdigi ve igerisinde tagitlarmn
da yer aldig1 agik mekanlar oldugu belirlenmistir. Bu sonug okul bahgesinin, ¢ocugun dis diinya ile iletisim
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sagladig ilk mekanlardan birisi oldugunu gostermektedir.

Calisma kapsaminda elde edilen ilk sonug¢ ¢ocuklarin okul bahgesinde neler olduguna iliskindir.
Cocuklarin, okul bahgesinde neler var sorusuna verdikleri cevaplara bakildigi zaman daha ¢ok ¢imen, agag,
cicek gibi dogal ve canli varliklar oldugu goriilmektedir. Okul bahgesinin olmazsa olmaz unsurlar1 olarak
verdikleri cevaplar incelendiginde bu duruma paralel bir sonug ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica okul bahgesi
modellerinin tamaminda da zeminin, ¢imenle baglantili olacak sekilde yesil renk fon kartondan yapildig: ve
okul bahgesinde agaclarin yer aldig1 goriilmektedir. Saygin ve Giines (2023), ilkokul bahgelerinin dogal 6geler
ve ¢ocuklarin fiziksel gelisimi agisindan inceledigi arastirmada dogal Ogeler kullanilan okul bahgelerinin
tamaminda ¢im ve toprak alanin bulundugunu ve arastirmaya katilan tiim okullarin bahgesinde en az bir
agacin yer aldigin belirtmislerdir. Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar da bu goriisii destekler niteliktedir.
Hauser (2002) okul bahgelerinin genellikle soguk ve monoton bir goriiniime sahip oldugunu, beton veya asfalt
ylizeylerden olustugunu ve yalnizca birkag¢ aga¢ veya bitki ile birka¢ oturma alanlar1 (bank vs.) igerdigini
ortaya koymustur. Bu arastirmalar ayni zamanda bir¢ok okul bahgesinin otopark olarak da kullanildigini
gostermektedir. Cocuklarin okul bahgesinde bulunan varliklara kayda deger oranda araba cevab: vermeleri
de bu durumu karitlar niteliktedir. Bu nedenle yapilan bu ¢alismada da bir kavramin “tasitlar” oldugu
goriilmektedir. Giinlimiizde egitim-6gretimin sadece i¢ mekanlarda gerceklestirilebilecegi algisi, okul
bahgelerinin otopark olarak kullanilmasina neden olmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarinin yapim
asamasinda, okulun i¢ mekan alanlarinin donanimina ve yiizol¢timiine, okul bahgesinden daha ¢ok 6nem
verilmesi gerekliligi bu durumun temelini olusturmaktadir (Arslan Karakiigiik, 2008).

Calisma kapsaminda elde edilen ikinci sonug¢ ¢ocuklarin okul bahgesinde neler yapilabilirligine
iliskindir. Okul bahgesinde ne yapilir sorusuna ise ¢ocuklar en ¢ok piknik yapariz, oyun oynariz, kosariz ve
top oynariz yanitlarii vermislerdir. Bu yanitlardan yola ¢ikarak ¢ocuklarin okul bahgesini bir piknik alani ve
oyun alani olarak gordiikleri gozlenmistir. Egitim alani, piknik ve oyundan sonra gelmektedir. Bu durumdaki
etken sebebin Ogretmenlerin ¢ocuklar1 bahgeye genelde piknik ve yerli mali gibi etkinliklerde ve oyun
zamanlarinda daha ¢ok ¢ikarmalar1 oldugu soylenebilir. Tiirkce-dil etkinlik saatinde kitap okumak, fen
etkinliginde deney yapmak, matematik etkinliginde islem yapmak ve drama etkinliginde yapilan etkinliklerin
daha ¢ok i¢ mekadn olan sinflarda gerceklestirildigi dis mekan olan okul bahgelerinde daha az
gerceklestirildigi yani dis mekanin egitim faaliyetleri ile istenilen diizeyde biitiinlestirilmedigi sonucuna
ulasilmaktadir. Yilmaz Uysal ve Olgan (2023) okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin agik alan ve tercihlerini
arastirdiklari calismada ¢ocuklarin su ile daha eglenceli zaman gegirdiklerinden sulu alanlarin olmasin tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle yapilan bu calismadan ayrilik gostermektedir.

Hollanda’da yapilan bir ¢alismada, ¢ocuklarin orman okullar: tasarlamalarini ve bu tasarim hakkinda
cocuklarin diislincelerine yer verilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklar orman okullarinin eglenceli alanlar
yaratmak amaciyla tasarlayacaklarini ve 6grenmenin bu alanlarda gerceklesmesini ifade etmislerdir. Cocuklar
aym zamanda kendilerinin hasat edip hazirlayabilecekleri hayvanlar ve yiyecekler gibi 6zen ve merak
uyandiran unsurlara sahip olma arzularini iletmislerdir (Van Neste, 2019).

Cocuklarin gelisimi i¢in okul bahgesi en az okulun ve smnifin ici kadar énemlidir. Hava sartlar1 uygun
oldugunda bir¢ok etkinlik okul bahgesinde yapilabilir. Cocuklarin okul bahgesini ¢ok sevdigi gozlemler
sonucu bilinmektedir. Bu da herhangi bir etkinligin sinuf yerine bahgede yapilmas: ¢ocuklarm etkinliklere
daha istekli ve severek katilmalarini saglayacaktir. Ayrica dig mekanda yapilan etkinlikler cocuklara yasadig:
ortami ve gercek yasami tanuma firsatt sunmaktadir. Okul bahgelerinde yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin sekil,
renk, boyut algisini, nesneler arasinda iliski kurabilme becerisini gelistirebilmektedir. Cocuklar dogay1 gozlem
yoluyla kendi varliginin ne olduguna yonelik farkindalik kazanabilmekte ve doganin diizenini
kavrayabilmektedir (Cukur, 2011). Cocuklar doganin dongiisiinii okul bahgelerinde gozlemleyebilir ve
anlayabilir buradan yola ¢ikarak okul bahgesinde bitkilerin, hayvanlarin, gesitli bocek ve canlilarin olmasi
¢ocuklarin doga diizenini anlamalarin kolaylastiracag bilinmektedir. Okul 6ncesi egitim veren kurumlarin
bahge tasariminda gesitli disiplinlerden yararlanildig: gibi ¢ocuklarin bakis agisindan da yararlanilmalidir. Bu
sorulardan olusturulan yanitlar dogrultusunda olusturulan kavram aginda da bu sonucu destekler sonuca
ulagilmistir.
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Literatiirde yer alan ¢alismalar sonucunda ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri goz oniine alindiginda
yapilacak bahge diizenlemelerinde bahgenin; ¢ocuklarin kayma, tirmanma, atlama, kosma, sigrama, hiz,
denge, koordinasyon vb. motor becerilerini desteklemeye yonelik materyallerden olusan, fen ve doga
calismalarmi yiiriitebilecekleri ayni zamanda bilissel, sosyal duygusal gelisimlerini destekleyecek
materyallerle de zenginlestirilmesi 6nemlidir. Bu zenginlestirilme ¢alismalarinda ¢ocuklarin ilgi, ilgi, istek ve
gereksinimleri goz oniine alinarak bir bahge tasarimi gergeklestirilmelidir (Brussoni ve digerleri, 2012).

Bahgelerin tasarlanmasinda ve planlanmasinda farkli bakis agilar1 ve disiplinler ele alinabilir. Mimarlik,
peyzaj mimarligi, cesitli miithendislik dallari, sanat ile ilgili boliimler vs. daha bir¢ok disiplinler arasi
calismalar sonucunda basta cocugun oncelikli ilgi ve gereksinimleri géz 6niine alinarak bununla beraber okul
idaresi, Ogretmenler ve velilerin ilgi ve goriiglerini de ekleyerek ¢ok boyutlu bir calisma alam ve
zenginlestirilmis bir alan sunmaktadir (Arabaci & Citak, 2017). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin agik alan
tercihlerinin arastirilmasi, ¢evre egitimcilerine etkili gevre egitimi programlari hazirlama noktasinda 6nemli
bir rehber sunabilir (Simmons, 1998). Cocuklarin tercihlerinin anlasilmasi, politika yapicilar etkileyerek,
¢ocuklarin ve 6gretmenlerin agik alan kullanimini ve deneyimini sekillendirebilir (Fjortoft & Sageie, 2000). Bu
nedenle, bu c¢alisma, ¢ocuklarin acik alanlardan birisi olan okul bahgeleri hakkinda bir model 6nerisinde
bulunmalari egitimciler ve diger paydaslar icin rehber niteliginde yer almaktadir.

Ozetle, kentlesmenin hizla artmasiyla ¢cocuklarin vakit gegirebilecekleri agik alanlarin varlig1 yetersiz
olmaktadir. Zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii okulda gegiren g¢ocuklarin egitim esnasinda dig mekan
alanlarim siirece dahil etmeleri oldukga elzemdir. Bu mekanlardan en kolay ve maliyet édemeden ulasilabilen
acik alanin basinda okul bahgesi gelmektedir. Bu alanlarin her giin kullanumi biiyiik 6nem olusturmaktadir.

Oneriler

Arastirmacilar, cocuklarin acik alan tercihleri, bu alanlar1 kullanim sekilleri ve tercihlerinin nedenleri
hakkinda daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Norodahl & Einarsdottir, 2015;
Veitch ve digerleri, 2006). Ozellikle ¢ocuklar tarafindan tercih edilen cevresel 6zelliklerin belirlenmesi ve
¢ocuklarin belli alanlarda nasil etkilesime gegtiklerinin anlasilmasi olduk¢a 6nemli olmaktadir (Sargisson &
McLean, 2012). Okul bahgeleri tek tip basmakalip projelerden arindirilmali ¢ocuklarin isteklerine ve gelisim
Ozelliklerine uygun, egitsel nitelikte tasarlanmali ve ayni zamanda literatiirde yer alan ¢alismalarla tutarl: bir
iligki iginde olmasi1 gerekmektedir. Cocuklarin keyifli vakit gegirebilecegi, yaparak yasayarak ogrenebilecegi,
konforlu, olas1 tehlikelerden uzak, dogayla i¢ ige bahge tasarimlarina 6nem verilmeli ve ayni zamanda
¢ocuklarin bu etkinliklerden keyif almalar1 6nemsenmelidir. Okul bahgelerinin ¢ocuklar i¢in kullanilabilir
olabilmesi i¢in okul bahgesinin tasarlanirken ve kullanim siiregleri diisiiniiliirken ¢ok boyutlu planlama ve
tasarim yapilmas: gerekmektedir (Dursun & Giiller, 2019). Bu nedenle bahge tasariminda ve yapiminda
gerekli tiim paydaslarin goriisleri alinmalidir. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin okul bahgelerinin birer
ogrenme alani oldugunun farkinda olmamalari, ¢ocuklarm bu alanlar1 sadece kaba motor becerilerini
destekleyen bir alan olarak gormeleri, ailelerin bu alanlari riskli ve tehlikeli bulmalar: (Kalburan, 2014) sonucu
etkili bir egitim sunamayan bahgelerin gozden gegirilerek tiim paydaslara nitelikli kullanilabilmesi i¢in gerekli
egitimler verilmesi Onerilmektedir

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Calismanin tiim asamalarinda tiim yazarlar aktif rol almiglardir.

Etik Kurul Karari: Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu'nun 07.02.2024 tarihli ve
28 say1l1 toplantisinda alinan 25 numarali karar ile etik olarak uygun ve belgesi mevcuttur.

Catisma beyani: Herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Veri toplama siirecinde sorularimiza yanit veren tiim ¢ocuklara ve 6gretmenlerine
tesekkdirii bir borg biliriz.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 Goéziinden Okul Bahgesi. ..

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

School gardens, as a type of out-of-school learning environment, make important contributions to the
permanence of the knowledge and experiences that children acquire during their education (Cakmak &
Bozdogan, 2022). School gardens offer children the opportunity to release excess energy, socialize, and spend
time in nature. In these areas, children can express themselves in different ways and experience new situations
and events. School gardens support children in participating in healthy activities, feeling a sense of belonging
to a group, and developing a sense of responsibility (Sel¢uk Kirazoglu, 2012). As preschool children acquire
these skills, the ways in which preschool institutions are equipped and their physical locations are organized
are important in determining the quality of their education (Evans & Cleghorn, 2012). For these reasons, the
program implemented by the Ministry of National Education (MoNE, 2013) in Turkey was updated in 2024
and the most important change made entailed the use of outdoor environments. In this updated program, it
is stated that the use of school gardens as out-of-school learning areas is very important for children. It is
further emphasized that it is important for their development that children have at least 1 to 1.5 hours of time
per day that they can spend outdoors in clothing suitable for the weather. It is important that this
recommendation be met in all seasons. Children can observe nature in school gardens, experience the smells
of the garden, and gain awareness by touching different surfaces. During time spent in open-air spaces,
materials reserved for garden time can be used, and most of the materials used in the classroom can also be
taken outside (MoNE, 2024). The positive or negative effects of school gardens, which are among the most
easily accessible out-of-school learning areas for children, depend on the presence of toys, green areas, and
natural environments (Algan & Uslu, 2009; Ozdemir, 2011a, 2011b; Ozdemir & Corakgi, 2011). For this reason,
previous studies have utilized children’s drawings to identify the playgrounds and toys that children find
ideal (Erdogan et al., 2004; Karaman & Koksal Akyol, 2011; Ozsoy, 2012). Children play and use different play
equipment that supports their development in different ways on the playgrounds of kindergartens and
preschools. However, the playgrounds of educational institutions are generally lacking in appropriate
qualities and do not meet children’s expectations. It is often seen that playgrounds and school gardens
designed by adults cannot meet the needs, expectations, and wishes of children (Tandogan, 2014). For this
reason, this study aimed to analyze children’s expressions about a school garden as the most basic outdoor
space at school and to explore school garden designs based on those expressions.

Method

The study group of this research consisted of 18 children aged 60-72 months, including 11 girls (61%)
and 7 boys (39%), who were attending independent preschools affiliated with the Ministry of National
Educationin AAA. These children had not received preschool education before and were enrolled in preschool
for the first time. As a data collection tool, the interview protocol regarding the “shape of the world” developed
by Vosniadou, Skopeliti, and Ikospentaki (2004, 2005) and adapted to the Turkish culture by Sackes and
Korkmaz (2015) was used after obtaining the necessary permissions. This interview protocol was reorganized
as the School Garden Perceptions Interview Protocol (SGPIP) to reveal children’s perceptions of the school
garden. Children’s answers to the questions and their verbal expressions in response to pictures were
evaluated by content analysis and four conceptual categories related to the school garden were identified.
Cohen’s kappa agreement percentage formula was used to determine inter-coder reliability in content
analysis. In this study, the agreement between coders as reflected by Cohen’s kappa was found to be .84.

Results

Data obtained with the SGPIP were analyzed for each stage of the protocol. For example, among
answers given to the questions in the verbal explanation stage of the SGPIP, children stated that they mostly
saw grass, trees, benches, and flowers in the school garden and that the most common activities were
picnicking and playing games. Trees, cats, flowers, and benches were listed as indispensable parts of the school
garden. Based on pictures drawn by the children, it was seen that their perceptions of the school garden
included the objects and entities mentioned in the answers given to the questions in the verbal explanation
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stage of the interview protocol. Seven examples were considered in pictures drawn by the children in the
drawing stage of the interview protocol. Accordingly, it was observed that drawings of the school garden once
again included the objects and entities mentioned in the verbal explanation stage. In the concept web
formation stage of the SGPIP, concept webs were formed using all elements presented by the children in both
the verbal explanation and picture drawing stages. Due to the class size, children worked in three groups and
three different school garden models were created in this stage.

Conclusion

In this study, which was carried out to determine preschool children’s views on the concept of school
gardens and to create a school garden model in line with those views, it was determined that school gardens
are viewed as open spaces where different structures are located, living things perform different actions, and
vehicles are also present. These results confirm that the school garden is one of the first places where children
communicate with the outside world.

As a result of previous studies in the literature, considering the interests and needs of children, it is
important to enrich school gardens with materials to support children’s motor skills via activities such as
sliding, climbing, jumping, running, and practicing speed, balance, and coordination together with materials
that will support their cognitive, social, and emotional development as well as science and nature studies. In
these enrichment efforts, a garden design should be applied while taking into account the interests,
preferences, wishes, and needs of the children (Brussoni et al., 2012). In summary, with the rapid increase in
urbanization, the presence of open spaces where children can spend time is quickly becoming insufficient. It
is essential for children who spend most of their time at school to benefit from outdoor spaces in the process
of their education. The most easily and cost-effectively accessible outdoor space in educational settings is the
school garden. The use of such areas on a daily basis is of great importance.
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