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Devamsizlik ve Akademik Basari: Secilmis Ulkeler ve Tiirkiye
Arasinda Karsilastirmali Bir Degerlendirme

Umut Birkan OZKAN*

Oz: Bu calisma, Tiirkiye'nin PISA-2015 ve TIMSS-2015 matematik ve fen basarisini, siralamadaki ilk bes iilke ile
ogrencilerin devamsizlik durumu baglaminda karsilastirmay: ve Tiirkiye agisindan ¢ikarimlar yapmay: amaglamaktadir.
PISA-2015 ve TIMSS-2015'de matematik ve fen alaninda ilk bes siray1 alan {ilkeler ve Tiirkiye’ye ait veriler aragtirmanimn
evrenini olusturmaktadir. Tespit edilen evrenin tamamina ulasildigindan ayrica 6rneklem tayinine gidilmemistir. Elde edilen
verilerin analizinde tek faktorlii varyans analizi ve Pearson momentler ¢arpim korelasyonu kullanilmistir. Arastirma
bulgularina goére devamsizlik ile TIMSS-2015 matematik puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. Devamsizlik ile TIMSS-2015 fen puanlar: ve PISA-2015 fen ve matematik puanlari arasinda ise orta diizeyde
ve anlamli bir iliski vardir. Bu arastirmada; devamsizliklarin azaltilmasinin 6grencilerin akademik basarilarimi artirabilecegi,
Tiirkiye’de hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmayan &grenci oranimin PISA ve TIMSS'deki en basarili bes iilke ortalamasi
diizeyine ¢ikarilmasmin uluslararasi egitimi degerlendirme calismalarinda Tiirkiye'nin {ist siralara tirmanmasinda olumlu
yonde katki saglayabilecegi sonucuna varilmistir. Calisma sonuglaria dayanarak énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: PISA, TIMSS, Fen Basarisi, Matematik Basarisi, Devamsizlik

Absenteeism and Academic Achievement: A Comparative Review of Selected Countries and
Turkey

Abstract:  In this study, it is aimed to compare absenteeism rates of Turkey and top five countries in mathematics and
science achievement according to PISA-2015 and TIMSS-2015. The population of the study is consists of Turkey and top five
countries in mathematics and science achievement according to PISA-2015 and TIMSS-2015. Variance analysis and Pearson
moment product correlation were used to analyze the data. Results proved that absenteeism and achievement scores of the
countries are significantly different from each other and there is a high and significant relationship between absenteeism and
TIMSS-2015 math scores of the countries. Additionally, there is moderate and significant relationship between absenteeism
and TIMSS-2015 science scores and PISA-2015 science and mathematics scores. Results approved that reducing absenteeism
may increase students' academic achievement and increasing the rate of students without absenteeism to the rate of top five
countries can contribute positively for Turkey's position in similar exams.
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Uluslararas: 6grenci degerlendirme calismasi olarak nitelendirilebilecek iki biiyiik sinav, uygulanma
sikliklar1 birbirinden farkli olsa da 2015te aym yil icra edilmistir. Bu sinavlar; Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgﬁtﬁ’nﬁn (OECD) Uluslararast C)grenci Degerlendirme Programi (PISA) (OECD, 2017) ve Uluslararasi
Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu'nun (IEA) Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasidir (TIMSS) (Foy, 2017). PISA, 2000 yilinda uygulanmaya baslamis ve Tiirkiye 2003 yilindan
itibaren bu sinavlara ara vermeden katilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). 15 yasindaki 6grencilerin
degerlendirmeye alindig1 PISA’da okuma becerileri, matematik okuryazarlig1 ve fen okuryazarlig: alanlarina
odaklanilmaktadir (MEB, 2010). TIMSS de PISA gibi, iilkelere egitim alanindaki durumlarmi degerlendirme
olanag: saglayan ve 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki bagarilarinin takip edilebildigi bir calismadir
(MEB, 2003). TIMSS, dort yilda bir uygulanmakta olup Tiirkiye bu sinavlara 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda
katilmistir.

Ulkelerin uluslararas: kulvarda egitim alanindaki durumlarini gorebilmeleri, egitimle ilgili konularda
atacaklar1 adimlarda yol gosterici olabilir. Oral ve McGivney’e (2013) gore PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
smavlar, iilkelerin egitim alaninda izledikleri yolda basarili ve basarisiz olduklar1 noktalarin goriilmesinde
onemli firsatlar saglamaktadir. Breakspear (2014) ise hem egitim politikasina yon verenlerin hem de
kamuoyunun, uluslararas: degerlendirme calismalarinin sundugu gostergeleri, iilkelerin egitim sistemlerinin
basarisini anlamak i¢in giiglii ve mesru bir vekil olarak kabul ettigini vurgulamaktadir. Genel olarak, TIMSS
ve PISA gibi uluslararasi degerlendirmelerin sundugu sonugclarin, ulusal ve uluslararasi egitim politikalarinin
gelistirilmesinde giderek daha ciddiye alindig: sylenebilir (Horsley ve Sikorova, 2014). Aym zamanda, s6z
konusu bu degerlendirmelerin, Tiirkiye'nin egitim alaninda kendisini diger {iilkelerle kiyaslayabilecegi bir
ortam sagladig1 da ileri siiriilebilir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar1 Vakfi [SETA], 2016).

PISA ve TIMSS degerlendirmelerinde konu alanlarina yonelik smavlarla birlikte Ogrencilere,
ogretmenlere, velilere ve okul yoneticilerine sosyoekonomik ve kiiltiirel arka planlarin tespit etmeye yonelik
anketler uygulanmaktadir. Bu anketler yardimiyla 6grencilerin akademik bagarilarina etki eden egitimsel ve
toplumsal degiskenlerle ilgili bilgi sahibi olunmaktadir (Oral ve McGivney, 2013). S6z konusu anketlerden
biri, 6grencilerin okula devam durumunu belirlemek icin uygulanan ankettir. PISA 2015’de 6grencilere,
sinavin yapildig: tarih itibariyle son iki haftada kag kez okulu astig1 (tiim giin okula gelmedigi) sorulmustur
(Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016). TIMSS 2015’de ise uygulamaya katilan &grencilerden hangi siklikta
devamsizlik yaptiklarini belirtmeleri istenmistir (Yildirim, C)Zgiirliik, Parlak, Gonen ve Polat, 2016). Bu anket
sorularindan elde edilen verilerle degerlendirmeye katilan iilkelerdeki Ggrencilerin okula devamsizlik
durumlari belirlenmistir.

Devamsizlik terimi genel olarak, okulda bulunulmayan donemleri isaret eder ve okul kayitlarinin bir
parcasidir (Strickland, 1998). Devamsizlik; hastalik veya kaza gibi mesru nedenler disinda, gegerli bir sebep
olmaksizin smif ortamindan kasith bigcimde veya aliskanlik haline getirmekten kaynakli uzaklasmak olarak
tanimlanabilir (Teixeira, 2013). Devamsizlik yapan 6grenci, zorunlu egitim siirecinden kasitli olarak ve izinsiz
bir sekilde kendisini yoksun birakmaktadir (Mlowosa, Kalimang’asi ve Mathias, 2014). Ogrenci devamsizligs,
“dgretim i¢in onemli fakat genellikle gbzden kagan bir belirleyicidir” (Cattan, Kamhofer, Karlsson ve Nilsson,
2017:47). Devamsizlik, “akademik alanlarda 6grenci performansini etkileyen birgok faktorden biridir” (Elis,
2016:86). Bununla birlikte devamsizlik, programli egitimin kazanimlari yaninda plan dist egitimsel
kazanimlarda da kayiplara neden olabilmektedir (Ozkan, 2015). Yapilan bu tamimlardan yola ¢ikarak,
devamsizlik kisaca, miicbir sebepler disinda 6grencinin kendi riza ve iradesiyle egitim-0gretim siirecinden
belirli bir siire uzaklagsmasi seklinde ifade edilebilir. Bununla birlikte, devamsizligin 6grencilerin akademik
bagarisina etki eden bir faktor olup olmadig tizerinde tartisilmaktadar.

Alanyazinda, 6grenci devamsizlig1 {izerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde; sinif arkadaglarindan daha
fazla devamsizlik yapan 6grencilerin, standart basari testlerinde daha diisiik performans gosterdikleri ve
glinliik devamsizlik oranlar1 diisiik olan 6grencilerin, yiiksek devamsizlik oranina sahip Ogrencilerden
akademik agidan daha basarili olduklari goriilmektedir (Alexander ve Hicks, 2015; Altinkurt, 2008;
Arulampalam, Naylor ve Smith, 2009; Aucejo ve Romano, 2014; Cattan ve digerleri, 2017; Gershenson,
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Jacknowitz ve Brannegan, 2015; Gottfried, 2015; Khalid, 2017; Musa, 2014; Pudaruth, Nagowah, Sungkur,
Moloo ve Chiniah, 2013; Strickland, 1998; Teixeira, 2013). Pudaruth ve digerlerinin (2013) yaptiklar1 ¢calismada,
devamsizligin sinav performansini etkilemede oldukga yiiksek bir korelasyon katsayisina sahip oldugu acikca
gosterilmistir. Arulampalam ve digerleri (2009) aragtirmasinda kantil regresyon sonuglari, devamsizligin
akademik performans iizerinde olumsuz etkileri oldugunu gostermistir. Khalid’in (2017) 119 katihimciyla
ylirtittiigii calismasinda, devamsizligin 6grencilerin notlarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
Alexander ve Hicks’in (2015) 383 ogrenciyle gerceklestirdigi calismada, derse devam etme ile akademik
performans arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugu bulunmustur. Gershenson ve digerlerinin (2015)
ilkokul 6grencilerine ait veri setlerini kullanarak yaptigi arastirma; kentsel, kirsal ve banliyd okullarinda
ogrenci devamsizlig1 ve akademik basar1 arasinda miitevazi ancak istatistiksel olarak anlamli negatif iligkiler
olduguna dair kanitlar saglamaktadir. Cattan ve digerleri (2017) 30150 Ogrenciye ait verileri kapsayan
analizleri, ilkokuldaki 0grenci devamsizliginin akademik performans iizerinde Snemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Aucejo ve Romano’nun (2014) yaptiklari calismada, 3. sinifta 10 giinliik devamsizligin
matematik test puanlarinda standart sapmada % 2.5'luk bir azalmaya yol acarken, 5. smifta bu etkinin % 8.8
oldugu bulunmustur. Nijerya'da 200 ortaokul &grencisiyle gergeklestirilen ¢alisma, 6grencilerin akademik
performansi {izerinde devamsizligin onemli bir etkisi oldugunu gostermistir (Musa, 2014). Meslek lisesi
Ogrencilerinin devamsizliklarinin nedenleri ve akademik basarilarina olan etkisinin belirlendigi ¢alismada,
Ogrencilerin basarilar1 ile devamsizliklar1 arasinda negatif bir iliski bulunmustur (Altinkurt, 2008).
Strickland’in (1998), Sikago’daki devlet lisesi 6grencilerinin iki yillik verileriyle gerceklestirdigi bir ¢alismanin
sonuglari, okula devam ve basar1 not ortalamasi arasinda ilk yilin verileri igin gii¢lii bir pozitif korelasyon ve
calismanin ikinci yili ig¢in orta diizeyde bir korelasyon oldugunu gostermistir. Teixeiranin (2013),
Portekiz’deki bir {iniversitede yaptig1 arastirmada, devamsizlik ve akademik performansla iliskili potansiyel
icsel faktorler kontrol edildiginde, devamsizligin 6grencilerin final notunu 6nemli Ol¢lide diistirdiigii
sonucuna ulasilmistir (0-20 puanlik bir derecelendirme semasinda yaklasik 2 puan). Gottfried’in (2015) kronik
hale gelen devamsizlik! {izerine yaptig1 arastirmadaki bulgular, bireysel diizeydeki kronik devamsizligin
bireysel diizeydeki egitimsel ¢iktilara zarar verici etkisinin varligini dogrulamaktadir ve bu etkiler ortalama
devamsizliktan kaynaklanandan daha giicliidiir. Ayrica bu calisma, kronik devamsizlik davranisinin hem
bireysel hem de smnif arkadas: etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin devamsizlik durumlarimin akademik basarilarini dogrudan etkiledigini ortaya koyan ve
yukarida bahsedilen ¢alismalar 1s1ginda, uluslararas: degerlendirmelerden PISA ve TIMSS’de basarili olan
iilkeler ile Tiirkiye arasinda 6grencilerin devamsizliklar: agisindan yapilacak bir karsilastirmanin, egitimin
kalitesinin artirilmast yoniinde alinacak her diizeydeki kararda ve wulusal egitim politikalarinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegi varsayilmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alisma, Tiirkiye nin PISA-2015 ve TIMSS-
2015 matematik ve fen basarisini siralamadaki ilk bes iilke ile 6grencilerin devamsizlik durumu baglaminda
karsilastirmay1 ve Tiirkiye agisindan c¢ikarimlar yapmayi amaglamaktadir. Boylece egitimin niteliginin
gelistirilmesi ve buna baghh olarak da iilkelerin egitim konumlarinin belirlendigi uluslararas:
degerlendirmelerde Tiirkiye’nin {ist siralara tirmanabilmesi icin alinacak kararlara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Son yapilan PISA ve TIMSS degerlendirmesinde basarili olmus tilkeler ile Tiirkiye’deki
ogrencilerin, devamsizlik durumu bakimindan karsilastirilmasina yonelik alanyazinda herhangi bir ¢alisma
olmamasi da bu ¢alismay1 énemli hale getirmektedir. Calismanin hem politika yapicilar, hem akademisyenler,
hem de konuyla ilgilenen diger paydaslara net bir perspektif sunacagi, onerilerin yeni kararlara ve ¢alismalara
yol gosterebilecegi diistintilmektedir.

Yontem

Bu ¢alismada analiz igin ikincil verilerden yararlanilmistir. Ikincil verilerin analizi, alanyazinin gozden
gecirilmesi, farkli arastirma yontemleriyle orijinal arastirma sorularina cevap verilmesi veya eski verilerle yeni
sorularin yanitlanmasi amactyla mevcut bir veri tabanimin analizidir (Turner, 1997). Ikincil verilerin analizi,

1 Kronik devamsizlik, bir akademik yil igerisinde okul giinlerinin yiizde 10'undan daha fazlasinda okula gelmemek seklinde
tanimlanmaktadir (Aucejo ve Romano, 2014).
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birincil verilerden yararlanan ¢alismalarla ayni temel arastirma ilkelerini uygulayan ve izlenmesi gereken bir
takim adimlari olan bir arastirma yéntemidir (Johnston, 2017). Arastirmacilar, yeni arastirma sorularina cevap
bulmak, orijinal analizleri desteklemek/genisletmek veya diger (birincil veya ikincil) veri kaynaklariyla
karsilastirmak icin ikincil verileri kullanabilir (McGinn, 2008). Bu veriler, arastirmacilara yeni hipotezleri
inceleme ve analiz etmeleri, orijinal veri toplama hedefinden ayr1 olarak arastirma sorular1 hakkinda bilgi
edinmeleri ve orijinal arastirma bulgularinda bulunmayan yeni ve/veya ek yorumlar ve sonuglar elde etmeleri
i¢in kaynak saglar (Sherif, 2018). ikincil verilerle yapilan analizlerin, “farkli baglamlarla, farkli zaman
dilimlerinde ve farkli sosyal gruplar ve kiiltiirler arasinda karsilastirmali aragtirmalar yapmak igin
kullanilabilmesi” (Corti, 2008:802) s6z konusu yontemin bu arastirmada tercih edilme sebebi olmustur.

Bu ¢alisma, Tiirkiye'nin PISA-2015 ve TIMSS-2015 matematik ve fen basarisini siralamadaki ilk bes tilke
ile ogrencilerin devamsizlik durumu baglaminda karsilagtirmayr hedeflemektedir. PISA ve TIMSS
calismalarindaki katilimc {ilkeler ayni olmadigindan, ortalama ve standart sapmalar farklilik arz edecegi igin
iilke puanlari iki ¢alismadan dogrudan karsilastirilamamaktadir (Wu, 2009). Bu nedenle, her iki uluslararasi
degerlendirmeye ait veriler kendi icerisinde analize tabi tutulmustur. Ogrenci bagarisim agiklamada PISA-
2015 ve TIMSS-2015 smavindan elde edilen 6grenci devamsizligina yonelik bulgularin bu faktorler goz
oniinde tutularak irdelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, calismanin yontemi, ilgili
kaynaklardan ikincil verileri toplama, verileri simflandirma, analiz etme, kavramsal ve mantiksal
¢ozlimlemeler yapma, karsilastirma, anlama, agiklama, yorumlama ve dgrencilerin devamsizlig1 acisindan
degerlendirme yapmaktir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirma, PISA-2015 ve TIMSS-2015 verileri {izerine kurulmustur. PISA-2015 ve TIMSS-2015
degerlendirmelerinin matematik ve fen alanlarinda ilk bes siray: alan {ilkeler ve Tiirkiye'ye ait veriler
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. TIMSS-2015 degerlendirmesinde 4. ve 8. sinif diizeylerinde matematik
ve fen basarilar1 degerlendirilmistir. PISA-2015 degerlendirmesi ise 15 yasindaki 6grencileri degerlendirmeye
alan bir ¢alismadir. Bu ¢alisma kapsaminda birbirine yakin yas gruplar: arasinda bir karsilastirma yapabilmek
icin PISA-2015 verileri ile TIMSS-2015"in 8. sinif verileri kullanilmigtir. Bununla birlikte TIMSS-2015"e katilan
4. sinif 6grencilerine ait veriler de kullanilarak kendi i¢inde bir karsilastirma yapilmistir. Tespit edilen evrenin
tamamina ulasildigindan ayrica 6rneklem tayinine gidilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda dncelikle ikincil verilerin analizinin yapilmasina hazirlik olarak, birincil
veri setleri ile aragtirmanin amaci arasindaki uygunlugun bir degerlendirmesi yapilmistir (Long-Sutehall,
Sque, ve Addington-Hall, 2011). Bu calismada, PISA-2015 ve TIMSS-2015 matematik ve fen alani
degerlendirmelerinde ilk bes siray1 alan Cin, Estonya, Finlandiya, Hong Kong, Japonya, Kore, Rusya, Singapur
ve Slovenya ile Tiirkiye'nin verileri incelenmistir. Verilere; OECD'nin ve IEA'min internet sitelerinden
erisilmistir. OECD'nin ve IEA'min acik erisime sundugu veri tabanindan, iilkelerin fen ve matematik
alanlarinda yapilan basari testleri puanlarina ve 6grencilerin devamsizlik durumlarini belirlemeye yonelik
uygulanan anket sonuglarina ulasilabilmektedir. Elde edilen bu veriler, istatistiksel analiz yazilimlarinda
kullanima uygun halde sunulmaktadir. Bu faktorler goz 6niine alinarak yapilan degerlendirmede, s6z konusu
bu verilerin arastirmanin amaci dogrultusunda yapilacak istatistiksel analizlerde kullanilabilecegine karar
verilmigtir.

MEB tarafindan PISA-2015 ve TIMSS-2015 sonuglaria ydnelik olarak yayimlanan raporlarin Tiirkiye
Ozelinde diizenlenmis ve gozden gegirilmis veriler sunmas: veri toplama asamasinda bir avantaj olarak
goriilebilir. Bununla birlikte, OECD ve IEA'min veri tabanlarinda katilimc tiim {ilkelerin hem konu
alanlarindaki basar: testlerine hem de farkli kategoride incelenen 6grenci basarisini etkileyen faktorlere ait
verilere yer verilmektedir. Dolayisiyla bu durum, biiyiik hacimli bir veri y1gin1 igerisinden arastirmanin odagt
gozden kacirilmadan verilerin toplanmasini gerektirmistir. Veri yiginlarinin incelemesinde; veri toplama,
analiz ve raporlama igin verilerin ayrima tabi tutulmasi ilk asamadir (White ve Marsh, 2006). Bu dogrultuda,
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ulagilan biiyiik veri y1gini igcinden aragtirmanin amacina uygun olanlar segilerek, Krippendorff'un (2004) ifade
ettigi gibi somut durumlarin degil anlamlarinin goriilebilmesi, okunmasi, yorumlanmasi ve kullanilmasi igin
metinlere, sekillere ve ifadelere doniistiiriilmiistiit. = MEB, OECD ve IEA tarafindan yayimlanan
dokiimanlarda icerik ve sunum bakimindan 6nemli sayilabilecek farkliliklarin olmamasinin, dokiimanlar

arasinda karsilastirma yapmay1 ve arastirmanin amacina uygun verilerin toplanmasini kolaylastirdig: ifade
edilebilir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, Andersen, Prause ve Silver (2011)'1n ikincil verilerin analizi i¢in sundugu dort
adimdan olusan kilavuzdan yararlanilmistir. Birinci adim, arastirmanin gereksinimlerine uygun olan ikincil
verileri belirlemektir. Bu adimda, aragtirmanin amaci kapsaminda kisisellestirilmis bir veri dosyasinin
olusturulmasini planlamak igin gereken veriler tespit edilmistir. Tkinci adim, kisisellestirilmis veri kiimesi
meydana getirmektir. Ozgiin karsilagtirmalar yapabilmek ve ilgili kurgular1 benzer sekilde agiklayan veriler
elde edebilmek igin genis bir veri yigim igerisinden birbirine benzeyen verilerin, belirli kavramlar ve
kategoriler (temalar) gercevesinde bir araya getirilerek anlasilir bir halde diizenlenmesi bu asamada
gerceklestirilmistir. Ikincil veri analizinin ticiincii adimy, gerekli degiskenleri olusturmaktir. Bu asamada, nicel
analizler disindaki amaglar igin toplanmis ve sayisal olmayan, metin bi¢ciminde nitel veriler igeren baz ikincil
veri kiimelerindeki degisken nitelikleri, bu degiskenlere sayisal degerler atamak icin istatistiksel yazilim
kullanilarak yeniden yazilabilmektedir (Andersen ve digerleri, 2011). Ancak, bu ¢alisma kapsaminda toplanan
veriler sayisal degerler icerdiginden boyle bir islemin yapilmasini gerektirmemis ve bu basamak atlanarak
dordiincii adima gegilmistir. Dordiincii ve son adim, istatistiksel degerlendirmelerdir. Istatistiksel analizlere
gecmeden Once, veri setinde yer alan eksik verilere bakilmistir. PISA-2015 ve TIMSS-2015’de matematik ve fen
alaninda ilk bes iilke ve Tiirkiye’ye ait veri setindeki kayip veri oranlar1 Tablo I'de verilmistir.

Tablo I
PISA-2015 ve TIMSS-2015"de Matematik ve Fen Alaninda Ilk Bes Ulke ve Tiirkiye'ye Ait Veri Setindeki Kayip Veri Oranlar:
Degerlendirme Konu Alan Toplam Veri Sayisi Tam Veri Sayist Kay1p Veri Sayist Kayip \({)/el;l Orani
Matematik 36200 35861 339 0.94
PISA-2015 Fen 37834 37331 503 1.32
Matematik (4. Sinif) 29916 29763 153 0.51
Fen (4. Sinuf) 30546 30386 160 0.52
TIMSS-201
55-2015 Matematik (8. Sinif) 32115 31749 366 1.13
Fen (8. Sinif) 32217 31829 388 1.20

Tablo I incelendiginde, her iki degerlendirme tiiriinde kayip veri miktarlarinin toplam veri miktarina
oranlarmin % 0.51 ile %1.32 arasinda degistigi goriilmektedir. Bir veri seti igerisinde kayip veri oran1 %2’yi
gecmedigi takdirde eksik veriler gesitli yontemlerle tarafsiz bir sekilde tamamlanabilir (Seger, 2015). Bu
calismada, veri sayisinin fazla, kayip veri miktarinin az olmasi nedeniyle kayip veriler veri setinden ¢ikarilarak
tam verilerle analizler yapilmistir. Eksik verilerin veri setinden ¢ikarilmasi isleminin ardindan, ¢alismanin
amaci dogrultusunda PISA-2015 ve TIMSS-2015 matematik ve fen degerlendirmelerinde ilk bes sirada yer alan
iilkeler ve Tiirkiye'nin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1, devamsizlik oranlar: arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi, devamsizlik yapma ve basar1 puanlari arasinda bir iliski olup olmadig:
sorularina cevap bulabilmek i¢in varyans ve korelasyon analizleri yapilmistir. Analizler i¢cin IBM SPSS Statistic
22 paket programi kullanilmigtir. Veriler tablo halinde diizenlenerek daha anlagilir bir hale getirilmistir.
Belirlenen kategoriler altinda ilk bes siray1 alan iilkeler ile Tiirkiye'ye ait veriler biitiinciil bir bigimde ele
alinarak yorumlanmuistir.

Bulgular ve Sonuclar

PISA-2015e 35’i OECD tiyesi olmak tizere toplam 72 iilke katilmistir (Tas ve digerleri, 2016). Matematik
alaninda en basarili bes iilke Singapur, Hong Kong, Makao (Cin), Cin-Tayvan ve Japonya’'dir (OECD, 2016a).
Tablo II, matematik alaninda en basarili bes iilke ve Tiirkiye'nin PISA-2015 matematik siralamasini ve
matematik puanlarini gostermektedir.
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Tablo II
PISA-2015 Matematik Alaninda [Ik Bes Ulke ve Tiirkiye'nin Siralamast ve Matematik Puanlar: (Kaynak: OECD, 2016a)
. Ulke Ad1 Basar1 Puam
PISA-2015 Matematik Siralamasi

1 Singapur 564
2 Hong Kong 548
3 Makao (Cin) 544
4 Cin-Tayvan 542
5 Japonya 532
- 11k 5 iilke ortalamast 546
50 Tiirkiye 420

PISA-2015 sonuglarina Tiirkiye agisindan bakildiginda, matematik alaninda 50. sirada yer aldig: ve ilk beg
iilke matematik puan ortalamasinin oldukca uzaginda bir basar1 puanina sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte Tiirkiye, matematik alaninda OECD ortalamasi olan 490 puanin ve katilima tiim {ilkelerin
ortalamasi olan 461 puanin da altinda kalmistir (OECD, 2016a). Tablo III, PISA-2015 matematik basar1
puanlarinda iilkelere gore anlamli olarak farklilik olup olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi
(one-way anova) sonuglarini gostermektedir.

Tablo III
PISA-2015 Matematik Basart Puanlarmin Ulkelere Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler

Kaynagz Kareler Toplam1 sd Ortalamasi F P Anlamli Fark
Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,

Gruplararasi 80414685.964 5 16082937.193 2265.665 .000 Tiirkiye-Makao (Cin), Tiirkiye-Singapur,

Gruplarigi 254518482.645 35855 7098.549 Tiirkiye-Tayvan (Cin), HongKong-

Japonya, HongKong-Makao (Cin),
HongKong-Singapur, HongKong-Tayvan
Toplam 334933168.609 35860 (Cin), Japonya-Makao (Cin), Japonya-
Singapur, Japonya-Tayvan (Cin), Makao
(Cin)-Singapur, Singapur-Tayvan (Cin)

Analiz sonuglari, PISA-2015 matematik degerlendirmesinde ilk bes siray1 alan {ilkeler ve Tiirkiye’deki
Ogrencilerin matematik testinden aldiklar1 puanlarin, {ilkelere gore anlamli bir gsekilde farklilagtigim
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, Ogrencilerin matematik basar1 puanlari, {ilkeler acisindan farklilik
gostermektedir. Farklarin hangi iilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin
sonuglari, Tiirkiye ve diger bes tilke d6grencilerinin matematik basar1 puanlari arasindaki farkin istatistiksel
olarak manidar oldugunu gostermistir. Tiirkiye’deki Ogrencilerin matematik puanlari diger {iilkelerdeki
ogrencilerin matematik puanindan daha diisiiktiir. Tablo IV, PISA-2015’de matematik alaninda en basarili beg
iilke ve Tiirkiye’deki dgrencilerin devamsizlik sikhigina iliskin oranlari1 gostermektedir. Bu oranlar, PISA
uygulamasinin yapildig: tarih itibariyle son iki haftada okulu astigini (tiim giin okula gelmeme) sdyleyen
ogrencilerin yiizdesidir (OECD, 2016b).

Tablo IV

PISA-2015 Matematik Alaninda 1k Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Smav Tarihinden Iki Hafta Oncesine Kadar Okulu Asma Oranlar: (%)
(Kaynak: PISA-2015 verilerine dayanarak yazar)

PISA-2015
Matematik Ulke Adi Hig Bir veya [ki Kez Ug veya Dért Kez Bes veya Daha Fazla
Siralamasi
1 Singapur 85.7 11.9 1.7 0.7
2 Hong Kong 96.5 2.3 0.6 0.7
3 Makao (Cin) 93.6 5.0 0.6 0.7
4 Cin-Tayvan 96.8 2.1 0.5 0.6
5 Japonya 98.2 1.3 0.2 0.3
- 1lk 5 iilke ortalamast 94.2 4.5 0.7 0.6
50 Tiirkiye 53.0 29.8 9.3 7.9
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Tablo IV incelendiginde, PISA-2015 degerlendirmesine katilan Tiirk 6grencilerin %17.2’sinin iki haftalik
siirecte en az ii¢ kere okula gelmedigi goriilmektedir. PISA-2015 verilerine gore Tiirk 6grencilerin hig
devamsizlik yapmama oranlari matematik degerlendirmesinde basarili olan ilk bes iilke ortalamasinin
gerisinde kalmistir. Buna mukabil olarak, okulu asan Tiirk 6grencilerin orami PISA-2015 matematik
siralamasindaki ilk bes iilkenin ortalamasindan yiiksektir. Tablo IV’e gore matematik basarisi yiiksek olan
iilkelerin 6grencilerinin devamsizlik yapma oranlar1 diisiiktiir. Tablo V, devamsizlik durumunda {ilkelere
gore anlamli farkliliklar olup olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglarin
gostermektedir.

Tablo V

PISA-2015 Matematik Alaninda Ilk Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizltk Durumunun Ulkelere Gore Tek Faktorlii Varyans
Analizi Sonucu

Varyansin Kareler

Kaynag Kareler Toplam1 sd Ortalamast F % Anlamh Fark
Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararast 2103.695 5 420.739 1756.290 000 Tirkiye-Makao (Cin), Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Tayvan (Cin), HongKong-
Gruplarlgl 8589.468 35855 .240 ]aponya, HongKong-Makao (Cln),
HongKong-Singapur, Japonya-Makao
Toplam 10693.163 35860 (Cin), Japonya-Singapur, Japonya-Tayvan

(Cin), Makao (Cin)-Singapur, Makao (Cin)-
Tayvan (Cin), Singapur-Tayvan (Cin)

Analiz sonuglari, PISA-2015 matematik degerlendirmesinde ilk bes siray: alan tilkeler ve Tiirkiye’deki
ogrencilerin devamsizlik durumlarinin, {ilkelere gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir. Diger
bir ifadeyle, 6grencilerin devamsizlik durumlari, {ilkeler agisindan farklilik gostermektedir. Farklarin hangi
iilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglari, Tiirkiye ve diger bes iilke
ogrencilerinin devamsizlik durumlar: arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar oldugunu gostermistir.
Tiirkiye’deki Ogrencilerin devamsizliklar1 basarili iilkelerdeki Ogrencilerin devamsizliklarindan daha
yliksektir.

PISA-2015 fen alaninda en basarili bes iilke Singapur, Japonya, Estonya, Cin-Tayvan ve Finlandiya
seklinde siralanmaktadir (OECD, 2016a). Matematik alaninda ilk bes sirada yer alan Hong Kong ve Makao
(Cin) fen alanindaki ilk bes listesinden ¢ikmis yerlerine Estonya ve Finlandiya girmistir. Tablo VI, fen alaninda
en basarili bes {ilke ve Tiirkiye'nin PISA-2015 fen siralamasini ve fen puanlarini gostermektedir.

Tablo VI
PISA-2015 Fen Alaninda ilk Bes Ulke ve Tiirkiye'nin Siralamasi ve Fen Puanlari (Kaynak: OECD, 2016a)

PISA-2015 Fen Siralamasi Ulke Ad: Bagar1 Puam

1 Singapur 556

2 Japonya 538

3 Estonya 534

4 Cin-Tayvan 532

5 Finlandiya 531

- ilk 5 iilke ortalamast 538
54 Tiirkiye 425

PISA-2015 fen sonuglarina bakildiginda Tiirkiye'nin 54. sirada yer aldigi ve ilk bes iilke fen puan
ortalamasinin oldukg¢a uzaginda bir basar1 puanina sahip oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye, fen
alaninda OECD ortalamas: olan 493 puanin ve katiimci tiim {tilkelerin ortalamasi olan 465 puanin altinda
kalmistir (OECD, 2016a). Tablo VII, fen basari puanlarinda {ilkelere gore anlamli olarak farklilik olup
olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglarini gostermektedir.
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Tablo VII
PISA-2015 Fen Basart Puanlarinin Ulkelere Gire Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu
Varyalzsm Kareler Toplam1 sd Kareler F [4 Anlamli Fark
Kaynagi Ortalamast
Tiirkiye-Finlandiya, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararast 64676912.674 5 12935382.535 1591.336 .000 Tiirkiye-Estonya, Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Tayvan (Cin), Finlandiya-
Gruplarigi 303401053.943 37325 8128.628 Japonya, Finlandiya-Singapur, Japonya-
Singapur, Japonya-Tayvan (Cin),
Toplam 368077966.617 37330 Singapur-Tayvan (Cin), Singapur-Estonya,

Tayvan (Cin)-Estonya

Analiz sonuglari, PISA-2015 fen degerlendirmesinde ilk beg siray1 alan {ilkeler ve Tiirkiye’deki 6grencilerin
fen testinden aldiklar1 puanlarin, iilkelere gore anlaml bir sekilde farklilastigini gostermektedir. Diger bir
ifadeyle, 6grencilerin fen basar1 puanlari, iilkeler agisindan farklilik gostermektedir. Farklarin hangi tilkeler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglari, Tiirkiye ve diger bes iilke
ogrencilerinin fen bagar1 puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar oldugunu gostermistir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin fen puanlar: diger tilkelerdeki 6grencilerin fen puanindan daha diisiiktiir. Tablo
VIII, PISA-2015"de fen alaninda en basarili bes iilke ve Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizlik sikligina iliskin
oranlar1 gostermektedir.

Tablo VIII

PISA-2015 Fen Alaminda flk Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Smav Tarihinden Iki Hafta Oncesine Kadar Okulu Asma Oranlari (%) (Kaynak:
PISA-2015 verilerine dayanarak yazar)

PISA-2015
Fen Ulke Ad1 Hig Bir veya Iki Kez Ug veya Dért Kez Bes veya Daha Fazla

Siralamast

1 Singapur 85.7 11.9 1.7 0.7

2 Japonya 98.2 13 0.2 0.3

3 Estonya 77.0 17.5 3.0 2.5

4 Cin-Tayvan 96.8 21 0.5 0.6

5 Finlandiya 63.4 27.1 5.9 3.6

- Ik 5 iilke ortalamast 84.2 12.0 23 15

54 Tiirkiye 53.0 29.8 9.3 7.9

Tablo VIII incelendiginde, PISA-2015 degerlendirmesine katilan Tiirk 6grencilerin hi¢ devamsizlik
yapmama oranlari fen alaninda ilk bes sirada yer alan {ilkelerin ortalamasinin gerisinde kalmigtir. Buna
mukabil olarak, okulu asan Tiirk Ogrencilerin orani PISA-2015 fen siralamasindaki ilk bes iilkenin
ortalamasindan ytiiksektir. Tablo VIII'e gore fen basarisi yiiksek olan iilkelerin 6grencilerinin devamsizlik
yapma oranlar1 diisiiktiir. Tablo IX, devamsizlik durumunda iilkelere gore anlamli farkliliklar olup
olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglarini gostermektedir.

Tablo IX

PISA-2015 Fen Alaninda llk Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumunun Ulkelere Gore Tek Faktirlii Varyans Analizi
Sonucu

Varyansvm Kareler Toplam1 sd Kareler F 14 Anlamh Fark
Kaynag1 Ortalamast

Tiirkiye-Finlandiya, Tiirkiye-Japonya,

Gruplararast 2291.309 5 458262 1298073 000  Tlirkiye-Estonya, Tiirkiye-Singapur,

Tiirkiye-Tayvan (Cin), Finlandiya-
Japonya, Finlandiya-Singapur, Finlandiya-

Estonya, Finlandiya-Tayvan (Cin),
Japonya-Singapur, Japonya-Tayvan (Cin),
Toplam 15468.245 37330 Japonya-Estonya, Singapur-Tayvan (Cin),

Singapur-Estonya, Tayvan (Cin)-Estonya

Gruplarici 13176.936 37325 .353
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Analiz sonuglari, PISA-2015 fen degerlendirmesinde ilk beg siray1 alan {ilkeler ve Tiirkiye’deki 6grencilerin
devamsizlik durumlarinin, {ilkelere gore anlamli bir sekilde farklilastigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle,
ogrencilerin devamsizlik durumlari, iilkeler agisindan farklilik gostermektedir. Farklarin hangi iilkeler
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglari, Tiirkiye ve diger bes iilke
ogrencilerinin devamsizlik durumlar: arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar oldugunu gostermistir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizliklar diger {ilkelerdeki 6grencilerin devamsizliklarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin matematik ve fen puanlari ile devamsizlik durumlar1 PISA-2015 degerlendirmesinde iilkelere
gore anlamli bir sekilde farklilastigina gore, devamsizlik durumu ile matematik ve fen basari puanlar
arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1, aragtirmanin amaci dogrultusunda cevap bulunmasini gerektiren bir
sorudur. Bunun igin, Ogrencilerin devamsizlik yapma sikliklarinin oranlarina dayali olarak agirhikl
ortalamalar yontemi ile her {ilke i¢in bir devamsizlik katsayisi hesaplanmistir. Devamsizlik katsayisi yiiksek
olan {iilkelerde devamsizlik yapma orani daha fazladir. Hesaplanan devamsizlik katsayisi kullanilarak
devamsizlik durumu ile matematik ve fen basari puanlar1 arasindaki iliskiye Pearson momentler carpim
korelasyonuyla bakilmistir. Sonuglar Tablo X ve Tablo XI'de verilmistir.

Tablo X
Devamsizlik ile PISA-2015 Matematik Puanlar1 Arasindaki Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Sonuglar:
Matematik Siralamasi Devamsizlik Katsayist
Matematik Siralamasi 1 -.623**
Devamsizlik Katsayist -.623** 1
**, Korelasyon degeri, p<.01 6nem diizeyinde anlamlidir.
Tablo XI
Devamsizlik ile PISA-2015 Fen Bagart Puanlart Arasindaki Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Sonuglar
Fen Siralamast Devamsizlik Katsayist
Fen Siralamast 1 -.610%*
Devamsizlik Katsayist -.610** 1

**. Korelasyon degeri, p<.01 6nem diizeyinde anlamlidur.

Tablo X ve XI'in incelenmesinden, iilkelerin devamsizlik katsayilar1 ile matematik ve fen puanlari arasinda
orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Buna gore tilkelerin devamsizliklarinin artmasi
durumunda, PISA degerlendirmesinde matematik ve fen puanlarinin diisebilecegi sdylenebilir. Diger bir
ifadeyle, az devamsizlik yapilan {iilkeler basar1 siralamasinda {ist siralarda yer alabilir. Tiirkiye agisindan
bakildiginda, Tiirkiye’de okula devamsizlik oranlar1 azaltilabilirse matematik ve fen siralamalarinda yukari
dogru tirmanma yolunda 6nemli bir adim atilabilir.

TIMSS-2015 sonuglar1 incelendiginde, sinava 4. sinf diizeyinde matematik alaninda 49 {ilkenin, fen
alaninda 47 tilkenin, 8. sinif diizeyinde ise her iki alanda da 39 {ilkenin katildig1 goriilmektedir (Yildirim ve
digerleri, 2016). Matematik alaninda hem 4. hem de 8. Sinif diizeyinde en basarili bes iilke Singapur, Hong
Kong, Kore Cumhuriyeti, Tayvan (Cin) ve Japonya’'dir (Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016). Tablo XII,
TIMSS-2015 matematik alaninda en bagarili beg tilke ile Tiirkiye nin siralamasini ve puanlarin gostermektedir.

Tablo XII
TIMSS-2015 Matematik Alaminda lik Bes Ulke ile Tiirkiye'nin Siralamast ve Puanlar: (Kaynak: Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016)
.. TIMSS-2015 Matematik Siralamast Basar1 Puani
Ulke Ad1
4. Simf 8. Sinif 4. Sif 8. Sinif
Singapur 1 1 618 621
Hong Kong 2 4 615 594
Giiney Kore 3 2 608 606
Tayvan (Cin) 4 3 597 599
Japonya 5 5 593 586
1lk 5 iilke ortalamasi - - 606 601
Tiirkiye 36 24 483 458

TIMSS-2015 sonuglarina Tiirkiye agisindan bakildiginda; matematik alaninda 4. siniflar diizeyinde 36. ve
8. siniflar diizeyinde 24. sirada yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye, matematik alaninda hem 4. hem de 8. sinuf
diizeyinde, TIMSS 0lgek ortalamasinin olan 500 puanin altinda kalmistir. TIMSS-2015 matematik basari
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puanlarinda iilkelere gore anlamli olarak farklilik olup olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi
sonuglari, 4. siniflar ig¢in Tablo XIII'de ve 8. siniflar i¢in Tablo XIV’de verilmistir.

Tablo XIII
TIMSS-2015 4. Stmiflar Matematik Basar: Puanlarinin Ulkelere Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu
Varyar}sm Kareler Toplam1 sd Kareler F % Anlamh Fark
Kaynag1 Ortalamast
Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararasi 77807777.765 5 15561555.553 2766.006 .000

Tiirkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Gruplarigi 167412916.005 29757 5626.001 Tiirkiye-Tayvan (Cin), HongKong-
Japonya, HongKong-Tayvan (Cin),
Japonya-Giiney Kore, Japonya-Singapur,
Japonya-Tayvan (Cin), Giiney Kore-
Tayvan (Cin), Singapur-Tayvan (Cin)

Toplam 245220693.770 29762

Tablo XIV
TIMSS-2015 8. Stmiflar Matematik Basar: Puanlarmm Ulkelere Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu

Vv Karel
aryalzsm Kareler Toplam1 sd arerer F P Anlamh Fark
Kaynagi Ortalamast

Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,
Tiirkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Tayvan (Cin), Tayvan (Cin)-
Gruplarigi 245334369.577 31743 7728.771 HongKong, Tayvan (Cin)-Japonya, Tayvan
(Cin)-Singapur, HongKong-Japonya,
HongKong-Giiney Kore, HongKong-
Singapur, Japonya-Giiney Kore, Japonya-
Singapur, Giiney Kore-Singapur

Gruplararast 104060583.462 5 20812116.692 2692.811 .000

Toplam 349394953.039 31748

Analiz sonuglari, TIMSS-2015 matematik degerlendirmesinde ilk beg siray1 alan {ilkeler ve Tiirkiye’deki
Ogrencilerin 4. ve 8. simf matematik testinden aldiklari puanlarin, iilkelere goére anlamli bir sekilde
farkhilastigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin matematik bagar1 puanlari, iilkeler agisindan
farklilik gostermektedir. Farklarin hangi iilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD
testinin sonuglari, Tiirkiye ve diger bes tilke 6grencilerinin matematik basar1 puanlari arasindaki farkin her iki
sinif diizeyinde istatistiksel olarak manidar oldugunu gostermistir. Tiirkiye'deki dgrencilerin matematik
puanlar1 diger {iilkelerdeki 6grencilerin matematik puanindan daha diistiktiir. Tablo XV, TIMSS-2015de
matematik alaninda 4. smif diizeyinde en basarih bes iilke ve Tiirkiye'deki 6grencilerin devamsizlik
durumlarin gostermektedir.

Tablo XV

TIMSS-2015 Matematik Alamnda 4. Sunf Diizeyinde [k Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumlart (Kaynak: TIMSS-2015
verilerine dayanarak yazar)

TIMSS-2015 Ulke Adi Hicya da He.m en Ayda Bir Kez Her iki haftada bir kez Haftada Bir Kez ya da
Siralamasi Hemen Hig Daha Fazla

1 Singapur 76.0 14.0 3.0 8.0

2 Hong Kong 80.0 14.0 2.0 3.0

3 Giiney Kore 93.0 5.0 1.0 1.0

4 Tayvan (Cin) 83.0 11.0 1.0 5.0

5 Japonya 79.0 12.0 6.0 3.0

- [lk 5 {ilke ortalamast 822 11.2 2.6 4.0

36 Tiirkiye 63.0 21.0 7.0 9.0

Tablo XV incelendiginde, TIMSS-2015 verilerine gore 4. sinif diizeyinde matematik degerlendirmesine
katilan Tiirk 6grencilerin %63’tiniin hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmadig1, %37’sinin ise ayda en az bir
kez devamsizlik yaptigr goriilmektedir. TIMSS-2015 verilerine gore Tiirk Ogrencilerin hi¢ devamsizlik
yapmama oranlar1 4. sinif matematik degerlendirmesinde basarili olan ilk bes iilke ortalamasinin gerisinde
kalmigtir. Buna mukabil olarak, devamsizlik yapan Tiirk 6grencilerin oranit TIMSS-2015 4. sinif matematik
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siralamasindaki ilk bes iilkenin ortalamasindan yiiksektir. Tablo XV’e gore matematik basaris: yiiksek olan
iilkelerin 6grencilerinin devamsizlik yapma oranlar: diistiktiir. Tablo XVI, TIMSS-2015"de matematik alaninda
8. smif diizeyinde en bagarili bes iilke ve Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizlik durumlarini gostermektedir.
Tablo XVI

TIMSS-2015 Matematik Alamnda 8. Sumif Diizeyinde Ilk Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumlari (Kaynak: TIMSS-2015
verilerine dayanarak yazar)

TIMSS-2015 Ulke Ad1 Higya da He.m en Ayda Bir Kez Her iki haftada bir kez Haftada Bir Kez ya da
Siralamasi Hemen Hig Daha Fazla
1 Singapur 82.0 12.0 3.0 8.0
2 Giiney Kore 96.0 3.0 1.0 0
3 Tayvan (Cin) 89.0 8.0 1.0 2.0
4 Hong Kong 87.0 9.0 2.0 2.0
5 Japonya 87.0 8.0 3.0 2.0
- [k 5 iilke ortalamast 88.2 8.0 2.0 2.8
24 Tiirkiye 58.0 27.0 9.0 6.0

Tablo XVI incelendiginde, TIMSS-2015 verilerine gore 8. sinif diizeyinde matematik degerlendirmesine
katilan Tiirk 6grencilerin %58’inin hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmadigi, %42’sinin ise ayda en az bir kez
devamsizlik yaptig1 goriilmektedir. TIMSS-2015 verilerine gore Tiirk 6grencilerin hi¢ devamsizlik yapmama
oranlar1 8. siif matematik degerlendirmesinde basarili olan ilk bes iilke ortalamasinin gerisinde kalmistir.
Buna mukabil olarak, devamsizlik yapan Tiirk oOgrencilerin orami TIMSS-2015 8. smif matematik
siralamasindaki ilk bes {ilkenin ortalamasindan yiiksektir. Tablo XVI'ya gore matematik basarisi yiiksek olan
iilkelerin 6grencilerinin devamsizlik yapma oranlar1 diisiiktiir. Devamsizlik durumlarinda {ilkelere gore
anlaml olarak farklilik olup olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglari, 4. siuflar icin
Tablo XVII'de ve 8. siniflar i¢in Tablo XVIII'de verilmistir.

Tablo XVII

TIMSS-2015 4. Simiflarda Matematik Alaminda Ik Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizltk Durumunun Ulkelere Gore Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonucu

\Y Karel Karel
aryansvm areler od areler F p Anlaml: Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi

Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya, Tiirkiye-
Gruplararasi 822.067 5 164.413 273818 000 Glney Kore, Tiirkiye-Singapur, Tiirkiye-Tayvan
(Cin), HongKong-Giiney Kore, HongKong-
Singapur, Japonya-Giiney Kore, Japonya-

Gruplarici 17867.521 29757 600 Singapur, Japonya-Tayvan (Cin), Giiney Kore-
Toplam 18689.589 29762 Tayvan (Cin), Giiney Kore-Singapur, Singapur-
Tayvan (Cin)
Tablo XVIII

TIMSS-2015 8. Simiflarda Matematik Alamnda Ilk Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumunun Ulkelere Gore Tek
Faktorlii Varyans Analizi Sonucu

Varyar}sm Kareler od Kareler F P Anlaml Fark
Kaynag1 Toplami1 Ortalamast
Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya, Tiirkiye-
Gruplararasi 1148.842 5 229.768 596.119 .000 Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur, Tiirkiye-Tayvan
(Cin), Tayvan (Cin)-HongKong, Tayvan (Cin)-
Gruplarigi 12235.087 31743 385 Japonya, Tayvan (Cin)-Giiney Kore, Tayvan
(Cin)-Singapur, HongKong-Giiney Kore,
Toplam 13383.879 31748 HongKong-Singapur, Japonya-Giiney Kore,

Japonya-Singapur, Giiney Kore-Singapur

Analiz sonuglari, TIMSS-2015 matematik degerlendirmesinde 4. ve 8. siniflar diizeyinde ilk bes siray1 alan
iilkeler ve Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizlik durumlarinin, iilkelere gore anlamli bir sekilde farklilastigin
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, Ogrencilerin devamsizlik durumlari, {ilkeler agisindan farklilik
gostermektedir. Farklarin hangi iilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin
sonuglari, Tiirkiye ve diger bes iilke 6grencilerinin devamsizlik durumlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
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manidar oldugunu gostermistir. Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizliklar1 diger iilkelerdeki 6grencilerin
devamsizliklarindan daha yiiksektir. Tablo XIX, TIMSS-2015 fen alaninda en basarili bes iilke ile Tiirkiye'nin
siralamasini ve puanlarini gostermektedir.

Tablo XIX
TIMSS-2015 Fen Alaninda [lk Bes Ulke ile Tiirkiye'nin Siralamast ve Puanlari (Kaynak: Martin, Mullis, Foy ve Hooper, 2016)
TIMSS-2015 4. Sinif Fen Alam TIMSS-2015 8. Sinif Fen Alan
Ulke Ad1 Siralama Puan Ulke Ad1 Siralama Puan
Singapur 1 590 Singapur 1 597
Giiney Kore 2 589 Japonya 2 571
Japonya 3 569 Tayvan (Cin) 3 569
Rusya 4 567 Giiney Kore 4 556
Hong Kong 5 557 Slovenya 5 551
[k 5 iilke ortalamast - 574 1k 5 iilke ortalamast - 569
Tiirkiye 35 483 Tiirkiye 21 493

TIMSS-2015 sonuglarina Tiirkiye agisindan bakildiginda; fen alaninda 4. simiflar diizeyinde 35. ve 8.
siniflar diizeyinde 21. sirada yer aldig goriilmektedir. Tiirkiye, fen alaninda hem 4. hem de 8. sinif diizeyinde,
TIMSS 6lgek ortalamasinin olan 500 puanin altinda kalmistir. TIMSS-2015 fen basar1 puanlarinda tilkelere gore
anlamli olarak farklilik olup olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglari, 4. siniflar igin
Tablo XX’de ve 8. smiflar i¢in Tablo XXI'de verilmistir.

Tablo XX
TIMSS-2015 4. Stniflar Fen Bagar: Puanlarinin Ulkelere Gére Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu
\Y% Karel
aryanusm Kareler Toplam1 sd areler F [4 Anlamli Fark
Kaynagi Ortalamast
Turkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararast 46795954239 5 9359190848 1797213 .000 ye-tongKong, Ttirkiye-Japony

Tiirkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Gruplarigi 158207317.505 30380 5207.614 Tiirkiye-Rusya, HongKong -Japonya,
HongKong -Giiney Kore, HongKong -
Singapur, HongKong -Rusya, Japonya-

Toplam 205003271.744 30385 Giiney Kore, Japonya-Singapur, Giiney
Kore-Rusya, Giiney Kore-Singapur, Rusya-
Singapur,
Tablo XXI

TIMSS-2015 8. Stniflar Fen Basart Puanlarinin Ulkelere Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler

Kayna Kareler Toplami sd Ortalamast F P Anlaml: Fark
Tiirkiye-Tayvan (Cin), Tiirkiye-Japonya,
Gruplararasi 34531909.580 5 6906381.916 1076.298 .000 Tiirkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Slovenya, Tayvan (Cin)-Slovenya,
Gruplarici 204201613.421 31823 6416.793 Tayvan (Cin)-Singapur, Tayvan (Cin)-Giiney
Kore, Japonya-Giiney Kore, Japonya-
Toplam 238733523.001 31828 Singapur, Japonya-Slovenya, Giiney Kore-

Singapur, Singapur-Slovenya

Analiz sonuglari, TIMSS-2015 fen degerlendirmesinde ilk bes siray1r alan iilkeler ve Tiirkiye'deki
ogrencilerin 4. ve 8. sinif fen testinden aldiklar1 puanlarin, iilkelere gére anlaml bir sekilde farklilagtigin
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin fen basar1 puanlary, tilkeler agisindan farklilik gostermektedir.
Farklarin hangi iilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglari, Tiirkiye
ve diger bes iilke 6grencilerinin fen basar1 puanlari arasindaki farkin her iki sinf diizeyinde istatistiksel olarak
manidar oldugunu gostermistir. Tiirkiye'deki 6grencilerin fen puanlar: diger tilkelerdeki 6grencilerin fen
puanindan daha diisiiktiir. Tablo XXII, TIMSS-2015de fen alaninda 4. siruf diizeyinde en basarili bes {ilke ve
Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizlik durumlarini gostermektedir.
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Tablo XXII
TIMSS-2015 Fen Alaninda 4. Stmf Diizeyinde Ik Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizitk Durumlar: (Kaynak: TIMSS-2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS-2015 Ulke Adi Hicya da He.m en Ayda Bir Kez Her iki haftada bir kez Haftada Bir Kez ya da
Siralamasi Hemen Hig Daha Fazla

1 Singapur 76.0 14.0 3.0 8.0

2 Kore Cum. 93.0 5.0 1.0 1.0

3 Japonya 79.0 12.0 6.0 3.0

4 Rusya 81.0 12.0 3.0 5.0

5 Hong Kong 80.0 14.0 2.0 3.0

- Ik 5 iilke ortalamast 81.8 114 3.0 4

35 Tiirkiye 63.0 21.0 7.0 9.0

Tablo XXII incelendiginde, TIMSS-2015 verilerine gore 4. sinif diizeyinde fen degerlendirmesine katilan
Tiirk 6grencilerin %63’tintin hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmadigi, %37’sinin ise ayda en az bir kez
devamsizlik yaptig1 goriilmektedir. TIMSS-2015 verilerine gore Tiirk 6grencilerin hi¢ devamsizlik yapmama
oranlar1 4. siif fen degerlendirmesinde basarili olan ilk bes iilke ortalamasinin gerisinde kalmistir. Buna
mukabil olarak, devamsizlik yapan Tiirk dgrencilerin orani TIMSS-2015 4. sinif fen siralamasindaki ilk beg
iilkenin ortalamasindan yiiksektir. Tablo XXII'ye gore fen basarisi yiiksek olan iilkelerin 6grencilerinin
devamsizlik yapma oranlar: diisiiktiir. Tablo XXIII, TIMSS-2015"de fen alaninda 8. sinif diizeyinde en basaril
bes tilke ve Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizlik durumlarin gostermektedir.

Tablo XXIII

TIMSS-2015 Fen Alaninda 8. Stmf Diizeyinde Ik Bes Ulke ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizltk Durumlar: (Kaynak: TIMSS-2015 verilerine
dayanarak yazar)

TIMSS-2015 Ulke Adi Hicya da He.m en Ayda Bir Kez Her iki haftada bir kez Haftada Bir Kez ya da
Siralamasi Hemen Hig Daha Fazla
1 Singapur 82.0 12.0 3.0 3.0
Japonya 87.0 8.0 3.0 2.0
3 Cin-Tayvan 89.0 8.0 1.0 2.0
4 Kore Cum. 96.0 3.0 1.0 0
5 Slovenya 57.0 32.0 8.0 3.0
- [lk 5 iilke ortalamast 822 12.6 3.2 2.0
21 Tiirkiye 58.0 27.0 9.0 6.0

Tablo XXIII incelendiginde, TIMSS-2015 verilerine gore 8. sinuf diizeyinde fen degerlendirmesine katilan
Tiirk 6grencilerin %58'inin hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmadigi, %42’sinin ise ayda en az bir kez
devamsizlik yaptig1 goriilmektedir. TIMSS-2015 verilerine gore Tiirk 6grencilerin hi¢ devamsizlik yapmama
oranlar1 8. smif fen degerlendirmesinde basarili olan ilk bes iilke ortalamasinin gerisinde kalmistir. Buna
mukabil olarak, devamsizlik yapan Tiirk dgrencilerin orani TIMSS-2015 8. sinif fen siralamasindaki ilk beg
iilkenin ortalamasindan yiiksektir. Tablo XXIII'e gore fen bagaris1 yiiksek olan {ilkelerin 6grencilerinin
devamsizlik yapma oranlari diisiiktiir. Devamsizlik durumlarinda tilkelere gore anlamli olarak farklilik olup
olmadigina iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglari, 4. siniflar i¢in Tablo XXIV'de ve 8. siniflar
icin Tablo XXV’de verilmistir.

Tablo XXIV

TIMSS-2015 4. Siniflarda Fen Alannda Ik Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumunun Ulkelere Gore Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonucu

\Y Karel,
aryansuln Kareler Toplam1 sd areer F p Anlamh Fark
Kaynagi Ortalamast

Tiirkiye-HongKong, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararast 794.765 5 158953 261439 .00  Itrkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Rusya, HongKong-Giiney Kore,
HongKong-Singapur, Japonya-Giiney
Kore, Japonya-Singapur, Giiney Kore-
Toplam 19265.570 30385 Rusya, Giiney Kore-Singapur, Rusya-
Singapur

Gruplarici 18470.805 30380 .608
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Tablo XXV
TIMSS-2015 8. Siniflarda Fen Alamnda Ik Bes Siradaki Ulkeler ve Tiirkiye'deki Ogrencilerin Devamsizlik Durumunun Ulkelere Gore Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonucu

Varyalzsm Kareler Toplam1 sd Kareler F [4 Anlamli Fark
Kaynagi Ortalamast

Tiirkiye-Slovenya, Tiirkiye-Japonya,
Gruplararast 1469.990 5 293.998 695.055 .000

Tiirkiye-Giiney Kore, Tiirkiye-Singapur,
Tiirkiye-Tayvan (Cin), Tayvan (Cin)-
Gruplarici 13460.670 31823 423 Slovenya, Tayvan (Cin)-Japonya, Tayvan
(Cin)-Giiney Kore, Tayvan (Cin)-Singapur,
Japonya-Giiney Kore, Japonya-Singapur,
Japonya-Slovenya, Giiney Kore-Singapur,
Giiney Kore-Slovenya, Singapur-Slovenya

Toplam 14930.660 31828

Analiz sonuglari, TIMSS-2015 fen degerlendirmesinde 4. ve 8. siniflar diizeyinde ilk bes siray: alan iilkeler
ve Tiirkiye’deki Ogrencilerin devamsizlik durumlarinin, iilkelere goére anlamli bir sekilde farklilastigin
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, Ogrencilerin devamsizlik durumlari, {ilkeler agisindan farklilik
gostermektedir. Farklarin hangi {ilkeler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin
sonuglari, Tiirkiye ve diger bes iilke 6grencilerinin devamsizlik durumlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
manidar oldugunu gostermistir. Tiirkiye’deki 6grencilerin devamsizliklar: bagarili tilkelerdeki 6grencilerin
devamsizliklarindan daha ytiksektir.

PISA-2015 verilerinde oldugu gibi TIMSS-2015 verileriyle yapilan analizlerde de 6grencilerin matematik
ve fen puanlari ile devamsizlik durumlarinin iilkelere gore anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Buna
gore, arastirmanin amaci goz oniine alindiginda, TIMSS-2015 degerlendirmesinde devamsizlik durumu ile
matematik ve fen basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir iligski olup olmadig1 sorusuna yanit verilmesi gerekir.
Bunun i¢in, TIMSS-2015 degerlendirmesine katilan 6grencilerin devamsizlik yapma sikliklarinin oranlarina
dayali olarak hesaplanan devamsizlik katsayis1 kullanilarak 4. ve 8. smiflarda devamsizlik durumu ile
matematik ve fen basar1 puanlar1 arasindaki iliskiye Pearson momentler ¢arpim korelasyonuyla bakilmistir.
Sonuglar Tablo XXVI ve XXVII'de verilmistir.

Tablo XXVI
TIMSS-2015 Matematik Puanlari ile Devamsizlik Arasindaki Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Sonuglar: Sonuglar:
4. Siniflar 8. Smuflar
Matematik Puan Devamsizlik Katsayist Matematik Puan Devamsizlik Katsayist
Matematik Puam 1 - 762%* 1 -.725%*
Devamsizlik Katsayist -762** 1 -.725%* 1

**, Korelasyon degeri, p<.01 6nem diizeyinde anlamlidir.

Tablo XXVI'ya bakildiginda, {ilkelerin devamsizlik katsayilari ile 4. ve 8. sinif matematik puanlari arasinda
yliksek diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Buna gore iilkelerin devamsizliklarinin
artmasi durumunda, TIMSS degerlendirmesinde 4. ve 8. sinif diizeyinde matematik puanlarimin diisebilecegi
sOylenebilir. Diger bir ifadeyle, 4. ve 8. siuf diizeyinde az devamsizlik yapilan iilkelerin matematik bagar:
puanlari artabilir.

Tablo XXVII
TIMSS-2015 Fen Puanlart ile Devamsizlik Arasindaki Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Sonuglart
4. Siuflar 8. Siflar
Fen Puanm Devamsizlik Katsayist Fen Puam Devamsizlik Katsayist
Fen Puam 1 -.653** 1 -.678**
Devamsizlik Katsayist -.653** 1 -.678** 1

**. Korelasyon degeri, p<.01 6nem diizeyinde anlamlidur.

Tablo XXVII incelendiginde ise {ilkelerin devamsizlik katsayilari ile 4. ve 8. sinif diizeyinde fen puanlari
arasinda orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Buna gore iilkelerin
devamsizliklarinin artmasi durumunda, TIMSS degerlendirmesinde fen puanlarinda azalma olabilecegi
sOylenebilir. Diger bir ifadeyle, az devamsizlik yapilan {ilkelerin fen basari puanlar1 artabilir. Tiirkiye
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agisindan bakildiginda, Tiirkiye’de okula devamsizlik oranlar1 azaltilabilirse matematik ve fen
siralamalarinda daha iyi dereceler elde edilebilecegi ileri stiriilebilir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Tiirkiye'nin PISA-2015 ve TIMSS-2015 matematik ve fen basarisini siralamadaki ilk beg
iilke ile 6grencilerin devamsizlik durumu baglaminda karsilastirmak ve Tiirkiye acisindan ¢ikarimlar yapmak
amaclanmistir. Arastirma bulgulari, PISA-2015’de matematik ve fen alaninda ilk bes sirada yer alan iilke
ogrencilerinin basar1 puanlarinin, Tiirk 6grencilere gore anlamli olarak yiiksek, devamsizlik oranlarinin ise
anlamli olarak diisiik oldugunu gostermistir. Bir baska deyisle, PISA-2015 sinavinda basarili olmus tilkelerin
ogrencileri Tirkiye'deki 6grencilerden daha az devamsizlik yapan Ogrencilerdir. PISA-2015 sonuglaria
benzer sekilde TIMSS-2015 degerlendirmesinde de hem 4. hem de 8. smif diizeyinde matematik ve fen
alaninda en basarili {ilkelerin 6grencilerinin basar1 puanlari, Tiirk 6grencilere gore anlaml olarak yiiksek,
devamsizlik oranlari ise anlamli olarak distiktiir. Bu sonuglar, PISA-2015 ve TIMSS-2015 sinavinda matematik
ve fen alanlarinda bagarili olmus {ilkelerin 6grencilerinin Tiirkiye’deki 6grencilerden daha az devamsizlik
yaptig1 anlamina gelmektedir. Bu calismada ayrica, iilkelerin devamsizlik katsayilari ile hem matematik hem
de fen puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu iliski, 6grencilerin devamsizliklari
arttika iilkelerin matematik ve fen basar1 puanlarmin diistiigiinii gostermektedir. Diger bir ifadeyle,
devamsizlik azaldikca {ilkelerin basari puanlar1 da artmakta ve basarili olan {ilkeler siralamada {ist
basamaklarda yer almaktadirlar.

llgili alanyazin ve aragtirma bulgular1 bu sonuglari destekler niteliktedir (Altinkurt, 2008; Cattan ve
digerleri, 2017; Gottfried, 2015; Ilie ve Lietz, 2010; Ozkan, 2015; Pudaruth ve digerleri, 2013). Ornegin, Altinkurt
(2008)'un meslek lisesi 6grencilerine yonelik yaptig1 arastirmada ogrencilerin akademik basarilari ile 6ziirsiiz
devamsizliklari arasinda ters yonde bir iliski bulunmustur. Ozkan (2015)'m PISA-2012 Tiirkiye verilerine
dayandirdigl calismasinda, devamsizliin 6grenci basarisini yordamada en onemli degiskenlerden biri
oldugu ve 6grenci basarisi iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Pudaruth ve digerleri
(2013)'nin yaptiklar1 ¢alismada, derse devamin % 10 artirllmasinin 6grencilerin puaninda 3.56'lik bir artis
sagladigi sonucuna ulagilmigtir. Cattan ve digerleri (2017)'nin Isve¢li ilkokul dgrencilerine ait verileri
kapsayan analizleri sonucunda, bir okul yilinda on giin boyunca devamsizlik yapmanin not ortalamasinin
azalmasina yol ac¢tigl sonucuna ulasilmistir. Gottfried (2015)'e gore hem okuma hem de matematik
sonuglarinda, yiiksek oranda kronik devamsizlik yapilan smiflardaki 6grencilerin test puanlart daha
diisiiktiir. Ilie ve Lietz (2010) tarafindan 21 Avrupa tilkesinin TIMSS-2003 verilerine dayanarak gerceklestirilen
calismada, yiiksek seviyede akademik basariya sahip olan 6grencilerin devamsizlik oranlari diisiik olan
okullarin 6grencileri oldugu bulunmustur. Arastirma bulgular1 ve bu bulgular1 destekleyen alanyazindaki
calismalar dogrultusunda, calismadan elde edilen sonuglar biitiinciil bir sekilde degerlendirildiginde
Tiirkiye’deki 6grencilerin okula devam etme oranlarinin yiikseltilmesinin 6grencilerin akademik basarilarin
da artirabilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmayan 6grenci oraninin en basarili bes tilke
ortalamasi diizeyine ¢ikarilmas: Tiirk 6grencilerin akademik basarilarim artirabilir. Ayrica, PISA ve TIMSS
gibi uluslararasi egitim degerlendirme calismalarinda Tiirkiye'nin {ist siralarda yer almasina ve daha nitelikli
bir egitim saglanmasinda olumlu yonde katk: saglayabilir.

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler sunulabilir:

- Ogrencilerin akademik basarilarimi artirmada devamsizliga kargi miicadele etmek icin stratejiler
gelistirmeleri konusunda okul yoneticileri tesvik edilebilir,

- Ogretmenler, daha iyi akademik sonuglar elde edebilecekleri vurgusuyla devamsizliktan kaginmalari
i¢in 0grencilerini motive edebilir,

- Okul yoneticileri ve 6gretmenler, 6grencilerin devamsizliklarinin azaltilmas: konusunda ebeveynlerin
katilimini saglayabilecek igbirlikli calismalar yiiriitebilir,
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- Ogrencilerin devamsizlik durumlarinin basari ile iliskisini ortaya koymaya doniik olarak kapsamli ve
uzun soluklu arastirmalar yapilabilir.
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