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Hikaye Edici Metin Yazma Becerisini Gelistirmeye Yénelik Bir
Miidahale: Kahramana Engel Olusturma

ilhan POLAT?, Dilara SAKA?

Oz: Temel okuryazarlik becerilerinin ilkokul diizeyinde kazanilmasi 21. yiizyilda bagari igin kritik neme sahiptir. Dort temel
dil becerisinden biri olan ve okuryazarligin temelini olusturan yazma becerisinin gelistirilmesi, ilkokul &grencilerinin
akademik bagarilarinin artirilmasi ve giinliik yasamda etkili iletisim kurabilmelerinin saglanmasi agisindan 6nemlidir. Bu
arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak, kahramana engel olusturmaya dayali bir hikaye
haritas1 kullanilmasinin ilkokul 6grencilerinin anlat1 yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Bu hikaye haritas: aragtirma igin
0zel olarak gelistirilmis ve test edilmistir. Arastirmanin drneklemini bir devlet okulunda 6grenim goren 51 dordiincii simf
Ogrencisi olusturmaktadir. Miidahale siirecinde deney grubuna 8 haftalik bir program uygulanirken, kontrol grubuna 8 hafta
boyunca hikaye edici metin yazma gorevi verilmistir. Arastirma sonucunda yazma dncesi stratejilerinin ve hikaye haritasmin
onemi bir kez daha vurgulanmis, 6zellikle girisim unsuruna odaklanmanin hikdye edici metinlerin diger unsurlarina da
olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yazma Becerisi, Hikaye Edici Metin Yazma, {lkokul Ogrencileri, Yazma Oncesi Stratejisi

An Intervention for Improving Narrative Text Writing Skills: Creating Obstacles for the
Protagonist

Abstract: Acquiring fundamental literacy skills at the primary school level is critical for success in the 21st century.
Developing writing skills, which are among the four basic language skills and form the foundation of literacy, is essential for
enhancing the academic achievements of primary school students and for enabling them to communicate effectively in daily
life. In this study, using a quasi-experimental design, the effect of employing a story map based on creating obstacles for the
protagonist on primary students' narrative writing skills will be examined. This story map was specifically developed and
tested for this study. The sample of the study consists of 51 fourth-grade students from a public school. During the
intervention process, an 8-week program was implemented for the experimental group, while the control group was assigned
narrative text writing tasks for 8 weeks. The results of the study emphasized the importance of pre-writing strategies and
story mapping and concluded that focusing on the element of conflict has a positive impact on other elements of narrative
texts. Finally, recommendations for practitioners and researchers are provided.
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[lhan POLAT & Dilara SAKA

Okuryazarlik yirmi birinci yiizyilda basari i¢in kritik bir beceridir. Bunlar okuma, anlama, dinleme, yazma ve
konusma alanlarindaki becerileri kapsayan okuryazarlik becerilerinin temelini olusturan dil becerileridir
(Goger & Sentiirk, 2019). Temel dil becerilerinin gelisimi, ilkokul kademesinde en 6nemli amaglardan biridir
(Goziikiiciik, 2022). Bu dort temel dil becerisinin edinimi siirecinde her bir becerinin gelisimi birbirini
etkileyen ve birbirinden etkilenen bir yapidadir. Yazma becerisi; okuma, dinleme ve konusma becerilerinin
tizerine inga edilen ve diger becerilere gore daha fazla beceriyi ayni anda kullanmay1 gerektiren karmasgik bir
yapidadir (Polat, 2023). Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) Tiirkge Ogretim Programina bakildiginda, yazma
becerisinin diger becerilerden daha sonra edinildigi ve diger becerilerin gelisiminin yazma becerilerinin
onkosulu oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda yazma becerisi okuma becerisini gelistirmede etkili bir arag
olarak da kullanilabilmektedir (Graham & Hebert, 2010). Bu arka plan, temel dil becerileri arasinda yer alan
yazma becerisinin 0zellikle ilkokul siirecinde ve ilerleyen kademelerde kritik bir 6nemi oldugunu
gostermektedir.

Tlkokul diizeyindeki dgrencilerin okul basarilari ile yazma becerileri arasinda anlamli ve dogrusal bir
iliski bulunmaktadir (Temur, 2001). Cilinkii yazma becerisi, anlama ve anlamlandirma siirecini
gerceklestirirken aym zamanda zihinsel becerileri aktif olarak kullanabilmeyi ve bu zihinsel siiregler sonunda
diisiinceleri yazili olarak (sembol ve isaretleri motorsal olarak iireterek) aktarabilmeyi gerektirir (Akyol, 2018).
Yazma becerisi bireyin iletisimini kolaylagtirmanin yam sira onun karsilastirma, tartisma gibi karmasik
zihinsel stiregleri gerceklestirmesini, ¢ok yonlii diisiinmesini, i¢ ve dis diinyasindaki olay ve durumlar:
anlamasini, anlatmasimi kolaylagtirir (Giines, 2019). Bu baglamda bireyin yazma becerisinin gelismesi, onun
gunliik hayatini siirdiirmesi, akademik hayatin1 devam ettirmesi ve insanlarla iyi iletisim kurabilmesini
olumlu etkileyerek basarisinda 6nemli bir rol oynayacaktir (Arici & Ungan, 2013).

Yazma becerisi onemi bilinmekle birlikte, bu becerinin kazanilmasinda etkili olan ¢ok yonlii ve
karmasik siiregler diisiiniildiigiinde, ilkokul kademesindeki &grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde pek ¢ok faktorle agiklanan zorluklar yasandig: sdylenebilir. Bu zorluklara iliskin alanyazina
bakildiginda 6grenci kaynakli bilissel, duyussal beceriler ve bicimsel konularla iliskili faktorlere vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Ogrenciler bilissel olarak metin olusturma, kendini ifade etme, metin i¢i yapilar
olusturma; duyussal olarak motivasyon, kayg: diizeyi ve ilgi; bigcimsel olarak da yazma ve imla kurallarimni
uygulama konusunda zorluklar yagsamaktadir (Akyol & Cetinkaya Ozdemir, 2018; Arici, 2008). Bunun yamn
sira ilkokul diizeyinde 6gretmenlerin yazmaya yeterince zaman ayirmamalari, yazma yontem ve tekniklerini
yeterince kullanmamalar1 gibi 6gretmen kaynakli sorunlarin yasandig da bilinmektedir (Tok & Unlii, 2014;
Polat & Dedeoglu, 2021).

Yazma Ogretimine yonelik olarak cesitli yazma stratejilerinin kullanildig1 ¢alismalarin sonuglari, bu
stratejilerin 0grencilerin yazma becerilerine olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (Graham ve digerleri,
2022). [lkokulda yazma egitimine yénelik gerceklestirilen etkinliklerin temel amaglarindan biri de 8grencilerin
yazma stratejilerini kullanmalarinm saglamaktir (Karadag Yilmaz & Erdogan, 2019). Yazma siirecinde uygun
stratejinin secilmesi ve bu stratejilerin Ogretilmesi yazma becerisinin kazandirilmasinda onerilmektedir
(Graham ve digerleri, 2012). Ayrica, yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma 6ncesinde, yazma sirasinda
ya da yazma sonrasinda pek ¢ok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in
kullanilacak yontem ve teknikleri Karadag Yilmaz ve Erdogan (2019), ikna edici yazma, isbirlikli yazma,
modelli yazma, birlikte yazma, rehberli yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma olarak
ifade etmektedir. Yazma siirecinin baglangicini ve gidisatini belirleyen yazma &ncesi etkinlikleri 6grencilerin
glidiilenmesi noktasinda 6n plana ¢ikmaktadir (Uysal & Sidekli, 2020). Pek ¢ok arastirma, yazma Oncesi
etkinliklerinin, 6grencilerin yazacag1 metinle ilgili konu ve amaci belirleme; yazi araciligiyla aktaracagi metne
dair bilgilerin sunus bi¢imini planlama ve organize etme noktasinda yazma siireglerini kolaylastirdigini ortaya
koymaktadir (Dogan & Miildiir, 2014; Polat & Dedeoglu, 2024; Sidekli & Uysal, 2017; Susar Kirmiz1 &
Beydemir, 2012).

Hikaye haritasi, yazma 6ncesinde siklikla kullanilan yontemlerden biridir. Hikaye haritalarinda sahne
ve zaman, ana ve yardimci karakter, baslangi¢ olusumu, problem, problem ¢oziimlemeleri, sonug, ana fikir,
reaksiyon ana unsurlar1 bulunmaktadir (Akyol, 2012). Hikdye haritas1 yontemi yazma oncesinde hikaye
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unsurlarmin belirlenmesi ve hikayenin bu taslaga gore yazilmasi anlayisina dayanmaktadir. Bu yontem
yazma Oncesinde hikdyenin planlanmasi ve organize edilmesi imkani verirken plan dahilinde bireyin
yazisinin gelisim siirecini degerlendirme da imkani sunar. Hikaye haritas: yontemi 6grencilerin sinirsiz
fikirlerini hikdye unsurlar altinda bir diizen iginde toplanmasini ve hikayelerinin olusmasini saglamaktadir
(Uysal & Sidekli, 2020). Bununla birlikte Sidekli (2013) yazma Oncesinde hikaye haritasi kullanmanin
Ogrencilerin hikayelerini planlama, 6nemli ve Onemsiz bilgileri ayirt etme, hikdyenin unsurlarini iyi
kavrayabilme konusunda faydali olacagin belirtmektedir. Hikaye haritas1 bu 6zellikleriyle bireye yazma
siirecinde kolaylik saglar (Allo ve digerleri, 2020; Polat & Dedeoglu, 2024; Sivrikaya & Eldeniz Cetin, 2018;
Yunda ve digerleri, 2017). Ayrica yontem 6grenciye hikdye unsurlarini planlama imkani sunarken bununla
birlikte metni gorsellestirme ve degerlendirme imkani da sunmaktadir. Hikdye haritas1 genel olarak Sekil
1’deki gibidir.

KAHRAMAN

OLAYLAR

Sekil 1. Hikaye haritasi

Alanyazin incelendiginde ilkokul kademesinde hikdye haritasi yontemine dair ulusal calismalarda
daha ¢ok okudugunu anlama becerisine odaklanildig1 ve 6zel 6grenme giigliigii olan ya da okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerle ¢alisma egiliminde olundugu goriilmektedir (Akga, 2002; Akdemir Doganay, 2014;
Bozpolat, 2012; Ciire, 2018; Cetinkaya, 2018; Giil, 2019). Bununla birlikte ilkokul diizeyinde kullanilan hikaye
haritas1 yonteminin 6grencilerin yazma becerilerine olumlu etkisini ortaya koyan calismalar da mevcuttur
(Allo ve digerleri, 2020; Chairunisa ve digerleri, 2022; Polat & Dedeoglu, 2024; Sivrikaya & Eldeniz Cetin, 2018;
Yuliana, 2017; Yunda ve digerleri, 2017). Bu calismalar, hikaye haritas1 yonteminin hikaye yazma noktasinda
ogrencileri yazacaklar: hikdyenin temasini belirlemeleri, genel bir hikaye 6rgiisii olusturmalari, diisiincelerini
ve metnin igerigi ile tutarh bigcimde gelistirmeleri agisindan olumlu etkilediklerini gostermektedir.

[lkokul &grencileri genel olarak hikayelerinde kahraman, zaman, mekan ve sonug unsurlarina yer
vermektedir. Bununla birlikte cogunlukla hikayelerde bir baslatici olay olmakta ancak kahramanin amaci ve
kahramanin amacina ulasmak igin kahramanin yaptig1 girisimler konusunda sorun yasamaktadir (Anilan &
Kaynas, 2015; Ari, 2010; Coskun, 2005; Egilmez & Berber, 2017). Hikayeler baslatict olayin verilmesi ve
kahramanin hemen sonuca ulasmasi seklinde yazildigindan metin kisa olmakta; bu durumun hikaye
unsurlarinin detayli yazilmasina engel oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin temel diisiincesine gore
ilkokul 6grencilerinin metinlerinde girisim sayisi artarsa buna bagli olarak 6grenciler diger unsurlarla ilgili
daha fazla detay vermek durumunda kalacak ve boylece daha nitelikli metinler yazacaktir. Ornegin kahraman
amacina ulasmak igin birtakim girisimlerde bulundugunda ve girisimler hemen sonug vermediginde yazar
kahramanin veya mekanin baska ¢zelliklerini 6n plana ¢ikararak yeni bir girisim planlayacaktir. Tlkokul
ogrencilerinin yazma becerisi heniiz gelismediginden yazarken bunu planlamasinin zor oldugu go6z oniinde

bulundurularak yazma 6ncesinde girisimlerin planlanmas: ve girisimlere bir engel olusturmasinin bu amaca
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hizmet edecegi diistiniilmektedir. Calismada {ist sinir koymaksizin en az {i¢ girisim ve bunlara yonelik
engeller olusturmalarini saglayacak bir yontem planlanmistir. Buradan hareketle arastirmanin amac ilkokul
Ogrencilerinin yazdig: hikaye edici metinlerdeki hikaye kahramaninin amacina ulasmada yaptig1 girisimlerin
sayisini arttirmak icin kahramana engeller olusturmanin hikaye edici metin yazma becerisine etkisini
arastirmaktir. Buna gore arastirmanin temel sorusu soyledir:

Arastirmamiz kapsaminda gelistirilen “kahramana engel olusturma” teknigiyle uyarlanmis hikaye
haritas1 kullaniminin, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin hikaye edici metin yazma becerilerinin gelistirilmesine
olan etkisi nedir?

Yontem

Problem durumu ve arastirma sorusunun dogasi geregi, arastirma temelde deneysel bir model tizerine
kurgulanmistir. Deneysel modeller arasinda yer alan yari deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Bu desene gore, deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemiyle
olusturulmus ve gruplar iizerinde deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda olglimler yapilmistir (Karasar,
2020). Arastirmada izlenen deneysel desene iliskin islem basamaklar1 Tablo 1’de detayli olarak sunulmustur.

Tablo 1. Aragtirmamin Deneysel Modelin Yapisi ve Izlenen Basamaklar

On test Uygulama Son test
Deney grubu Hikaye yazma Hikaye kahramanina engel olusturmaya dayali yazma Hikaye yazma
Kontrol grubu Hikaye yazma Hikaye edici metin yazma Hikaye yazma

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni hikaye kahramanina engel olusturmaya dayal yazma, bagimh
degiskeni hikaye edici metin yazma becerisidir. On testte her iki gruba birer hikaye yazdirilmis, uygulama
siirecinde ise deney grubunda 8 haftalik bir uygulama yapilmais, kontrol grubuna ise 8 hafta hikaye edici metin
yazdirilmistir. Son testte her iki gruba yine birer hikaye edici metin yazdirilmistir.

Orneklem

Ogrencilerin gruplara rastgele atanmasi miimkiin olmadigindan, mevcut gruplar yansiz atama
yontemiyle deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, bir devlet okulunda
ogrenim gormekte olan toplam 51 ilkokul 4. sinif grencisi olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigii G-giicii
analizi kullanilarak hesaplanmustir. Bu hesaplamada etki bliytikliigii etki biiyiikliigii .4, yanlilik .05, giiven
arali$1 .95 ve evreni temsil giicii .95 olarak belirlenmis ve minimum 6rneklem biiyiikliigii 14 kisi olarak tespit
edilmistir. Ancak, bu arastirmada toplam 51 6grenciden olusan bir 6rneklem kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarina iliskin 6zellikler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 13 13 26
Kontrol grubu 14 11 25

Tablo 2’'de goriildiigii lizere her iki grupta da yakin sayida 6grenci olmasina dikkat edilmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar1 da o6nemlidir. Bu yiizden gruplar olusturulurken cinsiyet
dagilimlarmin dengeli olmasina da dikkat edilmistir.

Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinden serbest konuda bir hikdye yazmalari istenmistir.
Ogrencilere hikayelerini yazmalar1 igin 2 ders saati zaman verilmistir. Ogrencilerin bu siiregte yazdig1 metinler
On test verisi olarak kullanilmistir. Daha sonra 8 haftalik bir uygulama yapilmistir. Bu uygulama siireci deney
ve kontrol gruplarinda farkl ilerlemistir. Kontrol grubunda her hafta bir hikaye edici metin yazma ¢alismasi
yapilmustir. Deney grubu 6grencileri ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen “kahramana engel olusturma”
teknigi ile hazirlanan hikaye haritasi aracilig: ile her hafta bir metin yazmistir. Arastirmacilar tarafindan
“kahramana engel olusturma” teknigi ile hazirlanan hikdye haritasi, Hikaye Elementleri Degerlendirme
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Olgeginden (Coskun, 2005) uyarlanmustir. Hikdye haritasinda ana karakter, mekan, zaman, baslatic1 olay,
kahramanin amaci, girisim, sonug, tepki elementleri bulunmaktadir. Bu arastirmanin odak noktas: girisim
elementi oldugundan &grencilerin kahramana engel olusturmas: icin girisim elementi Sekil 2’deki gibi
tasarlanmistir. Ogrenciler yazma 6ncesinde hikaye haritasina gore plan yaptiktan sonra hikdye yazma
siirecine gegilmistir. Arastirmacilar tarafindan hikaye haritasinda dort engel olacak sekilde bir liste yapilmis
olsa da 6grencinin tercihine bagli olarak engel sayisinin ii¢ ve daha fazla olmasi 6nerilmistir.

09
0~ O °0
O Amac O ) Hedef
Ust sinir koymaksizin en az

ii¢ girisim ve bunlara y6nelik
engeller olustur.

Kahraman amacini
gerceklestirirken hemen
O basarili olmasin. Engellerle

O karsilagsin ve o engelleri

asarak amacina ulagsin.

O &°

. Basamaklar:
Ornek:
Birinci engel ve birinci girigim:...
G1r1§1mf .Ah yanismay: kazanmak Ikinci engel ve ikinci girigim:...
i¢in ¢ok caliyordu.

Engel: Yarismaya bir hafta kala Utincii engel ve figtinct girisim:...

hastalandu. Dérdiincii engel ve dordiincii
girigim:...

Sekil 2. Engel olusturmaya dayali girisim elementi sablonu

Her hafta yazilan metinler sif 6gretmenine teslim edilmistir. Smif 6gretmeni ve aragtirmacilar
metinleri kontrol ettikten sonra Ogrencilere geribildirim verilmistir. Geribildirimin temel odag girisim ve
engel olusturmaya doniik olmustur. 8 haftanin sonunda deney ve kontrol gruplarindan serbest konuda bir
hikaye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdig1 hikdyeler deney ve kontrol grubu igin son test verisi olarak
kullanilmisgtur.

Her iki grubun da on testlerinde ve son testlerinde kullanilan (6grencilerin yazdiklari) metinler Coskun
(2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi” araciligiyla puanlanmustir.
Olgekteki maddeler ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim, sonug ve tepki olmak {izere 8
tanedir. Bunlardan amag 0-3 puan, girisim 0-4 puan araligindadir. Geri kalan diger elementlerin her biri ise 0-
2 puan araliginda degerlendirilmektedir. Ogrencilerin yazdig1 on test ve son test metinleri ayri ayri
puanlanmis ve 6l¢ek maddelerinde karsilik gelen puanlar her madde i¢in yazilmistir. Ardindan her metin i¢in
Olgekten alinan toplam puanlar hesaplanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, dgrencilerin yazdig1 metinler Coskun (2005) tarafindan hazirlanan “Hikaye Elementleri
Degerlendirme Olgegi” araciliiyla puanlanmigtir. Elde edilen puanlarinin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Veri analizinde ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi yapilarak normallik dagilimi analiz
edilmistir. Bu analiz sonucunda verilerin normal dagildig: tespit edildiginden analizlere t-testi ile devam
edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligi ve giivenirligi igin cesitli tedbirler alinmistir. Uygulama 8 hafta siirmiis ve ara
verilmeden yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden en az bir ¢alismaya katilmayanlarin
verileri c¢alismaya dahil edilmemistir. Calisma, Ogrenci ve Ogretmenlerinin goniilli katilimiyla
gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde 6grencilere ve smifin 6gretmenine arastirmanin amact hakkinda
bilgi verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki on test verileri ve son test verileri tiim 6grenciler icin aym
zaman diliminde toplanmustir. Ogrencilerin on test ve son test metinlerinin puanlanmasinda iki aragtirmaci
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ayr1 ayri puanlama yapmis ve puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi .92 olarak hesaplanmistir. Veri
toplamada gecerlik ve giivenirligi Coskun (2005) tarafindan saglanan Hikdye Elementleri Degerlendirme
Olgegi kullamlmistir. Calisma boyunca her iki gurupta hikaye edici metin yazma becerisini etkileyecek farkl
bir calisma yapilmamustir. Verilerin analizinde uzman destegi alinmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada “YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda arastirmacilarin yerine
getirmesi gereken tiim islem ve basamaklara titizlikle dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler”den hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Karar:: Kurul adi = Harran Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Yaym Etik Kurul
Bagkanlig1, Karar tarihi= 22.03.2024, Belge say1 numarasi= 2024/06

Bulgular

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.
Once deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgulara, ardindan da deney ve kontrol
grubu arasindaki karsilastirmaya iliskin bulgulara yer verilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test
puanlarma iligkin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3'teki gibidir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test Bagimsiz T-Testi Sonuglar:

Ortalama N SS T P
Deney Grubu 7,92 26 1,468 -.468 0,522
Kontrol Grubu 7,72 25 1,621 -.469

Tablo 3 dikkate alindiginda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
olmadig (p> 0.05) goriilmektedir. Buna gore deney grubu ile kontrol grubunun uygulama 6ncesindeki 6n test
puanlarmin denk oldugu soylenebilir. Deney grubunun on test son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem
t-testi sonuglari ise Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. Deney Grubu On Test Son Test Bagiml T-Testi Sonuglari

Ortalama n SS t P
On test 7,92 26 1,468 -7,581 0,000
Son test 11,81 26 1,939

Tablo 4’e gore deney grubunun 6n test son test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0.05).
Buna gore uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerinin hikaye edici metin yazma becerilerinde anlaml
diizeyde bir ilerleme kaydedildigi sOylenebilir. Kontrol grubunun 6n test son test puanlarina iliskin bagiml
orneklem T-Testi sonuglar1 Tablo 5'teki gibidir.

Tablo 5. Kontrol Grubu On Test Son Test Bagimli T-Testi Sonuglar:

Ortalama n SS t P
On test 7,72 25 1,621 -3,457 0,069
Son test 9,08 25 1,115

Tablo 5’e gore kontrol grubunun 6n test son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik yoktur (p>0.05).
Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde hikaye edici metin yazma becerilerinde yazma
puanlarinda artis olsa da anlamli diizeyde bir ilerleme kaydedilmedigi soylenebilir. Deney ve kontrol
grubunun son test puanlarina iliskin bagimsiz rneklem T-Testi sonuglar: Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Ortalama n SS t P
Deney Grubu 11,81 26 1,939 6,186 0,001
Kontrol Grubu 9,08 25 1,115 5,124
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Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu (p<0.05) goriilmektedir. Baska bir ifadeyle arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulama
sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin puanlari kontrol grubundakilere kiyasla anlaml diizeyde
artmistir. Etki buyiikliigii hesaplamasindaki eta-kare (n2= .51) degerine gore varyansmn %51'i bagimsiz
degisken tarafindan agiklanmaktadir. Bu sonuca gore, deney grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin
hikaye edici metin yazma becerilerini anlamh diizeyde artirdig1 sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Temel dil becerilerinin kazanilmasinda kritik bir siire¢ olan ilkokul déneminde, yazma becerisinin
gelistirilmesi, 6grencilerin hem akademik basarilarin1 hem de giinliik hayattaki iletisim siireglerini olumlu
etkileyecektir (Aric1 & Ungan, 2013). Bu kapsamda arastirmamizda, ilkokul stirecinde kritik énemi oldugu
bilinen yazma becerisi, hikaye edici metin yazma becerisi 6zelinde ele alinmistir. llkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine odaklanilarak, arastirmamiz kapsaminda gelistirdigimiz “kahramana engel olusturma” teknigi
kullanilmistir. Bu teknik araciligiyla kahramana engel olusturmaya dayali hikaye haritasi: kullaniminin ilkokul
ogrencilerinin hikaye edici metin yazma becerilerine etkisini aragtirmak amaglanmustir.

Aragtirmamizin sonuglari, oncelikle hikaye edici metin yazma becerisinin gelistirilmesinde yazma
Oncesi stratejilere odaklanmanin, ilkokul ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Onceki aragtirmalar, bu aragtirmayi destekler sekilde yazma dncesi stratejilerinin 6grencilerin
hikaye yazma becerisini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur (Allo ve digerleri, 2020; Chairunisa
ve digerleri, 2022; Dogan & Miildiir, 2014; Kili¢ & Ozdemir, 2023; Polat & Dedeoglu, 2024; Sidekli & Uysal,
2017; Sivrikaya & Eldeniz Cetin, 2018; Susar Kirmiz1 & Beydemir, 2012; Yuliana, 2017; Yunda ve digerleri,
2017). Ancak bu arastirmada diger arastirmalardan farkli olarak hikdye haritasinda girisim elementine
odaklanilmigtir. Burada kahramanin amacina hemen ulasmasini engellemeye yonelik bir calisma
yiriitiilmiistiir. Ogrenciler, hikdye planlama asamasinda kahramanin amacina hemen ulasmamasi icin
kahramanin her bir girisimine kars1 bir engel koymustur. Calisma sonucunda “kahramana engel olusturma”
tekniginin etkili oldugu dikkati cekmistir. Calismada deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubu son
test puanlarindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi ve bu farkin deney grubunun hikaye edici metin yazma
becerisi lehine oldugu goriilmiistiir. Kahramana engel olusturma tekniginin, hikdyenin girisim unsurunun
daha detayli yazilmasina ve buna bagl olarak diger unsurlarin da gelismesine katkis1 olmustur. Boylece
ogrencilerin hikaye edici metin yazma becerileri bir biitiin olarak gelismistir.

[lkokul 8grencilerinin yazma becerilerini gelistirmesinde yasanilan zorluklar diisiiniildiigiinde hikaye
edici metinler ve yazma Oncesi stratejilerin 6nemi daha fazla 6n plana ¢tkmaktadir. Bu arastirma ile yazma
Oncesi stratejilerinin ve hikadye haritasinin 6nemi bir kez daha vurgulanmakla birlikte 6zellikle hikaye
yazmada girisim unsuruna odaklanmanin hikdye edici metinlerin diger unsurlarinin gelismesine de olumlu
etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica kahramanin amacina ulagmasini saglamak igin girisim
sayisin1 artirmanin bir yolu olarak yazma 6ncesinde kahramana engeller olusturmanin etkili bir teknik oldugu
sonuncuna ulagilmisgtir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore iki temel dneri getirilebilir. Oncelikle, arastirmamiz kapsaminda
gelistirilen “kahramana engel olusturma” teknigi, ilkokul kademesindeki Ogrencilerin hikaye edici metin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde bir arag olarak kullanilabilir. Hikaye edici metin yazma ¢alismalarinda
Ogretmenler ogrencilerden kahramanin girisim asamasinda karsilasacagi engelleri 6nceden belirlemelerini
isteyebilir. Bunu yaparken de calismada oldugu gibi bir girisim-engel listesi yapabilir. Diger yandan alan
yazin taramasinda hikaye edici metin yazma calismalarinda kahramana engel olusturma teknigine benzer bir
calismaya rastlanilmadigindan sadece bu arastirmanin sonuglari ile genelleme yapmak miimkiin degildir. Bu
nedenle aragtirmacilar hikaye edici metin yazmada kahramana engel olusturma teknigini kullandiklari; bu
teknigi gelistirerek denedikleri farkli ¢alismalar yapabilir. Ayrica arastirmanin 6rneklemi ana dili olarak
Tiirkge konusan Ogrencilerdir. Tiirk¢e 0gretimi konusunu yabanci uyruklu 6grenciler 6zelinde ele alan
calismalarda da bu teknik kullanilarak ¢alismalar yiiriitiilebilir.

157



[lhan POLAT & Dilara SAKA

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Yazarlarin bu calismaya katk: diizeyi esittir.

Etik Kurul Karari: Kurul ad1 = Harran Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Yayin Etik Kurul Bagkanligs,
Karar tarihi= 22.03.2024, Belge say1 numarasi= 2024/06

Catisma beyani: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Destek ve tesekkiir: Bu ¢alisma i¢in herhangi bir destek ya da fon alinmamustir.

Kaynaklar

Akga, G. (2002). Hikdye haritas: yonteminin ilkogretim 4. sumf 63rencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri iizerine etkisi [Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Akdemir Doganay, C. (2014). Gorme engelli ¢ocuklarda 6ykii anlama becerilerini kazanmada dogrudan ogretim yontemiyle sunulan hikdye
haritasinin etkililigi [Yayimlanmans yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Akyol, H. (2012). Programa uygun Tiirkge 63retim yontemleri. Pegem Akademi.
Akyol, H. (2018). Tiirkge ilk okuma yazma 6gretimi. Pegem Akademi.

Akyol, H., & Cetinkaya-Ozdemir, E. (2018). Bitisik egik yazi becerilerinin gelistirilmesi: Ilkokul {igiincii simf rnegi. Turkish Studies, 13(4),
299-320. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12904

Allo, A. D., Wahibah, W., & Thayyib, M. (2020). Using story mapping technique in teaching writing skills at SMAN 1 Palopo. FOSTER:
Journal of English Language Teaching, 1(2), 114-121. https://doi.org/10.24256/foster-jelt.v1i2.13

Anilan, H., & Kaynas, E. (2015). Besinci simif grencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (26), 121-147. https://doi.org/10.14582/DUZG

Ar, G. (2010). Altina ve yedinci sinif 6grencilerinin yazdig: hikaye edici metinlerin degerlendirilmesi. TUBAR, 27, 43-75.
Aric, A.F., & Ungan, S. (2013). Yazili anlatim: El kitabi. Pegem Akademi.
Arici, A. (2008). Universite 6grencilerinin yazili anlatim hatalari. Uludag Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 209-220.

Bozpolat, E. (2012). Tiirkce dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi ilekullanilan hikdye haritast yoénteminin 6grencilerde
okudugunu anlama becerisini  gelistirmeye etkisi [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Firat Universitesi.

Chairunisa, S. A., Nurchurifiani, E., & Marcella, E. D. (2022). Improving students' writing ability of narrative text through story mapping
technique at the tenth grade of Sma Muhammadiyah 2 Bandar Lampung in the academic year 2021/2022. Journal of English
Education Students (JEES), 4(1), 1-8.

Coskun, E. (2005). [lkdgretim d§rencilerinin ykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri [Yayimlanmamis Doktora Tezi].
Gazi Universitesi.

Ciire, G. (2018). Zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma ve 6ykii haritas: stratejilerinin
karsilastirilmas: [Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi]. Anadolu Universitesi.

Cetinkaya, N. (2018). Hikdye haritas: yonteminin video geri bildirim ile sunumunun zihin = yetersizligi olan  cocuklarin  okudugunu  anlama
becerisindeki etkililigi [Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi]. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi.

Dogan, Y., & Miildiir, M. (2014). 7. sinif 6grencilerine verilen yazma egitiminin 6grencilerin hikaye yazma becerisine etkisi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 49-65.

Egilmez, N. I, & Berber, Z. T. (2017). Besinci smif &grencilerinin hikaye yazma becerileri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(2), 164-187.

Goger, A., & Sentiirk, R. (2019). Tiirkce egitiminde yazma becerilerini gelistirmeye y6nelik kullanilabilecek geribildirim tiirleri. Yiiziincii
Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 43, 123-149.

Goziikiigiik, M. (2022). Sinuf 6gretmeni adaylarmin ¢ocuk edebiyat: tiirlerine gére oyuncak kitap hazirlama deneyimleri. Milli Egitim

Dergisi, 51(234), 1507-1528. https://doi.org/10.37669/milliegitim.843948

Graham, S., & Hebert, M. A. (2010). Writing to read: Evidence for how writing can improve reading. A carnegie corporation time to act report.
Alliance for Excellent Education.

Graham, S., Bollinger, A., Booth Olson, C., D*Aoust, C., MacArthur, C., McCutchen, D., & Olinghouse, N. (2012). Teaching elementary school
students to be effective writers: A practice guide (NCEE 2012- 4058). National Center for Education Evaluation and Regional
Assistance, Institute of Education Sciences, U.S.Department of Education.
https://ies.ed.gov/ncee/wwc/Docs/practiceguide/writing pg 062612.pdf

158


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12904
https://doi.org/10.24256/foster-jelt.v1i2.13
https://doi.org/10.14582/DUZG
https://doi.org/10.37669/milliegitim.843948
https://ies.ed.gov/ncee/wwc/Docs/practiceguide/writing_pg_062612.pdf

Kahramana Engel Olusturmaya Dayali Hikaye Haritasi...

Graham, S., Tavsanli, O.F., & Kaldirim, A. (2022). Improving writing skills of students in Turkey: A meta-analysis of writing interventions.
Educational Psychology Review, 34, 889-934. https://doi.org/10.1007/s10648-021-09639-0

Giil, M. (2019). Okuma giicliigii yasayan ilkokul 4. suif 6grencisinin 6grenme stiline uygun zenginlestirilmis ~ dgretim  yontemleriyle  okuma
giigliigiiniin giderilmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi.

Giines, F. (2019). Tiirkce 63retimi yaklasimlar ve modeller. Pegem Akademi.

Karadag Yilmaz, R., & Erdogan, O. (2019). Yazma, yaratici yazma egitimi. Akyol, H. ve Sahin, A. (Ed.) Tiirkge 6§retimi (ss.55-78) iginde.
Pegem Akademi.

Karasar, N. (2020). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler. Nobel Yaymcilik.

Kilig, O., & Ozdemir, B. (2023). Grafik diizenleyicilerin ortaokul 7. siif 6grencilerinin hikaye edici metin yazma becerilerine etkisi. Okuma
Yazma Egitimi Aragtirmalari, 11(2), 64-78. https://doi.org/10.35233/oyea.1257405

Milli Egitim Bakanligi. (2019). Tiirkce dersi (1-8. Suniflar) 6gretim program. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1.

Polat, 1. (2023). Tlkokul 6grencileriyle hikaye kitab1 hazirlamanin hikaye edici metin yazma becerisine etkisi. Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 7(4), 1378-1392. https://doi.org/10.34056/aujef.1221796

Polat, 1., & Dedeoglu, H. (2021). Simf 6gretmenlerinin yazili anlaimi degerlendirme olgiitleri. OPUS International Journal of Society
Researches, 18 (Egitim Bilimleri Ozel Sayst), 4642-4670. https://doi.org/10.26466/0pus.890147

Polat, I., & Dedeoglu, H. (2024). An analysis of the effect of using collaborative story maps on story writing skills. International Online
Journal of Primary Education (IOJPE), 13(2), 150-161. https://doi.org/10.55020/iojpe.1473300

Sidekli, S. (2013). Story map: How to improve writing skills. Educational Research and Reviews, 8(7), 289-296.
https://doi.org/10.5897/ERR2013.1112

Sidekli, S., & Uysal, H. (2017). An examination of graduate theses made for writing education: A meta-analysis study. Electronic Turkish
Studies, 12(25), 705-720. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12217

Sivrikaya, T., & Eldeniz Cetin, M. (2018). Oykii yazma stratejisinin kaynastirma 6grencilerinin dykii yazma becerilerine etkisi. Education
Sciences, 13(1), 1-18. http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2018.13.1.1C0677

Susar Kirmizi, F., & Beydemir, A. (2012). [Ikogretim 5. siruf Tiirkce dersinde yaratict yazma yaklagimimin yazmaya yonelik tutumlara
etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 319- 337.

Temur, T. (2001). [lkégretim 5. simif 63rencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul bagarilart arasindaki iliski [Yayimlanmamus yiiksek lisans
tezi]. Ankara Universitesi.

Tok, M., & Unlij, S. (2014). Yazma becerisi sorunlarimn ilkokul, ortaokul ve lise Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda karsilagtirilmal
olarak degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 13(20), 73-95. https://doi.org/10.17755/esosder.04506

Uysal, H., & Sidekli, S. (2020). Developing story writing skills with fourth grade students' mind mapping method. Education and Science,
45(204), 1-22. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2020.8848

Yuliana, Y. (2017). Story mapping in teaching writing narrative text. International Journal of Language Teaching and Education, 1(1), 8-15.
https://doi.org/10.22437/ijolte.v1i1.4588

Yunda, R., Komariah, E., & Burhansyah, B. (2017). Using story mapping technique to improve students’ ability in writing recount text.
Research in English and Education Journal, 2(4), 32-40.

159


https://doi.org/10.1007/s10648-021-09639-0
https://doi.org/10.35233/oyea.1257405
https://doi.org/10.34056/aujef.1221796
https://doi.org/10.26466/opus.890147
https://doi.org/10.55020/iojpe.1473300
https://doi.org/10.5897/ERR2013.1112
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12217
http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2018.13.1.1C0677
https://doi.org/10.17755/esosder.04506
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2020.8848
https://doi.org/10.22437/ijolte.v1i1.4588

[lhan POLAT & Dilara SAKA

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Among the basic literacy skills, reading, speaking, listening, and writing are targeted to be imparted to
students, especially at the primary school level (Goziikiiciik, 2022). Writing skill development is a prerequisite
for the development of speaking, listening, and reading skills (MoNE, 2019). This indicates that writing skills
are critically important during the primary school process and subsequent stages. Despite the known
importance of writing skills, multifaceted processes affecting their acquisition can lead to student-related
(Akyol & Cetinkaya Ozdemir, 2018; Arici, 2008) or teacher-related problems at the primary school level (Tok
& Unlii, 2014; Polat & Dedeoglu, 2021). However, many studies have revealed that pre-writing activities help
students determine the subject and purpose of the text and plan and organize the presentation of the
information they will convey through writing (Dogan & Miildiir, 2014; Polat & Dedeoglu, 2024; Sidekli &
Uysal, 2017; Susar Kirmizi & Beydemir, 2012). One frequently used pre-writing method at the primary school
level is the story map (Akyol, 2012). Studies show the positive impact of the story map method on students'
writing skills (Allo et al., 2020; Chairunisa et al., 2022; Polat & Dedeoglu, 2024; Sivrikaya & Eldeniz Cetin, 2018;
Yuliana, 2017; Yunda et al., 2017).

However, primary school students generally include elements such as hero, time, place, and result in
their stories, but they often encounter problems with the initial event, the hero's goal, and the efforts made by
the hero to achieve this goal (Anilan & Kaynas, 2015; Ari, 2010; Coskun, 2005; Egilmez & Berber, 2017). This
study aims to investigate the impact of creating obstacles for the hero to increase the number of efforts made
by the hero to achieve his/her goal in narrative texts written by primary school students. It is expected that
testing this method, which has not been used before, will contribute to the literature. The main question is:
"What is the effect of creating obstacles for the hero on primary school students' narrative text writing skills?"

Method

This study used a quasi-experimental design with pre-test, post-test and control group. The
experimental and control groups were randomly assigned, and measurements were taken before and after the
experimental treatment (Karasar, 2020). The sample consists of 51 fourth-grade primary school students. The
experimental group includes 26 students (13 girls, 13 boys), and the control group includes 25 students (11
girls, 14 boys). The independent variable is writing based on creating obstacles for the story hero, and the
dependent variable is the story writing skill. Both groups wrote a story in the pre-test. An 8-week
implementation was carried out in the experimental group, while the control group was asked to write
narrative texts for 8 weeks. Both groups wrote a narrative text again in the post-test. The pre-test and post-test
texts were rated separately by two researchers, and the inter-rater correlation coefficient was calculated as .92.
Scores obtained from the "Story Elements Evaluation Scale” (Coskun, 2005) were analyzed using package
programs. A normality test was performed using the Kolmogorov-Smirnov test in SPSS. Since the data were
normally distributed, a T-Test was used for analysis, considering eta-squared values for effect size.

Results

The independent samples T-Test results for the pre-test scores show that the experimental and control
groups were equivalent before the implementation. According to the dependent samples T-Test results for the
experimental group, the experimental group students significantly improved their narrative text writing skills.
The control group showed an increase in writing scores during the implementation, but it was not significant.
The independent samples T-Test and effect size analysis for the post-test scores indicate that the
implementation significantly increased the experimental group's narrative text writing skills.

Conclusion

Research in the literature supports the effectiveness of pre-writing strategies in improving students'

story writing skills (Allo et al.,, 2020; Chairunisa et al., 2022; Dogan & Miildiir, 2014; Kili¢ & Ozdemir, 2023;

Polat & Dedeoglu, 2024; Sidekli & Uysal, 2017; Sivrikaya & Eldeniz Cetin, 2018; Susar Kirmiz1 & Beydemir,

2012; Yuliana, 2017; Yunda et al., 2017). This study focused on the initial element in the story map, preventing
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the hero from reaching the goal immediately. In the planning stage, students put an obstacle for each attempt
by the hero. The "creating obstacles for the hero" technique was effective. The post-test scores of the
experimental group significantly differed from those of the control group, favouring the experimental group's
narrative text writing skills. The initial element led to more detailed writing and development of other
elements, improving the narrative texts as a whole. Considering primary school students' difficulties in
writing, the importance of narrative texts and pre-writing strategies becomes more prominent. This study
emphasized the importance of pre-writing strategies and the story map, showing that focusing on the initial
element positively affected other elements of the narrative texts. Creating obstacles for the hero before writing
was found to be an effective method for increasing the number of attempts made by the hero to achieve his/her
goal.
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