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Oz: Aragtirmada, ortadgretim ogrencilerinin matematik kaygist ve 6grenmeye iliskin tutumlarini incelemek amaciyla
“Ogrenmeye fliskin Tutumlar Olgegi” ve "Matematik Kaygis1 Olgegi", Adiyaman il merkezinde toplam 860 dgrenciye
uygulanmustir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi ve Pearson korelasyon katsayisina gore
analiz edilmigtir. Elde edilen sonuglara gore ortadgretim Ogrencilerinin dgrenmeye iliskin tutumlarinda, ortaokuldaki
matematik 6gretmenlerini bagarii bulma durumlari, ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi alip almama durumlar: ve
smnif diizeyleri agisindan anlamh farklar goriilmiistiir. Bir bagka sonugta ise ortadgretim &grencilerin ortaokuldaki matematik
Ogretmenlerini basarili bulma algilar arttikga matematik kaygi diizeylerinin diistiigii sonucuna varilmistir. Ortadgretim
Ogrencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlar ile matematik kaygilari arasinda Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
sonuglarina gore 6grenmenin dogasi alt boyutunun dgrenmeden beklentiler ile orta diizeyde pozitif bir iligki ve 6grenmeye
agiklik alt boyutu ile diisiik diizeyde pozitif bir iligki tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde gesitli Oneriler gelistirmistir.
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Investigation of Secondary School Students’ Mathematical Anxiety and The Attitudes Towards
Learning Mathematics

Abstract: The research was conducted with 860 students in Adiyaman city center in order to examine secondary school
students' attitudes towards mathematics anxiety and learning in the "Learning Attitudes Scale" and "Mathematics Anxiety
Scale". The obtained data were analyzed by independent groups t test, one way variance analysis and Pearson correlation
coefficient. According to the results, there were significant differences between the attitudes of the secondary students in their
attitudes towards learning, the success of the mathematics teachers in secondary school, whether they had received private
tutoring or classroom support in secondary school and grade levels. As a result, the math anxiety levels decreased as the
perceptions of secondary school mathematics teachers to find success in secondary education increased. According to Pearson
moment product correlation results between secondary school students' attitudes towards learning and mathematical
concerns, there was a low level of positive relationship with expectations without learning the child's subscale and a low
positive correlation with learning openness subscale. These findings have led to various proposals.
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Matematik Kaygisi ve Ogrenmeye {ligkin Tutumlar

Bugiiniin diinyasinda, hemen her alanda matematik vazgecilmez bir unsur olarak insan hayatinda yer
bulmustur. Miihendislikteki ince hesaplardan giinliik hayattaki basit hesaplamalara, insan sagligin1 dogrudan
etkileyen 6nemli tibbi ¢alismalardan uzay arastirmalarina varincaya kadar canlilar1 dogrudan ya da dolayh
olarak etkileyen birgok alanda matematik karsimiza c¢ikmaktadir. Matematik kelimesinin kokii
eski Yunanca’da matesis kelimesinden gelmektedir ve ben bilirim anlamina gelir. Ogrenmekten haz alan
anlamina gelen mathematikds, mathema sozciigiinden tiiremistir ve daha sonradan sirasiyla bilim, bilgi
ve 0grenme gibi anlamlara sahip olmustur (Davis ve Hersh, 2002, ¢ev. E. Abadoglu: 73).

Egitim 6gretim hayatinda her bir dersin 6nemi biiyiiktiir fakat 6grenciler igin gelecek planlari yaparken
matematik dersi daha da 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle yasanan bu duygu hallerinin olusturacag: baski
ogrencilerin egitim hayatina olumsuz yansimakta ve gelecek hedeflerini de 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

Ogrenmenin, giiniimiiz psikoloji biliminin en 6nemli galigma alanlarindan biri oldugu ve insan
davraniglarinin  6grenme iiriinii oldugu bilinmektedir. Ogrenmeyle ilgi kuramlar, 6grenmeyi degisik
bigimlerde tanimlamustir. Ogrenme, ¢esitli yasantilar sonucu kismen siireklilik gosteren kalic izli davranislar
olarak tanimlanabilir. Bir bagka tanimda 6grenme, insanoglunun mevcut durumda yapamadig bir isi, fiili,
diisiinceyi vb. olgu ve olaylar1 belirli bir yasanti sonucunda yapabiliyor olmasidir (Kara, 2010.
s. 49-62). Ogrenmeyi etkileyebilecek birgok neden vardir. Bu sebepler egitim bilimlerinde kisisel nedenler,
O0grenme yontemiyle ilgili nedenler, 6grenme malzemesi ile ilgili nedenler olmak {izere tig¢ farkli gruba
ayrilmistir (Bacanli, 2005, s.55). Ogrenmeyi etkileyen en 6nemli kisisel nedenlerin baginda ise kaygt
gelmektedir. Kisinin bir uyaranla karsilastiginda yasamis oldugu duygusal ve zihinsel degisimlerle bag
gosteren bir uyarilmishk durumudur (Ciiceloglu, 2005). Kayginin, {iziintii, sikinti, korku, basarisizlik hissi,
acizlik duygusu sonucu bilememe ve yargilanma heyecanlarindan birini veya bir¢ogunu igerebilmektedir
(Yenihayat, 2007). Bedenin ve diisiincenin, gercekte ya da hayali olarak, tehdit altinda veya tehlikede hissetme
durumunda olusan bir hali olmakla beraber kaygi durumu, korkunun ve endisenin asir1 bir seviyesi olarak
tanimlanmakta ve strese verilen en ortak tepkilerden biri olarak kabul edilmektedir (Duymaz, 2013). Kayginn,
normal bir seviyede olmasi insanda istek duyma, yapacagi eylemde motivasyon saglama ve kararli olmasi
noktasinda yardimeci oldugu gibi fazla olmas: durumunda istenmeyen durumlarin olusmasina, kontroliin
elden ¢ikmasina ve telaslanmasina sebep olur.

Yapilan aragtirmalarda (Yenilmez ve Ozbey, 2006; Yiiksel ve Sahin, 2008) kayg: diizeyi yiiksek olan
kisilerin, basit 6grenmeler karsisinda daha iyi, fakat zor 6grenme durumlari karsisinda daha basarisiz
olduklari saptanmistir. Ogrenme materyali karsisinda herhangi bir kaygi duymama veya diisiik seviyede
kaygt duyma, kisinin 6grenme malzemesini umursamadigini ve kiside 6grenmeyi tesvik edecek ortamin
olusmasina engel olmaktadir.

Matematik kaygisi ile ilgili arastirmalar, ilk olarak 1950°li yillarda matematik ogretmenlerinin bireysel
gozlemleri ile bagladigi fakat 1970'li yillara kadar egitim arastirmalarinda kendine yer bulamamustir.
Matematigin kullanim alan1 genislemesiyle bu konudaki 6grenci problemleri daha yakindan takip edilmeye
baslanmistir. Matematik dersinin 0grenilmesinde yasanan en onemli Ogrenci problemlerinin basinda
matematik konusunda yasanan kaygi gelmektedir. Matematikle ilgili bir bilgi, formiil, sembol veya kavram
ogrenirken kiside meydana gelen kaygi halidir (Uldas, 2005). Matematik kaygisimin olusma sekli, kaynag;,
neden kimilerinde daha fazla kimilerinde daha az oldugu, sorularinin sadece bir cevabinin olmadigi, birden
fazla faktore bagli oldugu bilinmektedir. Matematik kaygisina neden olan etmenler arasinda 6grencinin kisisel
oOzellikleri, cinsiyeti, benlik algisi, tutumlari, sinif diizeyi vb. sayilabilir. Bu dersteki basar1 ve basarisizlig
etkileyen belli bash etmenleri: Sinif mevcudunun fazlaligl, 6gretmen faktorii, 6grencinin okul hayatina
baslama yas1 ve matematik dersine iliskin tutumlar olarak siralayabiliriz. Yapilan arastirmalar neticesinde
(Dellens, M., 1979; Dreger, R. M. ve Aiken Jr, L. R.,,1957; Hendel, D. D., ve Davis, S. O., 1978; Richardson, M.
F., 1981, Akt. Saygi, 1989) matematik kaygisinin matematik dersindeki basarisizliginin sebeplerinden biri
oldugu ortaya konmustur.

Matematik kaygisinin yaninda 6grenmeye iliskin tutumlarin da onemli bir konumu vardir. Oyle ki
o0grenmeye iliskin tutumlarin olumlu olmas: kiside motivasyon, merak, ilgi gibi 6grenmeye yardimci olacak
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duygular1 da harekete gecirerek daha saglikli bir ortam olusmasini saglayacaktir. Aksini diisiinecek olursak

.....

olmasi giiclesecek ve 6grenme zorlasacaktir. Bu anlamda 6grenmeye iliskin tutumlarin matematik kaygisi ile
iligkili oldugunu diistinmek kag¢inilmazdir.

Aragtirmanin Problemi

Matematigin insan yasamindaki dnemine karsin 6grencilerin matematige kars: olusturduklar: kayg: hali
bireyin 6grenme faaliyetlerini dogrudan etkilemekte dolaysiyla bu durum, égrenmeye iliskin hedeflere de
olumsuz yansimaktadir. Matematik dersinin, bu 6nemi goéz oniine alinarak bu arastirmada ortadgretim
ogrencilerinin matematik kaygisi ve 6grenmeye iliskin tutumlarinin bazi degiskenler acisindan anlamli farkin
olup olmadig1 arastirmanin ana problemi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmanin ana probleminden hareketle asagidaki alt problemler belirlenmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye iligskin tutumlarinda;

1- Ortaokuldaki matematik 6gretmenlerini basarili bulma durumlari,

2- Ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi alip almama durumlarsi,

3- Ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri agisindan anlamli fark var midir?
Ortadgretim dgrencilerinin matematik kaygi durumlarinda;

4- Ortaokuldaki matematik 6gretmenlerini basarali bulma durumlari,

6- Ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi alip almama durumlari

5- Ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri agisindan anlamli fark var midir?

7. Ortadgretim ogrencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlar: ile matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma kapsaminda, ortadgretim 6grencilerinin matematik kaygilari ve 6grenmeye iliskin tutumlarinin
incelenmesi amaciyla tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olarak ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Adiyaman il merkezinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda 9, 10,
11 ve 12. sinifta grenim goren 20.015 dgrenci olusturmaktadir. Bu baglamda aragtirmanin drneklemini; Imam
Hatip Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Meslek ve Teknik Anadolu Lisesi (Endiistri, teknik ve saglik liseleri),
Anadolu Liselerinde okuyan 9, 10, 11 ve 12. siniflarina devam eden toplam 860 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan Ogrencilerin demografik verilerine iliskin dagilimlar Tablo I'de

verilmistir.
Tablo I
Orneklemin Bagimsiz Degiskenlere Gére Dagilum
f %
Cinsiyet Erkek 542 63.0
Kadin 318 37.0
Toplam 860 100.0
Stuf 9. stuf 289 33.6
10. stuf 246 28.6
11. smuf 151 17.6
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12. smuf 174 20.2
Toplam 860 100.0
Matematik ~ Ogretmenlerini bagarih  bulma Evet 501 58.3
durumu Kismen 219 25.5
Hayir 140 16.3
Toplam 860 100.0
Ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi alma  Evet 277 32.2
durumu Hayir 583 67.8
Toplam 860 100.0

Veri Toplama Araci

Arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in Matematik Kayg1 Olgegi (MKO) ve Ogrenmeye iligkin Tutum Olgegi
(OIT-O) kullanilmustir. Bu 6lcekler:

- Matematik kaygisim1 6lgmek icin Bindak (2005) tarafindan gelistirilmis "Matematik Kaygisi Olgegi"
kullanmilmistir. Bu 6lgek toplam 10 maddeden olusan besli Likert tipi bir olgektir ve matematik kaygisin
Ol¢mek iizere gelistirilmistir. MKO'nde on maddeden dokuzu olumsuz ifade icerirken bir tanesi de olumlu
ifade icermektedir. Olgekteki tek olumlu ifade tersten kodlanarak analize dahil edilmistir. Bu dlcek, 860 tane
ortadgretim 6grencisine uygulanmasi ile i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) .88, giivenirlik katsayis1t KMO
degeri ise .91 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara bakildiginda Olgegin gecerli ve giivenilir oldugu
goriilmektedir.

- Ogrenmeye iliskin tutumlar1 belirleyen 6lgek ”Ogrenmeye fliskin Tutum C)Igegi” ise Kara (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Bu 6lgek 40 maddeden olusan 5li likert tipi bir dlgektir ve dort alt boyuttan olusmaktadir.
Birinci alt boyut 6grencilerin herhangi bir konuyu 6grenirken hissettikleri kaygilar1 ifade ederken, ikinci alt
boyut 6grencilerin herhangi bir konuyu 6grenmelerinin nedeni olarak beklentilerini ifade etmektedir. Olgegin
tigiincii alt boyutu ise 6grencilerin 6grenmenin dogasini algilama durumunu, yani 6grenmenin bireyde sahip
oldugu anlami ifade etmektedir. Olgegin son alt boyutunda ise 6grenmeye hevesli olmay1, yani grenmeye
istekli olma durumunu ifade eden 6grenmeye agikliktir. Bu calismanin 6rnekleminde bulunan 860 tane
ortadgretim ogrencisine OIT-O uygulanmis ve i¢ tutarlilik katsayilari (Cronbach Alpha) .67 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayis1t KMO degeri ise .91 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara bakildiginda
Olcek gegerli ve giivenilir oldugu goriilmektedir.
Verilerin Coziimlenmesi

Calisma icin gereken veriler, 6rneklemdeki 6grencilere uygulanan olgekler yoluyla elde edilmistir. Elde
edilen ham veriler bilgisayara aktarilmis ve alt problemlere cevap bulmak amaciyla SPSS 21.00 paket
programindan faydalanilmistir. Daha sonra varyans analizi, t-testi kullanilarak matematik kaygi diizeylerinin
verilen degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Analiz sonucunda olusan anlamli farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan homojenlik (Levene testi) testi sonucuna gore

Bonferroni testlerinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan iki dlgegin arasindaki iliskiyi belirlemek igin
ise Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizleri kullanilmistir.

Bulgular ve Sonug
Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara ve yoruma yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Sonug

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda
ortaokuldaki matematik 6gretmenlerini basarili bulma durumlar agisindan anlamli fark var midir?” alt
probleminin  yanitlanabilmesi i¢in yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo II'de Gzetlenmistir.
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Tablo II
Ortaokuldaki Matematik (jgretmenini Basarili Bulma Durumlar: Agisindan ANOVA Testi Sonuglart

Ogretmeni bagarili

bulma durumu X SS Var. Kay. Kar.Top. Sd  Kar. Ort. f P Bonferroni
= Evet 501  28.00  4.70 G.arast 9.341 2 4.670 210 810
£ 8 Kismen 219 2794 456 G.igi 19042.473 857  22.220
SEe)
)gio 'g Hayir 140  27.70 5.00 Toplam 19051.814 859
O Toplam 860 2793 471
o Evet 501 37.90 8.04 G.aras1 1570.930 2 785.465 12.120 .000 Evet-Kismen
é% 23 Kismen 219 4012 805 Guici 55541.051 857  64.809 Evet-Hayr
,Z‘-Jb ::':j R Hayir 140 421 8.10 Toplam 57111.981 859
© Toplam 860  39.00 8.5
- Evet 501  37.36 5.97 G.arast 382.202 2 191.101 5397  .005 Evet-Hayir
=
é < Kismen 219 3628  5.69 G.igi 30346.770 857 35410
)Z*-Jb —qlé Hayir 140 3571 6.26 Toplam 30728.972 859
© 8 Toplam 860 3682 598
o Evet 501 42.35 7.93 G.aras1 1726.869 2 863.435 13.110 .000 Evet-Kismen
U 4
E 3 Kismen 219 3991 838 Giici 56444221 857  65.863 Evet-Hayr
%4 Hayir 140 3896 834  Toplam  58171.090 859
© Toplam 860  41.18 823

Tablo I’ ye gore ortalamalar arasinda farklar goriilmektedir. Ogrenmeye iliskin kayg1 alt boyutunda (Fiays:
=12.120, p=0.00, p<0.05), 6grenmeden beklenti alt boyutunda (Foektensi =5.397, p=0.00, p<0.05), 6grenmeye agiklik
alt boyutunda (Faquuik =13.110, p=0.00, p<0.05) olusan farklarin anlamli oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan homojenlik testi sonucuna gore (Levenekayg
=0.333, p>0.05, Levenebekienti= 0.681, p>0.05, Leveneaauik =0.857, p>0.05) gruplar homojen oldugu goriilmiistiir.
Uygulanan Bonferroni testine gore 6grenmeye iliskin kaygi boyutunda 6grencilerin ortaokul matematik
O0gretmenini basarili bulan 6grencilerin; ortaokulda matematik 6gretmenini kismen basarili ve basarisiz bulan
Ogrencilere gore ogrenmeye iliskin kaygilar1 arasinda olusan farklarin anlamli oldugu goriilmektedir
(Xbasarti=37.90, Xksmen=40.12, Xbasarsiz=41.21).

Bu sonuglara gore ortaokulda matematik Ogretmenini basarili bulan Ogrencilerin 6grenmeye iliskin
kaygilarinin daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrenmeye iliskin beklenti alt boyutunda ise,
ortaokulda matematik 6gretmenini basarili bulan 6grencilerin, ortaokulda matematik 6gretmenini basarisiz
bulan §grencilere nazaran 6grenmeye iliskin beklentilerinin daha yiiksek olmasi (Xbasart=37.36, Xbasansiz=35.71)
dikkat gekmektedir. Ogrenmeye aciklik boyutunda ortaokulda matematik &gretmenini basarili bulan
Ogrencilerin, matematik Ogretmenini kismen basarili bulan veya basarisiz bulan 6grencilere kiyasla
ogrenmeye daha agk olduklar1 gdze carpmaktadir (Xvesant-42.35, Xksmen-39.91, Xbasansiz-38.96). Ortalamalar
incelendiginde 6grencilerin ortaokuldaki matematik 6gretmenlerini basarili bulma durumu artik¢a buna
paralel olarak 6grenmeye daha agik olduklar1 goriilmiistiir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Sonug

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda
ortadgretimden once 6zel ders veya dershane destegi alma durumlar agisindan anlamh fark var midir?”
probleminin yanitlanmasi i¢in yapilan bagimsiz gruplar ¢ testi sonuglar1 Tablo III'te gosterilmistir.
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Tablo III

Dershane veya Ozel Ders Destegi Alma Durumlar: Agisindan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar
Ozel ders veya dershane destegi N X SS Sd t p

Ogrenmenin dogast Evet 277 28.70 4.68 858 3.309 .01
Hayir 583 27.57 4.68

Ogrenmeye iligkin kaygi Evet 277 38.54 8.71 858 -1.148 .25
Hayir 583 39.22 7.87

Ogrenmeden beklenti Evet 277 37.45 5.76 858 2.138 .03
Hayir 583 36.52 6.07

Ogrenmeye aciklik Evet 277 42.17 8.20 858 2.433 .01
Hayir 583 40.71 8.21

Tablo IIl incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenmenin dogasina iliskin tutumlarinda 6nceki
yasantilarinda 6zel ders veya dershane destegi alip almama durumlari a¢isindan ortalamalar arasinda farklar
gortilmiistiir (Xevet= 28.70; Xnayu= 27.57). S6z konusu bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore (tsss= 3.31) sdz konusu bu farkin anlamli oldugu (p<0.05) belirlenmistir.
Cikan bu sonuca gore onceki yasantilarinda 6zel ders veya dershane destegi alan &grenciler lehine bir fark
goriilmektedir. Yani 6zel ders veya dershane destegi almis 6grencilerin 6grenmenin dogasmi daha iyi
anladiklar1 goriilmektedir. Ogrenmeye iligkin kaygi alt boyutunda ise dershane veya &zel ders destegi
almayanlar destek alanlardan daha yiiksek ortalamaya sahip olsalar da bu fark istatistiki agidan anlamli
cikmamugtir (Xevet = 38.54; Xnayu= 39.22, ts55=1.148, p>0.05). Olgegin ogrenmeye iliskin beklenti alt boyutunda ise
ortalamalar arasinda anlaml bir farkin oldugu gortilmektedir (Xevet = 37.45, Xnayr = 36.52, ts55=2.138, p=0.03;
p<0.05). Bu sonuca gore 6zel ders veya dershane destegi alan 6grencilerin 6grenmeden beklentilerinin daha
yliksek seviyede oldugu dikkat cekmektedir. Bir bagka ifade ile yeni konularin 6grenilmesinde 6zel ders veya
dershane destegi alan 6grencilerin daha fazla beklentiye girdigi ve bunun da 6grencilerde yeni konuya iliskin
ilgi ve merak: artiracagy diisliniilmektedir. Boylece 6grenme daha anlamli hale gelebilecegi sOylenebilir.
Olgegin dordiincii alt boyutu olan Ogrenmeye iliskin aciklik boyutunda ortalamalar arasinda farklar
gortilmektedir (Xevet = 42.17, Xnayr = 40.71). Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore bu farkin anlaml
oldugu belirlenmistir (ts5s=2.433, p=0.01; p<0.05). Buna gore 6zel ders veya dershane destegi alan 6grencilerin
yeni bir konunun veya yeni bir kazanimin 6grenilmesinde destek almayan 6grencilere gore 6grenmeye daha
acik olduklar1 belirlenmistir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Sonug

Arastirmanin {iciincii alt problemi olan “Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda
ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri agisindan anlamli fark var midir ?” alt probleminin yanitlanabilmesi igin
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 6grencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarinin alt boyutlarinda
ortalamalar arasinda olusan farklarin istatistiki agidan anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (p>0.05).

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Sonug

Arastirmada dordiincii alt problemi olan “Ortadgretim 6grencilerinin matematik kaygi durumlarinda
ortaokuldaki matematik 0gretmenlerini basarili bulma durumlar agisindan anlamli fark var midir?” alt
probleminin yanitlanabilmesi i¢in yapilan analizlerin sonucu Tablo IV'te verilmistir.

Tablo v
Ortaokuldaki Matematik Ogretmenini Basarili Bulma Durumlar1 Agisindan ANOVA Testi Sonuglari
N X SS  Var. Kay. Kar. Top. Sd  Kar. Ort. f p Bonferroni

v Evet 501 2493 984  G.arast 2864.626 2 1432.313 15.551 .000 Evet-Kismen

=g

5 Z  Ksmen 219 2682 873  Gig 78931612 857 92102 Evet -Hayr

g > Kismen -Hayir

= S Hayir 140 2995 9.99  Toplam 81796.237 859

= Toplam 860 2623 9.76
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Tablo IV’e gore Ogrencilerin matematik kaygilarinda olusan farklarin anlamli oldugu goriilmektedir
(Fmatematik kaygisi=15.55, p=0.00, p<0.05). S6z konusu bu farklarin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan homojenlik testi sonucuna gore (Levenematematik kaygist =0.728, p>0.05) gruplarin homojen oldugu ve
uygulanan Bonferroni testine gore ortaokulda matematik Ogretmenini basarili bulduk¢a matematik
kaygisinin azaldig oldukca 6nemli bir sonug oldugu goriilmektedir (Xbasari-24.93, Xiasmen-26.82, Xvasansiz=29.96).
Yani ortadgretim 6grencilerinde matematik kaygisi ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
goziindeki basar1 seviyesinden anlamli bir sekilde etkilendigi sonucuna varilmstir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Sonug

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ortadgretim 6grencilerinin matematik kaygilarinda ortaokulda
0zel veya dershane destegi alma durumlar: agisindan anlamli fark var midir?” problemine iliskin yapilan
bagimsiz gruplar ¢ testi sonuglari Tablo V’'te 6zetlenmistir.

Tablo V
Matematik Kayg: Durumlarinda Ozel Ders/Dershane Destegi Alma Durumlar Agisindan Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglart

Ozel ders veya dershane destegi N X SS Sd t p
Matematik Aldim 277 24.53 9.79 858 -3.542 .00
kaygst Almadim 583 27.03 9.68

Tablo V’teki veriler incelendiginde Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin s6z konusu degisken
acisindan anlaml fakliliklar olusturdugu goriilmiistiir (Xevet- 24.53, Xhayr = 27.03, tsss=-3.542, p=0.00; p<0.05).
Ortalamalar incelendiginde ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi almis olan dgrencilerin matematik
kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Sonug

Arastirmamizin altinci alt problemi olan “Ortadgretim 6grencilerinin matematik kaygi durumlarinda 6grenim
gordiikleri simif diizeyleri agisindan anlaml fark var midir?” alt probleminin yanitlanabilmesi icin yapilan
analizlerin sonuglar1 Tablo VI'da belirtilmistir.

Tablo VI
Swnif Diizeyleri Agisindan Matematik Kayg1 Diizeylerinin Anova Testi Sonuglar:
Sinuf N e SS Var. Kay. Kar. Top. Sd Kar.Ort.  f 4 Bonferroni
9. stuf 289 2694 9.60 G.arast 1104.571 3 368.190 3906 .00 9.ile12. siuf
g, 10.smif 246 2685 987  Gid 80691.666 856 94.266 10. ile 12.suf
% %’3 11. smuf 151 2640 993  Toplam 81796.237 859
S 12.smif 174 2401 947
Toplam 860 2623 9.76

Tablo VI incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri agisindan matematik kaygi
durumlarinda ortalamalar arasinda farklar gozlenmistir. Matematik kaygilar1 6grencilerin simif diizeyleri
acisindan incelendiginde anlamli bir farkin oldugu gozlenmistir (p<0.05). S6z konusu bu farklarin hangi sinif
diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek icin homojenlik testine gore (Levene matematik kaygis =0.226, p>0.05)
yapilan Bonferroni testinden alinan sonuglara gore 9. smiftaki dgrenciler ile 12. simf 6grenciler ve ayni
zamanda 10. simiftaki 6grenciler ile 12. simiftaki dgrenciler arasinda farkin anlamli oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde 12. siniftaki 6grencilerin matematik kaygilarinin hem 9. sinif hem de 10. siniftaki
ogrencilere gore daha diisiik seviyede oldugu saptanmustir.

22



Matematik Kaygisi ve Ogrenmeye {ligkin Tutumlar

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Sonug

Arastirma kapsaminda ele alinan yedinci alt problemimiz olan “Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye
iliskin tutumlar ile matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” problemini belirlemek amaciyla
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon tablosu Tablo VII de verilmistir.

Tablo incelendiginde:

- Ogrenmenin dogasi alt boyutunun 6grenmeden beklentiler ile orta diizeyde pozitif bir iliski (r=0.408; p<0.05),
ogrenmeye agiklik alt boyutu ile diisiik diizeyde pozitif bir iliski (r=0.219; p<0.05),

- Ogrenmeye iliskin kaygi boyutunun ise 6grenmeden beklenti alt boyutu ile orta diizeyde ters bir iligki (r=-
0.300; p<0.05), 6grenmeye aciklik alt boyutu ile orta diizeyde ters bir iliski (r=-0.565; p<0.05) ve matematik
kaygisi ile orta diizeyde pozitif bir iliski (r=0.521; p<0.05),

- Ogrenmeden beklenti alt boyutunun ise 6grenmeye aciklik alt boyutu ile yiiksek diizeyde pozitif bir iliski
(r=0.678; p<0.05), matematik kaygzsi ile diisiik diizeyde ters yonde bir iliski (r=-0.212; p<0.05),

- Ogrenmeye agiklik alt boyutunun matematik kaygisi ile orta diizeyde ters bir iligki (r=-.386; p<0.05) oldugu
gozlenmistir.

Tablo VII
Ogrenmeye Tliskin Tutumlar ile Matematik Kaygist Arasindaki Korelasyon

Ogrenmeye iliskin kaygi ~ Ogrenmeden beklenti Ogrenmeye agiklik Matematik kaygist

Ogrenmenin dogast r .034 .408™ 219" -.010
p 320 .000 .000 775
N 860 860 860 860
Ogrenmeye iligkin kayg1 7 1 -.300™ -.565™ 521"
p .000 .000 .000
N 860 860 860
Ogrenmeden beklenti T 1 678" -.212*
p .000 .000
N 860 860
Ogrenmeye acikhik r 1 -.386™
p .000
N 860

* 0.05 diizeyinde anlamli; ** 0.01d{izeyinde anlaml1.
56z konusu bu anlaml iligkiler dikkat alindiginda;

- C)grenmenin dogasini anlayan, 6grenmenin ne anlama geldigini iyi bilen 6grenci ayni1 zamanda 6grenmeden
beklentilerinin de yiiksek oldugu ve 6grenmeye daha agik oldugu 6grencilerdir,

- Ogrenmeye iliskin kaygilar1 yiiksek olan ortadgretim dgrencilerinin, 5grenmeden beklentileri ve grenmeye
acitk olma durumlar diisiik olan 6grencilerdir. Aym1 anlamda 6grenmeye iliskin kaygist yiiksek olan
ogrencilerin matematik kaygilar1 da yiiksek ¢ikmastir,

- Ogrenmeden beklentileri yiiksek olan 8grencilerin grenmeye agik olma durumlari da yiiksek, matematik
kaygilarinin da diisiik oldugu sonucuna varilmaistir,

- Ogrenmeye acik olan ortadgretim 6grencilerinin aynm zamanda diisiik diizeyde matematik kaygisina sahip
oldugu sonucuna varilmstir.

Tartisma ve Oneriler

Ortadgretim o6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda ortaokuldaki matematik Ogretmenlerini
basarili bulma durumlar: agisindan ortaokul matematik dgretmenini basarisiz veya kismen basarili bulan
ogrencilere kiyasla 0gretmeni basarili 6grencilerin, 6grenmeye iliskin kaygilarinin daha diisiik seviyede
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oldugu sonucuna varilmistir. Ortaokuldaki matematik 6gretmenini basarili olarak algilayan 6grencilerin,
diger gruplara gore 6grenmeden beklentileri daha yiiksek ve 6grenmeye daha agik olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin duyussal boyutlarim etkileyen bu sonuglarin &zellikle ortaokullarda gorev yapan matematik
Ogretmenleriyle paylasilmas: yararli olacaktir. Ayrica bu konunun, nitel calismalarla ¢ok boyutlu ve
derinlemesine arastirilmasinin bu konuda faydali olacagi umulmaktadir. Koca (2011) tarafindan ilkdgretim 8.
sinifta okuyan 0grencilerin matematik basarisi, tutum ve kaygilarinin 6grenme stillerine gore farkliliklarinin
arastirildig1 calismada matematik 6gretmenlerini basarili bulma durumlar1 agisindan matematik basarisi,
tutum ve kaygilarinin anlamli farklar olusturdugu belirlenmistir. Buna gore matematik 6gretmenlerini basarili
bulan 6grencilerin, matematik dersinde daha basarili olduklari ve matematige iliskin tutumlarinin daha
olumlu diizeyde oldugu sonucuna varmigtir. Matematik 6gretmenini basarili bulmayan 6grencilerin ise daha
kaygili olduklart sonucuna varmustir. Jackson ve Leffingwell (1999) matematik kaygisi ve 0gretmenlerin
tutumlarinin roliiniin inceledigi ¢alismada kayginin olusumunda etkili olan 6gretmen davranislary; 6grenciye
olumsuz sozlii doniitlerde bulunmak, yetersiz geri bildirimde bulunmak, 6grenciyi énemsememek veya onu
hiisrana ugratmak seklinde belirlenmistir. Bu sonuglarin bu arastirmay: destekler mahiyette oldugu
goriilmektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi
alip almama durumlar: agisindan; 6zel ders veya dershane destegi alan 6grencilerin, s6z konusu bu destegi
almayan 6grencilere gore 6grenmeden beklentilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu, 6grenmeye daha agik
oldugu, 6grenmenin dogasini daha iyi anladig1 sonucuna varilmistir. Ozel ders veya dershanelerin sagladigi
olumlu yonlerin tespit edilip kamu okullariin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Koca (2011)
tarafindan ilkdgretim 8. siufta okuyan Ogrencilerin matematik basarisi, tutum ve kaygilarinin 6grenme
stillerine gore farkliliklar1 inceledigi calismada, Ggrencinin 6zel ders almasi veya dershaneye gitmesi
durumlarinin anlamli farklar olusturdugu sonucuna varmistir. Buna gore 6grencinin 6zel ders almasi veya
dershaneye gitmesi matematik basarisini ve tutumlarini olumlu diizeyde artirdigini ortaya koymustur. Ayni
zamanda destek alan 6grencilerin daha az kaygilandiklari sonucuna varmistir. Ayrica Savas, Tas ve Duru (2010)
tarafindan yapilan ilkogretim 6.-7.-8. simiflarda okuyan Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen
faktorlerin incelendigi calismada, 6grencinin dershaneye gitme durumlarimin dershane giden 6grenciler
lehine farklar olusturdugunu belirlemislerdir.

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda 6grenim gordiikleri sinuf diizeyleri agisindan
istatistiki ag¢idan anlamli olmayan farklar gozlenmistir. Bu sonuglar Sirmact (2010) tarafindan da
desteklenmektedir.

Arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerin ortaokuldaki matematik Ogretmenlerini basarili olarak
algilamalarn arttikca matematik kayg: diizeylerinin daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore
ortadgretim Ogrencilerinin matematik kaygilarinin yiiksek olmasinda veya diisiik olmasinda ortaokuldaki
matematik Ogretmenlerinin etkisi 6nemlidir. Bu durum g6z oniine alindiginda ortaokulda gorev yapan
ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlenmelidir. Koca
(2011) ilkogretim 8. smifta okuyan Ogrencilerin matematik ogretmenlerinden memnun olma durumlar:
agisindan matematik basarisy, tutum ve kaygilariin anlamh bir sekilde etkilendigi belirlenmistir. Matematik
O0gretmeninden memnun olan O6grencilerin matematik dersinde daha basarili olduklarimi belirlemistir.
Matematige iliskin tutumlarda ise matematik 6gretmenini basarili bulan 6grenciler lehine farklar bulmustur.
Matematik 6gretmenini basarili bulan 6grencilerin matematik kaygilarinin daha diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Jackson ve Leffingwell (1999) matematik kaygisinin olusumunda etkili olan 6gretmen
davranislary; 6grenciye olumsuz sozlii doniitlerde bulunmak, yetersiz geri bildirimde bulunmak, 6grenciyi
onemsememek seklinde belirlemislerdir. Bir bagka c¢alismada Desper (1988) matematik kaygisi ile ilgili
matematik kaygisimin olusum sebepleri ve matematik kaygisinin neden oldugu davrams sekillerini inceledigi
calismada matematik kaygisina neden olan en onemli etkenin 6gretmen oldugu sonucuna varmustir. Bu
sonuglarin bu arastirmayi destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Gozlem ve goriismelerle desteklenen nitel
bir c¢alisma ile ortadgretim Ogrencilerinin, ortaokuldaki matematik Ogretmenlerinin matematik kayg1

diizeylerine nasil etki ettigi, daha zengin veriler ile elde edilmesi saglanabilir. Ortadgretim 6grencilerinin
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matematik kaygi durumlari, ortaokulda ©zel ders veya dershane destegi alma durumlart agisindan
incelendiginde ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi almayan 6grencilerin matematik kaygilarinin daha
yliksek oldugu sonucuna varilmistir. Koca (2011) ilkogretim 8. sirufta okuyan 6grencilerin 6zel ders veya
dershane destegi alma durumunun anlaml farklar olusturdugu sonucuna varmistir. Buna gore 6zel ders veya
dershane destegi alan 6grencilerin matematik kaygilarin daha diisiik diizeyde oldugunu ve matematik
derslerinde daha basarili olduklarinmi ortaya koymustur. Bu ¢alismada ¢ikan sonug arastirmamizi destekler
mahiyettedir. Bu sonuglar 1s5181nda, ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik 6zel ders, dershane egitiminin
sinirliliklar ve etkililikleri genis bir sekilde yeniden degerlendirilerek etkililigin kamu okullarinda ve kamu
okullariin biinyesinde agilan destekleme ve yetistirme kurslarmmin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Bu konunun daha derinlemesine arastirilmasi bagka bir ¢alismanin konusu olabilir.

Ortadgretim Ogrencilerin matematik kaygilari smif diizeyleri agisindan incelendiginde 9. ve 10. siuf
ogrencilerinin matematik dersine iliskin kayg seviyelerinin 12. siuf 6grencilerinden daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonucun, liseye yeni baslayan 6grencilerin her gegen yil bulunduklar: ortama
daha ¢ok uyum sagladiklari ve bunun sonucunda matematik kaygi diizeylerinin her gecen yil diistiigii
seklinde yorumlanabilir. Calismanin sonucu goz oniine alinarak, ortadgretime yeni baslayan &grencilerin
uyum siirecini hizlandiracak daha kapsamli oryantasyon c¢alismalarinin yapilmasinin yararli olacag:
diistiniilmektedir. Yenilmez (2010) tarafindan ortadgretim ogrencilerinin matematik dersine yonelik
umutsuzluk diizeylerini inceledigi ¢calismada sinif diizeyleri agisindan anlamli farklar olusturdugu sonucuna
varilmstir. Bu arastirmayi destekleyen ¢alismanin aksine Dede ve Dursun (2008) tarafindan yapilan calismada
ilkdgretim II. kademe Ggrencilerinin matematik kaygilarinin sinif diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna varmislardir. Yine bu konuda yapilan bagka bir ¢alismada Yiiksel ve Sahin (2008) 4.
ve 5. smif Ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin smif diizeyleri acisindan anlamli bir fark
olusturmadigin belirlemislerdir.

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlar ile matematik kaygilar1 arasinda, 6grenmenin
dogas! alt boyutunun 6grenmeden beklentiler ile orta diizeyde pozitif bir iliski ve 6grenmeye agiklik alt
boyutu ile diisiik diizeyde porzitif bir iliski tespit edilmistir. Ogrenmeye iliskin kaygi boyutunun ise
ogrenmeden beklenti ve 6grenmeye aciklik alt boyutu ile orta diizeyde ters bir iliski gozlenmisken matematik
kaygisi ile orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrenmeden beklenti alt boyutunun ise
ogrenmeye aciklik alt boyutu ile yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu gozlenmisken, matematik kaygzst ile
diisiik diizeyde ters yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrenmeye agiklik alt boyutunun ise matematik
kaygisi ile orta diizeyde ters bir iliski gozlenmistir. Bu sonuglar1 goz oniine aldigimizda matematik kaygisi ve
O0grenmeye iliskin tutumlarin birbiriyle anlamli derecede iliskili oldugu sonucuna varilmigtir. Matematik
kaygis1 ve 0grenmeye iliskin tutumlar birbiri ile iliskili oldugundan matematik kaygisini azaltmak igin
6grenmeye iliskin tutumlar etkileyen faktorler {izerinde ¢ok boyutlu ve derinlemesine arastirmalar yapmak
faydali olacaktir.

Sentiirk (2010) ilkdgretim besinci smif Sgrencilerin genel basarilari, matematik basarilari, matematik
dersine yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelediginde matematik kaygis1 diisiik
olan 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu diizeyde oldugunu vurgulamasi,
yapilan bu aragtirmanin sonucunu desteklemektedir. Yenilmez ve Ozabaci (2003) dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlar1 ile matematik kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi c¢alismalarinda
matematik kaygisi ve matematige iliskin tutumlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugunu
tespit etmislerdir. Buna gore matematik kaygisi azaldik¢a, matematige iliskin tutumlardan alinan puanlarin
arttig1 sonucuna varmislardir. Engelhard (1990) matematik performans: ve matematik kaygisi arasindaki
iliskiyi inceledigi calismada matematik kaygisi arttikca matematik performansmnin diistiigii sonucuna
varmistir. Ma ve Xu (2004) lise 6grencileri lizerinde yaptiklar1 ¢alismada matematik kaygis1 ve matematik
basarisi arasinda negatif yonde anlamli iligkiler oldugu sonucuna varmislardir. Tiim bu ¢alismalar géz oniine
alindiginda matematik kaygisinin, matematik dersindeki basariy1 ve dolaysiyla da 6grenmeye iliskin
tutumlarim dogrudan etkiledigi ortaya konulmustur. Bu sebeple, calisma neticesinde ¢ikan sonuglar ve
matematik kaygisini etkileyen bagka faktorlerin ¢ok boyutlu ve derinlemesine aragtirilarak bu sebepleri
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ortadan kaldirmaya veya azaltmaya yonelik ¢alismalar yapilmasina ihtiyag vardir.
Kaynaklar
Bacanli, H. (2005). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yayin ve Dagitim.

Bindak, R. (2005). Tlkdgretim dgrencileri igin matematik kaygi dlgegi. Firat Universitesi Fen ve Miihendislik
Bilimleri Dergisi, 17(2), 442-448.

Ciiceloglu, D. (2005). Keske’siz bir yasam icin iletigim. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Davis, P. H. ve Hersh, R. (2002). Matematigin seyir defteri (Cev. E. Abadoglu). Istanbul: Doruk Yayinlari.

Dede, Y. ve Dursun, S. (2008). Hkégretim II. kademe ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin
incelenmesi. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 295-312.

Dellens, M. (1979) Math-Anxiety: What can a learning center do about it?. Proceedings of the Annual Conference
of the Western College Reading Association, 12(1), 75-80.

Desper, D. B. (1988). Mathematics anxiety: Causes and correlates, treatments, and prevention. Eric Document
Dissertation, (50), 296-346.

Dreger, R. M. ve Aiken Jr, L. R. (1957). The identification of number anxiety in a college population. Journal of
Educational Psychology, 48(6), 344.

Duymaz, 1. (2013). Resmi ve ozel 7. sunif Ggrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin degerlendirilmesi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Kahramanmaras Stitgii Imam Universitesi, Kahramanmaras.

Engelhard, G. (1990). Math anxiety, mother's education, and the mathematics performance of adolescent boys
and girls: Evidence from The United States and Thailand. The Journal of Psychology, 124(3), 289-298.

Hendel, D. D. ve Davis, S. O. (1978). Effectiveness of an intervention strategy for reducing mathematics
anxiety. Journal of Counseling Psychology, 25(5), 429-434.

Jackson, C. D. ve Leffingwell, R. J. (1999). The role of instructors in creating math anxiety in students from
kindergarten through college. The Mathematics Teacher, 92(7), 583-586.

Kara, A. (2010). C)grenmeye iliskin tutum 6lgeginin gelistirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 9(32), 49-62.

Koca, S. (2011). [Ikogretim 8. stmf 6grencilerinin matematik basari, tutum ve kaygilarimn 63renme stillerine gore
farkliligimin  incelenmesi (Yaymlanmamis  yiiksek lisans tezi). Afyon Kocatepe Universitesi,
Afyonkarahisar.

Ma, X. ve Xu, J. (2004). The causal ordering of mathematics anxiety and mathematics achievement: A
longitudinal panel analysis. Journal of Adolescence, 27(2), 165-179.

Savas, E., Tas, S. ve Duru, A. (2010). Matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorler. Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 113-132.

Saygi, M. (1989). Matematik kaygisi ve matematik kaygi Olcegi Mars A'min Tiirkiye'ye uyarlama
calismalar1. Egitim ve Bilim, 13(71), 47-42.

Sirmaci, N. (2010). Universite 6grencilerinin matematige karsi kaygi ve tutumlarinin incelenmesi: Erzurum
orneklemi. Egitim ve Bilim, 32(145), 53-70.

Sentiirk, B. (2010). [Ikgretim 5. simif 6grencilerinin genel basarilari, matematik basarilar, matematik dersine yonelik
tutumlarr ve matematik kaygilar: arasindaki iliski (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Afyon Kocatepe
Universitesi, Afyonkarahisar.

Uldas, 1. (2005). Ogretmen ve 6gretmen adaylarma yonelik matematik kaygi dlceginin gelistirilmesi ve matematik
kaygisina iliskin bir degerlendirme (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi, Istanbul.

26



Matematik Kaygisi ve Ogrenmeye {ligkin Tutumlar

Yenihayat, S. (2007). [lkogretim O3rencilerinin matematik kaygist ile ogretmen tutumlart arasmdaki iliskinin
degerlendirilmesi (Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi, Istanbul

Yenilmez, K. ve Ozbey, N. (2006). Ozel okul ve devlet okulu ogrencilerinin matematik kaygi diizeyleri {izerine
bir arastirma. Uludag Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 431-448.

Yenilmez, K. ve Ozabaci, N. S. (2003). Yatili ogretmen okulu 6grencilerinin matematik ile ilgili tutumlar1 ve
matematik kaygi diizeyleri arasindaki iligki {izerine bir aragtirma. Panmukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(14), 132-146.

Yenilmez, K. (2010). Ortadgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik umutsuzluk diizeyleri. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(38), 307-317.

Yiiksel, F. ve Sahin, F. (2008). Mathematics anxiety among 4th and 5th grade Turkish elementary school
students. International Electronic Journal of Mathematics Education, 3(3), 179-192.

27



