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Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan ilkokul
Ogretmenlerinin Sinif Yénetim Becerilerinin incelenmesi

Ugur TOSTEN', Mehmet Fatih KARACABEY?

Oz: Bu arastirmada smifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin sinif yénetim becerilerinin
cesitli degiskenlerle incelenmesi ve Ogretmenlerin smif yonetimine iliskin goriislerini ortaya koymak amaglanmuistir.
Arastirma, karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilarak gergeklestirilmis; nicel boliimde tarama modeli,
nitel boliimde ise 6lgiit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda tabakali 6rneklem yoluyla Sanliurfa
merkez ilgelerinde gorev yapan 400 ilkokul 6gretmeni, nitel kisminda ise galisma grubunu bu okullardan segilmis 18 katilimct
Ogretmen olusturmaktadir. Nicel kisimda Smif Yonetim Becerileri dlgegi, nitel kissmda Goriisme Formu kullanilmuisgtir.
Calismanin nicel kisminda smif yonetim becerilerinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu; brans, gorev yaptiklar ilgeler,
smiflarindaki GKA 6grenci sayilarinin sinif yonetimi becerileri tizerinde anlamh bir farklilik olusturmadigini, fakat yas ve
onceki yillarda GKA ogrencilerinin olup olmamasinin sinif yonetim becerilerinde anlaml bir farkliik olusturdugunu
gostermistir. Nitel kisimda 6gretmenlerin simif yonetim becerilerinin farkli boyutlarinda tek bir yontem ve teknige bagh
kalmadiklarini, becerilerin uygulanmasinda engellerle kars1 karsiya kaldiklar1 ve farkli ¢6ziim yollar1 ortaya koyduklarini
belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Gegici Koruma, Sinif Yonetim Becerileri, flkokul

Examination of Classroom Management Skills of Primary School Teachers with Students Under
Temporary Protection in The Class

Abstract: In this study, the aim is to examine the classroom management skills of primary school teachers who have
students under temporary protection in their classrooms, in relation to various variables, and to explore their perspectives on
classroom management. The research was conducted using an explanatory sequential design, one of the mixed method
approaches. In the quantitative phase, the screening model was employed, while criterion sampling was utilized in the
qualitative phase. In the quantitative part of the study, 400 primary school teachers working in the central districts of Sanhurfa
through stratified sampling, and in the qualitative part, the study group consists of 18 participant teachers selected from these
schools. Classroom Management Skills scale was used in the quantitative part and Interview Form was used in the qualitative
part. In the quantitative part of the study, it was shown that classroom management skills were at a very high level; the
branch, the districts where they worked, the number of UTP students in their classes did not make a significant difference on
classroom management skills, but age and whether they had UTP students in previous years made a significant difference in
classroom management skills. In the qualitative part, teachers stated that they did not stick to a single method and technique
in different dimensions of classroom management skills and that they faced obstacles in the implementation of skills and put
different solutions.
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Ugur TOSTEN & Mehmet Fatih KARACABEY

2010 yihmin sonunda Afrika’nin kuzeyinde baglayan Arap Bahar ile artan siddet olaylar etkisini Suriye” de
de gostermeye basladi. Olaylarinin etkisiyle Tiirkiye sinirina dogru hareket etmeye baslayan insanlar agik kapi
politikasiyla Tiirkiye’ ye dogru gog hareketini arttirdi. 10 y1l1 askin siiredir devam eden i¢ savasla iilkelerinden
ayrilmak durumunda kalan insanlarin biiyiik boliimi Tiirkiye’'ye yerlesmisti. Resmi kayitlara gore diinya
genelinde bulunan 5,339,931 gecici koruma altindaki Suriyeli bireyin 3,426,719'u Tiirkiye de bulunmaktadir
(The UN Refugee agency, 2023). Bu insanlarin bazilar1 giivenli bolgelerde kalirken biiyiik ¢ogunluguysa
kendileri i¢in uygun olan sehirlere yerlesmeye tercih etmistir (Yildirim ve digerleri, 2022). Tiirkiye'ye go¢ eden
Suriyeliler farkli sehirlere yayiim gerceklestirmislerdir. Bu yayilimda go¢ eden Suriyeli niifusuna en fazla
sahip olan sehirler sirasiyla [stanbul, Gaziantep, Hatay, Sanliurfa, Adana, Mersin, Bursa, [zmir, Konya ve Kilis
illeridir. Mevcut 3,4 milyon miilteciden 2,7 milyona yakini bu 10 sehirde yagamaktadir (Gog Idaresi Bagkanligs,
2023).

2011 yilindan beridir Suriye sinirindan gelen insanlara kars: kapilarini agik tutan Tiirkiye, bu durumu
giivenlik sorunu olarak degil insani bir problem olarak belirlemis ve bu yonde adimlar atmigtir. Diinya
tizerinde en fazla gegici koruma altindaki bireye sahip tilke olan Tiirkiye bakimindan gdglerin gerceklesmeye
baslamasindan sonra sorun farkli asamalara ge¢mis ve gog tizerine yasa ve kanunlar ile bu alandaki eksiklikler
doldurularak calismalar gerceklestirilmistir. Ik etapta gelen kisilerin kisa siire icerisinde doénecekleri
varsayimiyla “misafir” olarak tanimlanmis, sonrasinda sayilarmin hizla artmasi tizerine ¢6ziim olarak, ilk kez
Ortadogu iizerinden gelen siginmacilara gegici koruma kapsaminda statii verilmistir. (Dillioglu, 2015).

Gegici koruma altindaki Suriyelilerin Tiirkiye’ ye gerceklestirdikleri go¢ sonrasi smura yakimn
bolgelerdeki kamplara yerlestirilmeleri sonucunda temel ihtiyaglarinin acil bir sekilde karsilanmasi ile
baglayan siire¢ belli bir siire devam etmistir. Cocuklara yonelik magduriyetleri gidermek adina egitim
calismalaria girisilmistir (Yilmaz, 2021). Siire¢ igerisinde gerekli yasal diizenlemeler yapilarak gelen
bireylerin egitim, saglik, barinma, gida ve is alanlarinda olmak {izere pek ¢ok konuda yardim almalar
saglanmistir. Kamp disinda yasayan Suriyelilerin sayisinin giderek artmasi tizerine, 2013 yili itibariyle bu
kisilerin egitimine y&nelik Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksek Ogretim Kurulu gibi kurumlar bu konuda gesitli
adimlar atmistir. MEB ilk olarak 26 Nisan 2013 tarihinde yayinladigi genelge ile sorunlari tespit etmistir (Y{iriir
ve digerleri, 2016). MEB ikinci olarak 26 Eyliil 2013 tarihinde “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye
Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesiyle {ilke igerisindeki Suriyeli 6grencilerin
egitimlerine yonelik bir planlama sunmustur.

Tiirkiye’de bulunan gegici koruma altindaki Suriyelilerin yas ve cinsiyet dagihiminda erkek niifusunun
kadin niifusundan yiiksek oldugu goriilmektedir (GIB, 2023). Tiirkiye'ye gdg etmis ve burada dogmus olan
cocuklarla birlikte Tiirkiye’de 2022 itibariyle 0-18 yas araliginda 1,8 milyon ¢ocuk bulunmaktadir. Bunlarin
icerisinde Miilteciler Dernegi'nin Gog Idaresi'nden 24 Mart 2022 tarihinde edinmis oldugu bilgiye gore
Tiirkiye’de 5-18 yas araliginda 1.283.084 Suriyeli cocuk bulunmaktadir (Miilteciler Dernegi, 2023). Hayat Boyu
Ogrenme Genel Midiirliigi (HBOGM) Izleme ve Degerlendirme Raporu’na (2021) gore Tiirkiye’de bulunan
5-17 yas araligindaki biitiin yabanci uyruklu 6grencilerin sayis1 6gretim kademlerine gore ayrildiginda toplam
928.485 ogrenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler arasinda gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin sayisi
731,713'tlir. Egitim 6gretimde kayitli toplam 731 bin ¢ocugun kademelere ayrildiginda okul 6ncesinde kayith
ogrenci sayist 37,171, ilkokulda 313,141, ortaokulda 272,701 ve lisede 121,008 dir. Bu veriler, gegici koruma
altindaki ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyon seviyesini gosterirken, egitimin birey ve toplum
agisindan tasidigl onemin daha genis bir perspektiften degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Egitim, insanligin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, ilk caglarda insanlarin bir yandan hayatin stirdiirdiigti
diger taraftan bilgi edinerek onu gevresine aktarip glintimiize kadar getirdigi bir siire¢ olmustur (Giines, 2007).
Guiniimiizde ise bu stireg, 6zellikle okul merkezli ve planh bir sekilde yiiriitilmektedir. Okullarda egitim ve
Ogretim siireci planl ve programl bir sekilde tasarlanmakta ve 6rgiin egitim ad1 altinda yapilmaktadir (Colley
ve digerleri, 2002). Ozellikle farkli kiiltiirel ve dilsel ge¢mise sahip 6grencilerin bulundugu sinuflarda, bu
siirecin etkin yiiriitiilmesi 6gretmenin pedagojik becerileri, sinif yonetimi yeterliligi ve iletisim becerileriyle
dogrudan iliskilidir. Bu amag ve davranislara ulasmada 6nemli gorevlerden biri de 6gretmene diismektedir.
Ogretmenler giiniimiiz diinyasinda bilgi aktarimi ve bireylerin hayata hazirlanmasi siirecinde énemli bir role
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sahiptir. Ogretmen farkli diisiincelere saygili olan, mantikli davranan, farkli gruplarin etkisi altinda kalmayan,
demokrasiye bagl olan, hayatin icerisinde aktif olarak yer alan, dogay1 seven en 6nemlisi 6grenciyi seven ve
ona giivenendir. Ogretmen psikolojik olarak sinif ortaminin mimaridir (Aydin, 2008). Biitiin bunlarin yamnda
ogretmenlerin sahip oldugu en Onemli ozelliklerinden biri yonetme becerisidir. Yonetmek, ©nceden
belirlenmis olan hedeflere ulasmak amaciyla basta insanlar olmak iizere farkl: kaynaklardan verim alabilecek
sekilde kararlar alip bunlar1 uygulayabilme stirecidir. Yonetim kavramini olusturan birbiriyle iligkili farkl
siireclerden olusur. Bu siiregleri uygulamaya koyacak kisiler bunlar biitiinctil bir bakis agisiyla ele alip buna
gore gerceklestirmek durumunda olandir. Bu siirecler; karar verme, planlama, orgiitleme, yoneltme, es
glidiimleme, iletisim, giidiileme ve denetlemeden olusmaktadir (Yilmaz, 2008).

Velilerin de egitime bakis acilarinin Tiirkiye’deki egitim kiiltiiriiyle ne kadar ortiisiip oOrtiismedigi
bilinmemektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin smif yonetim becerileri, iginde bulundugu smifin
Ozelliklerine gore de farkl sekillerde kendisini gosterebilmektedir. Bu bakimdan egitimde daha 6nce bu denli
farkl kiiltiirden ¢ocuklarin egitim ve 6gretime katilmamis olmasi, okullarda ¢ok kiiltiirlii 6grenci profillerinin
olusmasina sebep olmustur. Bu durum &gretmenleri sinif yonetiminde aliskin olmadiklar1 bir ortam ile karsi
karsiya birakmigtir. Bu sebeple bu arastirmada, siifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan ilkokul
Ogretmenlerinin sinif yonetim becerilerini gesitli degiskenlerle belirlemek ve 6gretmenlerin sinif yonetimine
iliskin goriislerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1- Smifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin sinif yonetim becerileri
ne diizeydedir?

2- Smifinda gegici koruma altinda Ogrencisi bulunan ilkokul Ogretmenlerinin smif yonetim
becerilerinde;

a. Yas degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

b. Brans agisindan anlamli bir farklilik olugturmakta midir?

c. Sinflarinda bulunan GKA 6grenci sayilar1 bakimindan anlaml bir farklilik olusturmakta midir?
d. Onceki yillarda GKA &grencisi olup olmamasi anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

3- Ogretmenlerin;

a. Alan hakimiyeti

b. Amach davranis gosterme

c. Siuf igi liderlik

d. Planlama

e. Iletisim

lma

Davranis YOnetimi

Etkinlik Yonetimi

= @

Zaman YOnetimi

—-

Degerlendirme boyutlarina dair goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Agiklayic sirali karma
desen, arastirmacinin ilk asamada nicel verileri topladigy, verileri analiz ederek devam eden siiregte bulgulara
uygun olarak ikinci asama olan nitel kismi planlamak icin kullarulan iki asamali bir siireci icermektedir
(Creswell & Creswell, 2021). Bu sebeple ilk olarak Baloglu (1998) tarafindan gelistirilen, Agaoglu (2004)
tarafindan uyarlanan ve 64 maddeden olusan “Sinif Yénetimi Becerisini Degerlendirme Olgegi” ile nicel
veriler toplanilmis ve bu 6lgegin boyutlarina bagli olarak nitel arastirma sorular1 olusturulmustur. Nicel
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arastirma verilerinin yetersiz kaldig1 yerde nitel arastirma yontemi destekleyici amagla kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Bu calismanin nicel boyutunda arastirma evrenini; Sanliurfa Il Milli Egitimden alinan veriler 2022-2023
egitim 0gretim doneminde Sanliurfa ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli olan ilkokullarda
gorev yapmakta olan 4412 ilkokul &gretmeni olusturmaktadir. Ilgelerde biitiin ilkokul &gretmenlerine
ulasmanin zaman ve maliyet a¢isindan miimkiin olmamasindan, 6rneklem alma yoluna gidilerek, veriler 27
okulda calisan 400 6gretmenden toplanmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemi

Grup Frekans Yiizde

(n) ( 0/0)

L Kadin 228 57

Cinsiyet Erkek 172 3
20-30 215 53.75

Yas 31-40 120 30
41-tizeri 65 16.25

1-10 290 72.5

Mesleki Deneyim 11-20 62 15.5

21-lizeri 48 12

Egitim Diizeyi Lisans 382 95.5

Lisanstistii 18 4.5

Eyyiibiye 140 35

Okulun Tlcesi Haliliye 185 46.25
Karakoprii 75 18.75

Brans Simif Ogretmeni 366 91.5
Diger 34 8.5

1 102 27.9

2 87 23.7

Okutulan Sinif 3 107 299
4 70 19.2

1-10 181 495

Smifinda Suriyeli (")grenci Sayisi 11-20 153 41.8
21-tizeri 32 8.7

Aragtirmanin nitel boyutunda ise olasilia dayali olmayan (amaca yonelik) 6rnekleme yontemlerinden
biri olan 6lciit Srnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme; arastirmada gozlemi gerceklestiren bireylerin belirli
Ozelliklere sahip kisi, olay, nesne veya durumlardan hareketle birimlerini olusturulabilir. Bu 6rneklem
seklinde belirlenmis olan kriterleri karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020).
Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan katilimcilar, nicel verilerin analizinden sonra goniilliiliik esasina gore
belirlenmistir. Bu kapsamda, simifinda gegici koruma altinda 6grenci bulunan ve sif yonetim becerileri
Olceginden diisiik puan alan 18 6gretmen ¢alismaya dahil edilmistir. Katilimcr 6gretmenlerin isimleri yerine
Ki ‘den Kise kadar kodlar kullanilmistir. Orneklem grubuna iligkin demografik bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Nitel Orneklem Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Grup Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 10 55.5
Erkek 8 445
20-30 7 39
Yas 31-40 10 55
41- tizeri 1 6
1-10 15 83
Mesleki deneyim 11-20 2 11
21- {izeri 1 6
R . 1-10 7 41
Smifinda Suriyeli 6grenci sayisi 11-20 10 59
Onceleri GAK Ogrencisi olup olmamast Evet 10 55
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Hayir 8 45

Veri Toplama Araglar

Aragtirma karma yontem calismasi oldugundan dolay1 nicel ve nitel boliimler igin farkl veri toplama
araglar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutundaki 6l¢ek smif yonetimi kapsaminda 9 boyut ve 4'lii likert
tipinde 64 sorudan olugmaktadir. Bu boyutlar alan hakimiyeti, amagh davranis gosterme, smif ici liderlik,
planlama, sinifta iletisim, sinifta davranis yonetimi, etkinlik yonetimi, zaman yonetimi ve degerlendirmeden
olusmaktadir (Baloglu, 2001). Olgek uygulandiktan sonra hesaplanan ig giivenilirlik katsayist 0.968 olarak
bulunmustur.

Aragtirmanin nitel kisminda Ogretmenlerinin smif yoOnetimi becerilerine yonelik diisiince ve
yeterliklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Olasi goriisme sorularinin kapsam gecerliligini saglamak adina 2 doktora diizeyinde egitim
almis uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleriyle gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme
formunun pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulama arastirma grubu ile benzer 6zellikler tasiyan
Sanliurfa ili Merkez ilgelerinde gorev yapmakta olan 31 yasinda kadin ve erkek iki 6gretmen ile yapilmistir.
Formun son hali 9 sorudan ve 33 sorudan olusmustur. Calisma grubunun olusturulmasinda goniilliik esast
izlenmis, nicel verilerin toplandig okullarda gorevli 18 6gretmenle goriismeler yapilmistir.

Aragtirmanin  nitel kisminda toplanan veriler, derinlemesine ve ayrintili inceleme gerektiren
durumlarda kullanilan igerik analizi yontemiyle, bu verilerden olusan kodlar ve bu kodlara ait temalar
araciligiyla analiz edilmistir (Yildirnm & Simsek, 2013). Katiimcilardan toplanan tiim veriler bilgisayar
ortaminda yaziya gecirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgekten elde edilen nicel veriler SPSS 22.0 adl1 program ile analiz edilmistir.
Ornekleme iligkin 6zelliklerin ve katilimcilara ait demografik verilerin ortaya konulmasinda yiizde ve frekans
degerlerine bakilmistir. Arastirmanin amaglar1 kapsaminda, degisken ayrimi yapilmaksizin 6gretmenlerin
sinif yOnetim becerilerine ait bulgularin ortaya konulmasinda aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerine gore hareket edilmistir. Ayrica aritmetik ortalama ve standart puanlariyla birlikte boyutlarin bagil
degisim katsayilar1 hesaplanmustir.

Aragtirmanin alt amaglarindan olan ve bagimsiz degiskenler ile boyutlar arasinda anlamli farkin
bulunup bulunmadigina yonelik yapilan anlamlilik testlerinde oncelikle parametrik varsayimlar goz oniinde
bulundurulmustur. Dagilimin normalligine dair ¢oklu bakis acistyla degerlendirildiginde garpiklik ve basiklik
degerleri sonucunun sola carpik oldugu goriilmiistiir. Katilimcr sayisinin 400 olmasi ve bagil degisim
katsayisinin 20’den kiigiik olmasi sebebiyle bagimsiz t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
testlerinden yararlanilmistir. Normallik dagilimlariyla ilgili olarak Biiyiikoztiirk ve digerleri (2008), biiyiik
gruplar iistiinde toplanan verilerin normal bir dagilim gosterdikleri kabul edilebilecegini ve buna uygun
istatistiklerin belirlenebilecegini belirtmislerdir. Ayrica merkezi limit teoremi ana kiitle dagilimi ne sekilde
olursa olsun, orneklem basit yolla secilmisse, dagilimin normale yakin olmasinin kabul edilebilecegi
belirtilmistir (Ghasemi & Zahediasl, 2012).

Igerik analizi yonteminde,_katilimcilarin sorulara verdikleri yarnitlardan sézciik diizeyinde kodlar
olusturulup, ardindan bu kodlar kendi arasinda iliskilendirilerek temalar ve alt temalar olusturulmustur
(Cirak Kurt, 2019). Tabloda yer alan bilgilerin daha acik ve anlasilir olmasi amaciyla goriismelerde gecen
onemli noktalar dogrudan alint1 seklinde ifade edilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde, alt problemler sirasiyla incelenmis ve bulgular tablolastirilmistir.
Bulgulara iliskin yorum ve degerlendirmelere siralanisa uygun olarak yer verilmistir.
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Tablo 3. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan [lkokul Ogretmenlerinin Sunif Yénetim Becerilerine Iliskin Bulgular

Boyut N X ss v

Alan Hakimiyeti 400 3.56 45 12.64
Amacl Davranig Gosterme 400 3.40 48 14.11
Sinuf I¢i Liderlik 400 3.41 43 12.60
Planlama 400 3.26 49 15.03
Sinifta fletisim 400 3.45 40 11.59
Sinifta Davranis Yonetimi 400 3.33 41 12.31
Etkinlik Yonetimi 400 3.34 40 11.97
Zaman Yonetimi 400 3.38 .52 15.38
Degerlendirme 400 3.43 42 12.24
Genel Ortalama 400 3.39 44 12.97

Tablo 3 incelendiginde, sinifinda gegici koruma altinda 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin smnif
yonetim becerilerine iliskin boyutlara yonelik olarak, ol¢egin biitiiniinden elde edilen aritmetik ortalama
puanlarmin (X=3.39) seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda, bu okullarda gorev yapan ilkokul
Ogretmenlerinin sinif yonetim becerilerine yonelik ortalamalarda en diisiik puanin “planlama”, en ytiiksek
puan ise “alan hakimiyetinde” goriilmektedir. Genel olarak GKA &grencilerin bulundugu okullarda gorev
yapan ilkokul 6gretmenlerinin sinif yénetim beceri dagilimlarimin 4'lii likert tipine gore ¢ok yiiksek oldugu
saptanmigtir.

Tablo 4. Sunfinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan ilkokul Ogretmenlerinin Yaslart lle Sumf Yonetim Becerileri Arasindaki Boyutlara
Yonelik Bulgular

Boyut Varyans kaynag1  Kareler toplam1  Kareler ortalamas1  sd F P Fark gruplan
Gruplar aras1 .019 .00 2

Alan Hakimiyeti Gruplar igi 83.84 21 397 .044 957 -
Toplam 83.86 399
Gruplar aras1 12 .06 2

Amagl Davranig Gosterme Gruplar igi 94.08 23 397 273 762 -
Toplam 94.21 399
Gruplar aras1 .39 19 2

Sinuf Ici Liderlik Gruplar igi 75.54 19 397 1.032 357 -
Toplam 75.93 399
Gruplar arasi 1.02 51 2

Planlama Gruplar igi 95.87 24 397 2111 122 -
Toplam 96.89 399
Gruplar aras1 .86 43 2

Sinifta fletigim Gruplar ici 63.27 15 397 2705 .068 -
Toplam 64.13 399
Gruplar aras1 .20 .10 2

Smifta Davranis Yonetimi Gruplar igi 68.10 17 397 583 559 -
Toplam 68.30 399
Gruplar aras1 .63 31 2

Etkinlik Yonetimi Gruplar igi 65.04 .16 397 1938 .145 -
Toplam 65.67 399
Gruplar arasi 91 45 2

Zaman Yonetimi Gruplar igi 110.32 27 397  1.639 195 -
Toplam 111.23 399
Gruplar arasi 1.51 .75 2

Degerlendirme Gruplar igi 71.47 .18 397 4208 .016 20-30> 31-40
Toplam 72.99 399

*p<.05

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin yaslari ile 6gretmenlerin sinif yonetim becerileri arasinda anlaml
iliski durumlarma dair yapilan ANOVA testi sonuglarina boyutlar diizeyinde bakildiginda yasin sadece
“degerlendirme” boyutunda anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir (p<.05).
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Tablo 5. Sunfinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan [lkokul Ogretmenlerinin Branglari Ile Sinif Yénetim Becerileri Arasindaki Boyutlara
Yonelik Bulgular

Boyut Gruplar N X ss sd t p
Sinaf 365 3.55 46
Alan Hakimiyeti = 398 -1.707 .08
Diger 35 3.69 .35
Sinif 365 3.40 49
Amacli Davranig Gosterme = 398 -.185 .85
Diger 35 3.42 .33
Sinuf 365 3.40 44
Sinuf i¢i Liderlik — 398 -.465 .64
Diger 35 3.44 .36
Sinaf 365 3.26 49
Planlama = 398 217 .82
Diger 35 3.24 43
. Sinif 365 3.45 .40
Sinifta Iletisim — 398 377 .70
Diger 35 3.42 37
Simnf 365 3.34 41
Sinifta Davranis Yonetimi — 398 1.576 11
Diger 35 3.22 41
Sinaf 365 3.34 40
Etkinlik Yonetimi = 398 452 .65
Diger 35 3.31 .38
Simf 365 3.38 .53
Zaman Yonetimi — 398 -919 .35
Diger 35 3.46 47
Simnf 365 3.44 43
Degerlendirme — 398 .680 49
Diger 35 3.39 .38

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin branslari ile sinif yonetim becerileri arasinda anlamli iliskinin olup
olmadigina dair yapilan t- testi sonuglarina gore hi¢bir boyutta anlaml fark goriilmemistir (p>.05).

Tablo 6. Stmifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan ilkokul Ogretmenlerinin Siniflarinda Bulunan Suriyeli Ogrenci Sayilar: ile Sunif
Yonetim Becerileri Arasindaki Boyutlara Yonelik Bulgular

Boyut Varyans kaynag1  Kareler toplam1  Kareler ortalamas1  sd F P Fark Gruplan
Gruplar aras1 21 .10 2

Alan Hakimiyeti Gruplar igi 79.04 21 363 498 .608 -
Toplam 79.25 365
Gruplar aras1 .09 .04 2

Amagh Davranig Gosterme ~ Gruplar igi 90.43 24 363 196 .822 -
Toplam 90.52 365
Gruplar aras1 .61 .30 2

Sinuf I¢i Liderlik Gruplar ici 70.85 .19 363 -1.578  .208 -
Toplam 71.46 365
Gruplar aras1 46 23 2

Planlama Gruplar igi 89.85 24 363 939 392 -
Toplam 90.31 365
Gruplar aras1 91 45 2

Sinufta fletisim Gruplar ici 58.46 .16 363  2.848 .059 -
Toplam 59.38 365
Gruplar aras1 63 31 2

Sinifta Davranis Yonetimi Gruplar ici 61.82 17 363  1.851  .159 -
Toplam 62.45 365
Gruplar aras1 13 .07 2

Etkinlik Yonetimi Gruplar ici 60.57 .16 363 418 .659 -
Toplam 60.71 365
Gruplar aras1 .06 .03 2

Zaman Yonetimi Gruplar ici 103.25 .28 363 120 .887
Toplam 103.32 365 i
Gruplar aras1 .28 14 2

Degerlendirme Gruplar igi 68.17 18 363 752 472 -
Toplam 68.45 365
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Smiflarinda bulunan Suriyeli 6grenci sayilari ile 6gretmenlerin siuf yonetim becerilerine arasinda
anlamli iligki durumlarina dair yapilan ANOVA testi sonuglarina bakildiginda hicbir boyutta anlaml fark
bulunmamustir (p>.05).

Tablo 7. Sinifinda Gegici Koruma Altmda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Onceki Yillarda GKA Ogrencilerinin Olup Olmamast Ile Sunif
Yonetim Becerileri Arasindaki Boyutlara Yonelik Bulgular

Boyut Gruplar N X ss sd t P
Evet 324 3.59 43
Alan Hakimiyeti 398 2.119 .03
Hayir 76 3.46 52
. Evet 324 3.43 45
Amagh Davranig Gosterme 398 2.287 .02
Hayir 76 3.29 .57
L . Evet 324 3.44 42
Sinif ici Liderlik 398 3.047 .00
Hayir 76 3.27 45
Evet 324 3.27 .50
Planlama 398 .824 41
Hayir 76 3.22 44
L Evet 324 3.47 .39
Smifta Iletisim 398 1.891 .05
Hayir 76 3.37 40
L Evet 324 3.34 41
Sinifta Davranig Yonetimi 398 1.006 31
Hayir 76 3.29 42
Evet 324 3.34 40
Etkinlik Yonetimi 398 .290 77
Hayir 76 3.32 40
L Evet 324 3.38 .52 398
Zaman Yonetimi -.198 .84
Hayir 76 3.39 .52
g i Evet 324 3.43 43
Degerlendirme ve 308 025 98
Hayir 76 3.4364 40089

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin 6nceki yillarda GKA 6grencilerinin olup olmamast ile sinif yonetim
becerileri arasinda anlamli iligkinin olup olmadigina dair yapilan t- testi sonuglarina gére “alan hakimiyeti”,
“amacli davranis gosterme”, “sinif ici liderlik” boyutlarinda anlaml fark bulunmustur (p<.05).

“Alan hakimiyeti”, “amach davranig gosterme” ve “smuf ici liderlik” boyutlarinda evet diyen
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarinin yiiksek olmasi, 6nceden Suriyeli 6grencisi olan 6gretmenlerin bu
alanlardaki boyutlarda daha iyi olduklar1 gostermektedir.

Tablo 8. Stnifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan llkokul Ogretmenlerinin Alan Hikimiyetine Yonelik [fadelerinin Dagilim

Tema Alt tema Kod f Katilima
Gorsel ve isitsel materyal 9 KiKsKe Ko Kio K11 Kiz Kia K17
Gosterip yaptirma 6  K2Ks5KeKisKisKiz
Bireysel ¢alismalar 6 K2 K5 Ko Ki2 K13 Kis
Drama 3 K11 K12 Kis
Anlatim 3 K1KsKi2Kis
Akran destegi 3  KeKuKis
Yontem ve Teknikler — Akilli tahtalar 3 KsKis Kz
L Sunus yontemi 2 KiKs
Alan Hakimiyeti Rol tek}rlligi 1 Ke
Bireysel ¢alismalar 1 Kis
Egitsel oyunlar 1 K
Somutlastirma 1 Ku
istasyon 1 K2
Dil problemi 18  KiK2KsKaKsKe K7 Ks Ko Kio K11 Kiz2 Kis Kis Kis Kie Ki17Ki1s
Tletisim problemi 5 K3 K4 K5 Ki3Kia
Zorluklar Kilttirel farklilik 3 Ks Ko K

Hazir bulunusluk 2 K5 Ks
Zaman problemi 2 KiKiz
Davranig problemi 2 Ks K7

Tablo 8’de alan hakimiyeti kategorisinin alt kategorisinden fazla olarak yontem ve teknik kisminda
gosterip yaptirma, gorsel ve isitsel materyal ve rol teknigine yonelik goriisler belirtilmistir. Kz, Ks, Ko ve Kiz
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kodlu katilimcilar goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Onlarin seviyesine uygun olarak yapmaya calisryorum. Cogu 68renci Tiirkge bilmiyor ya da kismen biliyor. Gosterip yaptirma, soru
cevap istasyon teknigi veya akranlarindan birinin yaminda oturmas: ¢ok yararli oluyor.” (K2)

“Gorsellige onem veriyorum, akilli tahtalarda etkinlikler yapryorum. (Ks)
“Derslerde gorsel ve isitsel, soru- cevap seklinde tekniklere agirlik vererek dil problemini en aza indirgemeye calistyorum.” (Ko)

“Basit olarak anlayabilecegi kelimeleri kullanip, anlamayacagr kelimeleri kullanmiyorum. Bu yiizden daha cok gisterip yaptirma ve
gorsel isitsel yontem teknikleri kullaniyorum.” (Kiz)

Katilimcilar islemis olduklar: derslerde zorluklar olarak en ¢ok dil problemi ile kars1 karsiya olduklarina
dair goriis belirtmislerdir. Ks, K7, Ku1 ve Kis kodlu katiimcilar derslerdeki zorluklara dair goriislerini su sekilde
ifade etmiglerdir.

“Davranis bozuklugu ve iletisim sorunu oluyor, kiiltiire adapte, bilgiyi aktarmada zorlaniyorum.” (Ks)

“Dil problemi yaganiyor ve biraz daha hirgin, igine kapanik oluyorlar.” (Kz)

“Dil en biiyiik problem. Cocuklarin kiiltiirel yasantilar: onlarin bizden kopmasini sagliyor.” (Kiz)

“Daha ¢ok dil konusunda sikint1 yastyorum. Birbirimizi anlamadi§imiz zamanlar herhangi bir yontem ve teknik ise yaramyor.” (Kie)

Tablo 9. Sunfinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Isledikleri Derslerin Belirlenen Amaglara Uygunlugu
Ifadelerinin Dagilimi

Tema Alt Tema Kod f Katilimalar
Eksik 13 K1 Kz K3 Ks Ko K7 K11 Kis Ki4 Kis Kis K17K1s
Gergeklesme Hic¢ 3 K4Ko Ki2
Tam 2 K3 Kio
Dil problemi 11 Ki K2 Ks K7 Ks Ko Ki1 Kis K14 Ki7 Kis
Motivasyon ve giidiilenme 6 Ks K5 K10 Kis Ki7 Kis
Zorluklar Kiiltiirel farklilik 3 KsKi0Kis
Devamsizlik 3 Ka K10 K12
Alt yap1 eksikligi 1 Ks
Egitim eksikligi 1 Ke
Tiirkee dil egitimi 4 K2 Ko K10 Kis
Aile iletisimi 4 K12 Ki3 K17 Kis
Amaclar Pictes siniflarinin artigt 3 K11 Ki2 Kus
Ana smifi egitimi 2 K2Kio
Cocuk iletisimi 2 KisKis
Hafta sonu kurslar1 2 K11 Kis
Nasil gerceklestirilebilir Aktif katilm 1 Ki
Ek zaman ayirma 1 Ka
Tekrar yontemi 1 Ko
Ezber yontemi 1 Ko
Akran destegi 1 Ks
Farkli kazanimlar 1 K7
Bolgesel dagilimlar 1 Kie

Tablo 9'da katimalar islemis olduklar1 derslerdeki amaglar kategorisinin alt kategorisinde
gerceklesme derecesinin genellikle eksik olduguna yonelik gortisler belirtmislerdir. Katilimcilar, ders islerken
dersin kazanimlarini edinmesinde en biiyiik sorunlarin dil yetersizligi, motivasyon eksikligi ve ilgisizlik
oldugunu belirtmislerdir. Ks, K4 ve Kis kodlu katilimcilar amaglarin gerceklesmesindeki zorluklara dair
goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Cocuklarda sosyallesme noktasinda ilgi ve motivasyon saglanmanustir. Tiirk kiiltiiviine adapte olmamalarindan dili gerekli
gormiiyorlar.” (Ks)

“En biiyiik problem devamsizlik oldugundan kazanimlar arasimda kopuklugun yasanmasmdan dolay: ¢ok verim saglanmuyor.” (Ka)

“Dil bilmeyen dgrencilerimize normal derecede beceriler 6gretmeye calistyoruz. Bu yiizden zorluklar ile karsilasiyoruz.” (Kis)

Katilimcilar islemis olduklar: derslerdeki hedeflere ulasmakta nasil bir ¢alisma yapilmasi gerektigine
iliskin soruya; aktif katilim, ek zaman ayirma, tekrar yontemi, ezber yontemi, akran destegi, Tiirkge dil egitimi,
pictes siniflarinin artisi, ana sinifi egitimi, aile egitimi, aile iletisimi, ¢ocuk iletisimi, hafta sonu kurslar, farkl
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kazanimlar, bolgesel dagilimlara yonelik goriisler belirtmislerdir. Kz, K4, K7 ve Ks kodlu katilimcilar amaglarin
gerceklesmesinde nasil bir ¢alisma gerceklestirilmesi gerektigine dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“ Ana sinifindan itibaren ¢ocuklara gorsel aktivitelerle daha ¢ok Tiirkge kelimeler saglanilip ilkokula 6yle gelmeleri gereklidir.” (K2)

“Bu ¢ocuklara ek etkinlik zamanlary ayirarak ders ici ve ders disi kazamimlar saglamilabilir.” (Ka)

“Bu d8rencilere kendi seviye ve yasamlarina uygun olarak farkly kazamimlar verilmelidir.” (K7)

“Tiirk ve GAK dgrencileri yan yana oturtularak akran destegi saglamilarak amaclarin kazandirilmas: saglamlabilir.” (Ks)

Tablo 10. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Tlkokul Ogretmenlerinin Liderlik Durumlar: [fadelerinin Dagilim

Tema Alt Tema Kod f Katilimailar
Demokratik 14  KiK2KsKe K7 Ks Ko Kio K11Ki2 Kis K1a K15 Kis
Tiirleri Otantik 8 K K5 Ko K10 K11 K12 K14 Kis
Serbest 6 K7 K0 K11 K14 Ki6 K17
Dil problemi 8 K3 K5 Ko Ks Ko K10 K13 Ki6
Motivasyon ve giidiilenme 3 K1KsKo
Ailelerin miidahalesi 1 Ka
Engeller Kiiltiirel farkliliklar 1 Ks
Aile iletisimsizligi 1 K7
N Aile yapis1 1 K12
Liderlik Toplumsal diisiinceler 1 Ku
Devamsizlik problemi 1 Kiz
Aile iletisimi 6 Ks K5 K7 Ki1 Ki2 Kiz
Is birligi 5 Ks K4 K7 Kiz Kiz
Dil 6gretimi 3 K5 Kes Kio
Engel Asabilme Yoéntemleri Etkinlikler 3 Ks Ko Kis
Ogrenciyi gozlem 1 Ki
Pekistirecler 1 Ko
Oprenciyle iletigim 1 Kis

Tablo 10’da liderlik kategorisinin alt kategorisinde liderlik tiirleri olarak demokratik, otantik ve serbest
olmak {tizere goriisler belirtmislerdir. Katilimailar liderlik etmelerine engel olarak en fazla dil problem,
motivasyon eksikligi, ilgisizlik gibi goriisler belirtmislerdir. K4, Kiz ve Kiz kodlu katilimecilar liderlik
etmelerindeki engellere dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“ Aileler stmif ortamma cokca miidahale etmeye calisip, simifta aksamalara neden oluyor. Ogrencilerde bu durumu kullantyorlar.” (Ka)

“Cocugun aile yapisindan almig oldugu egitim bunu gosteriyor. Cocuga yapict yaklastiginda seni pasif olarak goriip, bu durumu
kullanarak ciddiye almiyor.” (Kiz)

“Ogrencilerin devamsizlik problemi sunif icerisinde liderlik etmemde kopmalara neden oluyor.” (Ki7)

Katilimcailar liderlik etmekte karsilastiklari engelleri asabilmek adina kullanabilecekleri yontemleri
ogrenciyi gozlem, aile iletisimi, is birligi, dil 6gretimi, etkinlikler, pekistiregler, 6grenciyle iletisim olarak ifade
etmislerdir. Ks, Ks, Ko ve Kis kodlu katilimcilar liderlik etmekte karsilastiklari engelleri asabilmek adina
goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ben, aile, terciiman ve rehberlik servisi ile is birligi siirecine dihil ediyorum.” (Ks)

“Daha ¢ok veli goriismeleri yapryorum. Dil problemini asmalarina yardim etmeye calistyorum.” (Ks)

“ Akilli tahta ile gorsel ve isitsel teknikler kullanarak siirekli onlar: derse dahil etmek icin 6diillii sorularla dersi destekliyorum.” (Ko)
“Cocuklara miizik agma, farkl etkinlikler, hikdye yontemleri kullantyorum.” (Kais)

Tablo 11. Stnifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Stmiflarinda Iletisim Ifadelerinin Dagilim

Tema Alt Tema Kod f Katilimalar
Terctime ettirme 6 K2 KsKo Ki2 K13 K16
Basit kelimeler 4 K1 K2 Ke Kio
fletisim fletisim siireci Jest ve mimikler 4 Ko K11 K14 K17
Arapca kelimeler 3 K3 Ki5Kis
Turkge konusma 3 Ks K Kz
Tekrar yontemi 1 Ki

538



Sinifinda Gegici Koruma Altinda (")grencisi. .

Anlagilamamak 6 K4 K6 Ks Ko K13 Kis
Savasin etkisi 3 KsK5Kiz
Ayrimcilik 2 KiKs
Hassas noktalar1 Haksizlik 2 Ki1Ka
Aile 2 Ki6 K7
Alinganlik 1 K7
Hgi gorme 1 K1
Aymu dili konusma 1 Ki2
Dil problemi 14 K1 K3 Ka Ks Ks Ko K10 K12 Kiz K14 K15 Ki6 K17 K1s
Aile ilgisizligi 10 K1 K2 K7 Ko K10 K11 K13 K14 K16 K17
Ozgliven 2 KsKe
Engeller Dairamg problemi 2 KoKz
Kiiltiirel farklilik 1 Ks
Motivasyon ve giidiilenme 1 Ke
Tercliman 9 K1 K2 Ks K5 Ke K7 Ks K10 K1s
Is birligi 4 Ki Kz K14 Kz
Ceviri programlari 2 Ks K1
Engelleri asma Ogrenciyi anlama 1 Ko
Dil 6gretimi 1 Kio
Etkinlik 1 K12
Akran destegi 1 Kis

Tablo 11’de ilkokul 6gretmenlerinin iletisim kategorisinin alt kategorisinde iletisim siireci olarak; basit
kelimeler, tekrar yontemi, terciime ettirme, Tiirkge konusma, jest ve mimikler, Arapca kelimeler seklinde
gorislerini belirtmislerdir. Ko, Ké ve K1 kodlu katilimcilar iletisim siirecine dair gortislerini su sekilde ifade
etmektedir:

“[letisimde Tiirkgeyi birkag 6grenci terciime ediyor. Onlarin anlayabilecegi basit, karmasik olmayan kelimeler kuruyorum.” (K2)
“Yalin ve basit ciimleler kuruyorum. Bazen jest ve mimikler ile anlatmaya ¢alistyorum.” (Ke)

“Jest ve mimikler, Arapga kelimeler kullanarak iletisimi sagliyorum.” (Ki1)

Katilimcilar iletisim stirecinde GKA 6grencilerinin hassas noktalarinin gogunlukla ayrimcilik, haksizlik,
anlasilamamak gibi konularda oldugunu ifade etmislerdir. Ki, Ki, Kiz ve Kis kodlu katilimcilar GKA
ogrencilerinin hassas noktalar1 dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Tiirk 63renciler ve GKA 6grencileri arasinda ayrim konusunda hassas oluyorlar. lletisimde diglandiklarim diisiiniiyorlar.” (K1)
“ Arapea kelimeler kullanmam onlardan biri oldugumu onlara hissettiriyor.” (Kiz)
“Cocuklar kendilerini ifade edemedikleri icin anlagilamamanin hassas bir nokta oldugunu diisiiniiyorum.” (Kis)

" Anne-baba kayb: yasayan cocuklar hassastir.” (Kie)

Katilimcilar, iletisim siirecinde aile ve ¢ocukla karsilastiklar: temel engellerin genellikle dil problemi ve
aile ilgisizligi oldugunu ifade etmislerdir. K1, Ks ve Kis kodlu katilimcilar iletisim siirecindeki engellere dair
goriislerini su sekilde ifade etmistir:

" Ailelerde dil konusunda fazla iletisim engeli ve ilgisizlik 6n planda oluyor.” (K1)

“Aile ve cocuklarla dilsel ve kiiltiirel farkliliklar iletisime engel oluyor.” (Ks)

“Her ikisiyle dil problemi var. Cocuklarla anlagamadi§imizda hir¢inlar, aileler ilgisiz ve Tiirkce bilmemeleri iletisime engel.” (Kis)

Katilimcilar iletisim siirecinde aile ve ¢ocukla iletisim engellerini asabilmek amaciyla is birligi ve gesitli
destek mekanizmalarma ihtiyag duyduklarimi belirtmislerdir. Ks, Ki2 ve Kis kodlu katilimailar iletisim
siirecinde aile ve ¢ocukla iletisim engellerini asmaya dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Cevirmen ve translate program ile asmaya calisiyorum” (Ks)
“Cocukla iletisimde oyun yolu ile bunu asabiliyorum” (Ki2)

“Snifta bulunan diger 6grencilerden yardim altyorum” (Kis)
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Tablo 12. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Davranis Ifadelerinin Dagilimi

Tema Alt Tema Kod f Katilimcilar
Siddet 10 KsKsKoKio Ki1 K12 Ki3 K15 Kis K17
Ayaga kalkma 2 K2Kis
Bagkasinin egyasini alma 2 KsKs
Zorbalik 2 Ko Kie
. Kural tanimama 2 K Kis
Davranis problemleri .
Uyum saglayamama 2 KaKs
Dikkat eksikligi 1 Ki
Cekingenlik 1 Ks
Yalan sdyleme 1 Ks
Davranig Argo konugmalar 1 Ku
fletisim kurma 9 Ks Ks Ko Ko K11 K12 Kis K16 Kis
Onlem alma 4 Kio K3 K14 K7
Anlayish olma 3 K2 Ks Ki2
Yaklagim yontemi Is birligi 2 Ks K13
Mahrum birakma 2 KoK
Dil 6gretimi 1 Ka
Gormezden gelme 1 Ko

—_
a1

Ki K2 K3 Ks Ko K7 Ko Kio Ki1 Kiz2 K1z Kis Kis Kie Kis
Ki K2 Kz Ka Ks Ks Ko Kio Kiz Kia K15 Kis

Manevi 6diil

Pekistirec Maddi bdil

—_
N

Tablo 12’de ilkokul Ogretmenleri, davramis kategorisinin alt kategorisinde en fazla davranis
probleminin siddet oldugunu belirtmislerdir. Ks, Ko, Ku1 ve Kis kodlu katilimcilar davranis problemlerine dair
gorislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Swnif icerisinde esyalar: alma, cantaya koyma, kavga ile karsilasmaktayim.” (Ks)

“Hirginlik, sinirlilik, inatcilik, saldirganlik, dfke gibi birbirini tetikleyen davrams problemleri ile karsilasiyorum.” (Ko)

“Her 6grencide ayn1 tiir problemler vardir. Kavga, kiifiir gibi davranis problemleri ile karsilasmaktayim.” (Ku)

“Kurallara uymayip ayakta dolasma gibi problemlerle karsilasiyorum.” (Kis)

Katilimailar, olumsuz davraniglara yaklasim yontemi olarak ¢ogunlukla iletisim kurmayr ve 6nlem

almay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Kz, Ks, Kio ve Kiz kodlu katilimcilar “olumsuz” davranislara
yaklagimlarina dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Daha ¢ok sakin ve sabirla yaklagiyorum.” (Kz)

“Onlarla anlasmaya ¢alisiyor, anlayish oluyorum. Terciiman aracihigiyla aile ile iletisim, rehberlik servisi, miidiir yardimcisi ile
iletisim kuruyorum.” (Ks)

“Genelde onlemsel tedbirler almaktayim. O potansiyele sahip 6grencilere bireysel dnlemler altyorum.” (Kio)
“ Aymi uyruktan kisileri yan yana oturtmuyorum. Bir Tiirk bir GKA dgrencisini oturtup beraber oynamalarini saglyorum.” (Kiz)
Katiimcilar “olumlu” davraniglara pekistire¢ olarak maddi ve manevi odiiller verdiklerini

belirtmislerdir. Ke, Ks ve Kio kodlu katilimcilar olumlu davranis pekistireglerine dair goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

“Cocugun bagini oksayip, onu simifta alkiglatma ve giiliimseme ile davramg: degistiriyorum.” (Ks)
“Odiil veriyorum. Maddi 6diil olarak kalem, defter ve icecek o davrams: degistirdi.” (Ks)
“Genelde seker, cikolata veriyorum. Sembolik édiillerde vermekteyim. Onun haricinde sozlii pekistirecler de fayda sagliyor.” (Kio)

Tablo 13. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Simiflarinda Etkinlik Yonetimi [fadelerinin Dagilim

Tema Alt Tema Kod f Katilimcilar
Gorsel etkinlik 6 Ka Ko Kio K11 K1z Kis
Isitsel etkinlik 6 K1 K10 Ki2 K13 Ki6 K18
Etkinlik ~ Yonetim siireci Uygulama 5 Ki Ks K4 K5 Kis
Birlikte ¢alisma 5 K3 K6 K7 Ks K15
Oyun 2 K1 K2
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Birlikte calisma 14 Ki1 K2 K3 K4 Ks Ko K7 Ks Ko Ki1 K13 Kis K17 Kis
Kapsayici Etkinl. Grup calismast 2 KiKis
Akran destegi 2 K4 Kiz
Dil problemi 10 KeKsKsKsKe K7 Kii Kia Ki7 Kis
Motivasyon ve giidiilenme 3 KiK5Ky
Uyum problemleri 3 K1Ke6Kis
Zorluklar Kiltiirel farklilik 1 Ku
Zorbalik 1 Kis
Sinuftaki 6grenci sayist 1 Kis
Gorsel ve igitsel destek 3 Ka2K4Kio
Akran destegi 3 Ko K4 Kis
Dil 6gretimi 2 K7 Kis
- Motive etme ve giidiileme 2 KisKis
Coziim yollar: .
Gosterip yaptirma 1 Ks
Canlandirma 1 Ka
Secim sansi tanima 1 Kis
Aile destegi 1 Kis
Bireysel ¢alisma 1 K1

Tablo 13’te ilkokul 6gretmenleri gorsel ve isitsel etkinlik, oyun, uygulama, birlikte ¢alisma gibi goriisler
belirtmislerdir. Ki, Ks, K¢ ve Ki kodlu katihmcilar etkinlik yonetimine dair goriislerini su sekilde ifade
etmektedir:

“Ders esnasinda oyunlar, fngilizce sarkilar, canlandirmalar gerceklestiriyoruz.” (K1)
“Daha ¢ok fiziksel aktiviteler yapmaya ¢alistyoruz. Resim, sekil, eslestirme ile gorsel etkinliklere daha cok katilryorlar.” (K4)
“Genelde bir etkinlik yapacagimda her grubun icinde bir farkli 6grenci olup kaynasmasim sagliyorum.” (Ke)

“Isitsel Ggeler her zaman cazip gelebiliyorken, ben genelde gorsel 6gelere agirlik veriyorum.” (Kio)

Katilimcilar kapsayic etkinliklerde genellikle grup ¢alismasi yapilmasi yoniinde goriis belirtmislerdir.
K5, K, Ki7ve Kis kodlu katilimailar kapsayic etkinlik hakkindaki goriiglerini su sekilde ifade etmektedir:

37 dgrencimin arasina o cocuklar dagitryorum. Stmiftaki diger akranlarindan bir seyler 6gretip yardim etmesini istiyorum.” (Ks)
“Genelde bir etkinlik yapacagimda her grubun icinde bir farkli 6grenci olup kaynasmasim saglyorum.” (Ke)
“Biitiin 6grencilerin biitiin derslerde i¢ ice olmalarini sagliyorum.” (Ki7)

“Grup ¢alismalari ile is birligi halinde 6grenme gerceklestiriyorum.” (Kis)

Katilimailar etkinlik siirecinde ¢ogunlukla dil problemi, motivasyon ve giidiilenme, uyum problemleri
yasadiklarini ifade etmislerdir. Kz, Ks, Kis ve Kis kodlu katilimeilar zorluklara yonelik goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

“Etkinlik yaparken daha ¢ok dil problemi yasiyoruz.” (K2)
“Miifredatta yer alan etkinlikler bazilarimin ilgisini cekebiliyorken bazilari ilgisiz kalryorlar.” (Ks)
“Bazi 6grenciler digerleri ile ayn1 grupta olmak istemiyor, diglama yapmaya calisiyorlar.” (Kis)

“Cocuklarm bulunduklar: duruma uyum saglama noktasinda etkinliklerde zorlaniyorum.” (Kie)

Katilimcilar, etkinliklerde yasadiklar: zorluklara ¢dziim yolu olarak genellikle gorsel ve isitsel materyal
destegi, akran destegi, dil 6gretimini destekleyici faaliyetler seklinde goriis bildirmislerdir. Ks, K7, Kio ve Kis
kodlu katilimcilar ¢oziime yonelik goriiglerini su sekilde ifade etmektedir:

“Genelde akran destegi ile bilenler bilmeyenlere 6gretiyor ve yardimci oluyor.” (Ks)
“Tiirkce konusarak 6grenmelerini sagladim.” ((K7)
“Genellikle basit 63retme yontemleri kullaniyorum. Ancak temel prensip olarak gorsel ve isitsel 6gelere agirlik veriyorum.” (Kio)

“Cocugun okula devamin saglayip, okulu sevmesini sagliyorum, veli destegi altyorum.” (Kis)
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Tablo 14. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan Ilkokul Ogretmenlerinin Zaman Yonetimi Ifadelerinin Dagilim

Tema Alt tema Kod f Katilimcilar
Planlama 5 K2 K3 K5 Ko Ki2
L. Grup calismalari 2 Ko Kio

Verimli kullanma Gorsel ve isitsel etkinlik 1 K
Terclime 1 Kiz
istenmeyen davranislar 9 K3 Ko Ks Ko K12 K14 Ki6 K17 Kis
Dil problemi 6 K2 Ks K14 K15 K17 Kis
Smnifta 6grenci sayist 3 Ks Ks Kis

Zaman kayb1 Seviye farkliliklar1 3 K5 K7Kis
Materyal eksiklikleri 3 K1 K12 K4

Zaman Motivasyon ve giidiilenme 2 Ks Ko

Tletisim 1 K
Akran destegi 4 K5 Ki3Kis Kis
Aile destegi 2 Kis Kie
Konuya agina olma 1 Ki

Onleyici ¢6ziim yollart Odevlendirme ! Ki
Dil 6gretimi 1 K2
Ders aralarinda ilgilenmek 1 K
Kurallar koyma 1 Ko
Grup caligmalari 1 Kio

Tablo 14’te ilkokul 6gretmenlerinin zaman kategorisinin alt kategorisinde, zamani verimli kullanma ve

kullanamama gibi goriislerini belirtmislerdir. Kz, Kio, Kis ve Ki7 kodlu katilimcilar zamani verimli kullanmaya
dair goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ders dncesi planlama yapip, ders esnasinda o plana uygun sekilde islemeye gayret gosteririm.” (Kz2)

“Genelde seviye gruplart olusturuyorum. Alfabeyi bilmeyen, kendini ifade edebilen de var. Bu yiizden grup olusturuyorum.” (Kio)

“Akillr tahtalar ile gorsel ve isitsel etkinlikler gerceklestiriyorum.” (Kie)

“ Zamant verimli kullanmak adina ben dersi anlatirken, Tiirkce bilen GKA égrenciler onlara terciime etmektedir.” (Kiz)

Katilimcilar derslerde yagsadiklari zaman kayiplarina dil problemi ve istenmeyen davranislar, olduguna
dair goriisleri belirtmislerdir. Kz, Ks, Ko ve K12 kodlu katilimcilar zaman kayiplarina yonelik goriislerini su

sekilde ifade etmektedir:

“Cocuklardan bazilar: Tiirkce bilmedikleri icin onlara anlatmaya ¢alistigimda daha ¢ok vakit ayirdigimizdan ister istemez zaman
kayiplart oluyor ve diger cocuklar sikilyyor.” (Kz)

“Swnifin kalabalik olmast, sinifin susturulmasi, motivasyonun diismesi, uyarilarda bulunma zaman kaybina neden oluyor.” (Ks)

“Dinlememeleri ve siirekli birbirleriyle kendi dillerinde konusup sohbet etmeleri.” (Ko)

“Derse girdigimde kavga, esyalarin kaybolmas: gibi durumlarla ugrasmak zaman kaybina sebep oluyor.” (Kiz)

Katilimcilar derslerde zaman kayiplarini onleyebilmek igin farkli gruplardan destek aldiklarini ve bu
gruplarla calismalar yaptiklarini ifade etmisleridir. 8 katilimci ¢6ztim yolu sunmamistir. Ki, Kz, Kio ve Kis kodlu
katilimailar 6nleyici ¢6ziim yollarina yonelik goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Oncesinde 6devlendirerek konuya asina sekilde gelmelerini ya da sonrasinda pekistirme adina devler veriyorum.” (K1)

" Ders aralarinda onlarla ilgileniyorum.” (K7)

“Seviye gruplarina daha fazla agirlik verip giidiilenmelerini yiiksek tutuyorum.” (Kio)

“lyi dil bilen, iyi okuma yazma yapabilen akranlardan birini yanina oturtarak ¢oziim iiretiyorum.” (Kis)

Tablo 15. Sinifinda Gegici Koruma Altinda Ogrencisi Bulunan llkokul Ogretmenlerinin Olgme Ve Degerlendirme [fadelerinin Dagilim

Tema Alt Tema Kod Katilimalar
Ol¢me ve Degerlendirme Bireysel degerlendirme 15 KiK2KsKa KsKe Kz Ks Kio Ki1 K12 Kis Kis K15 K1z
degerlendirme bicimleri Esit degerlendirme K3 K5 Ko Kio K15 K16 Kis

Tablo 15'te ilkokul 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme kategorisinin alt kategorisinde yer alan
degerlendirme bicimleri konusunda bireysel degerlendirme ve esit degerlendirme yaptiklan seklinde ifade
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etmislerdir. Ki, Ku ve Kis kodlu katilimcilar degerlendirme bigimlerine dair goriislerini su sekilde ifade
etmektedir:

“Tek bir kritere gore degerlendirmiyorum. Ders ici katilim, istek durumlari, ders ve grup ¢alismalarina katilimim g6z oniinde
bulunduruyorum.” (Ki)

" Adaletli olmaya ¢alistyorum. Odev, etkinlikler kendi imkén sartlar dahilinde kanaatime birakiyorum.” (Ki)

“Belirlenen dlgme ve degerlendirme kriterlerine gore yapryorum.” (Kis)

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, sinfinda gecici koruma altinda 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin siif
yOnetimi becerileri, nicel ve nitel olmak tizere iki yontemle, cesitli degiskenler agisindan incelenmis; sinif
yonetimine iliskin goriisler ortaya konulmustur.

Alt boyutlarda, 6gretmenlerin en yiiksek diizeyde alan hakimiyeti becerisine sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgulari, sinif yonetim becerilerine iliskin 6lgekten elde edilen genel puanlarin ¢ok
yiiksek seviyede oldugunu gostermistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Giiltekin (2015), Saglam¢ubukcu
(2019), Oncel (2022), Ergen ve Elma (2020), Akiiziim ve Giiltekin (2017), Bayraktar ve Kendirci (2020), Giines
ve Bulug (2018), Yiiksel (2013) tarafindan elde edilen bulgularin da bu sonucu destekler nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmanun ikinci alt probleminde, 6gretmenlerinin yaslari ile sinif yonetim becerileri arasinda
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yas degiskenini degerlendirme boyutunda 20-30 yas
arasindaki katiimcilar ile 31-40 yas arasindakiler arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Siuf
yonetimi becerilerini degerlendirme boyutunda, 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin bu becerileri kullanma
konusunda {ist seviyede olduklarimi sdylemek miimkiindiir. Bu yas grubundaki katihmcilarin; 6gretmenlikte
yeni ve bu ¢ocuklara yonelik daha bilingli bir sekilde meslege baslamis olmalari, idealist tutumlarinin elde
edilen sonuglar1 etkilemis olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bu bulgulardan farkli olarak Atmaca’nin (2022)
yapmis oldugu arastirma sonucunda, 31-40 yas arasindaki 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin 20- 30
yas aras1 gruba kiyasla daha yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Burada ise deneyimin ¢n plana giktigim
bizlere belirtmislerdir. Terzi'nin ¢alismasinda (2001) sinif yonetim anlayislarini sergileme diizeylerinin yas
degiskenine gore farklilastig1 ve elde edilen bulgularla ortiistiigii gortilmiistiir.

Arastirmada 6gretmenlerinin branslari ile sinif yonetim becerileri arasinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi incelenmis ve boyutlarin hicbirinde brans degiskenine yonelik olarak anlaml bir farklilik elde
edilememistir. Bagci (2010) ve Korkmaz'in (2007) yapmis olduklar arastirmalarda sinif yonetimi becerilerinin
bransa gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Fakat bu aragtirma bulgularmdan farkli yonde Cubukgu ve
Girmen (2008) yapmus olduklar1 arastirmada sinif ve brans dgretmenleri karsilastirmasinda “planlama” ve
“siifta iletisim” boyutlarinda anlamh bir farkliligin oldugunu ortaya koymuslardir.

Arastirmada Ogretmenlerinin siniflarinda bulunan GKA 6grenci sayilar: ile sinif yonetim becerileri
arasinda anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve boyutlarin hicbirinde GKA 6grenci sayilar
degiskenine yonelik anlamh bir farklilik elde edilememistir. Sinif icerisindeki GKA 6grenci sayisinin az ya da
¢ok olmasinin sinif yonetimi becerileri tizerinde bir etkisi olmadigini sdyleyebiliriz.

Arastirmada 6gretmenlerinin onceki yillarda GKA Suriyeli 6grencisi olup olmamasi ile smif yonetim
becerileri arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis “alan hakimiyeti”, “amacli davranis
gosterme” ve “smif ici liderlik” boyutlarinda anlaml farkliliga ulasilmistir. Bu {i¢ boyutta elde edilmis olan

farkliligin olusmasinda 6nceki yillarda edinilmis olan deneyim ve birikimin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde; 6gretmenlerin ders islerken alan hakimiyeti temas: kapsaminda
gosterip yaptirma, gorsel ve isitsel materyaller kullanma, rol teknigi, drama, soru cevap, bireysel ¢alismalar,
sunus yontemi, istasyon, akilli tahtalarin kullanimin tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin en sik
ifade ettikleri yontem ve teknik soru cevap ile gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi seklindedir.
C)gretmenler bilgilerin yapilandirilmas1 asamasinda ¢ocuklardaki kiiltiirel farkliliklarin, hazir bulunuslugun
diisiik olmasinin, iletisim problemlerinin, zaman probleminin ve davranis problemlerinin zorluklara sebep

oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla bu durum, 6gretmenlerin bilgileri yapilandirirken GKA 6grencilerinin
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oldugu simiflarda genellikle zorluklarla kars: karsiya kalmalarina sebep oluyor. Bu nedenle farkli yontem ve
teknikleri kullanmalar1 gerekliligi ortaya c¢ikiyor. Yine bu yontem ve tekniklerin GKA ogrencilerine
uygulanmasinda; ¢ocuklarin asina olmadiklar bir dil, ortam, kisith ders siiresi, ¢ocuklarin hazir bulunusluk
seviyelerinin diisiik olmas: ve bir¢ok ¢ocukta davrams problemleri ile kars: karsiya kalmak 6gretmenlerin
bilgilerinin yapilandirilmasinda zorluklarla kars: karsiya kaldiklarini ortaya koymustur. Yildirim ve digerleri
(2022) calismalar1 da bizlere gostermistir ki 6gretimin niteligini arttirmak i¢in materyal kullanimlar: ve aktif
O0grenme yontemlerini kullanmanin, videolardan faydalanma ve Ogrencilerin motivasyonlarini arttirict
etkinlikler yapmanin niteligi arttirdigini ortaya koymustur. Goriisme formundaki ilk sorunun devaminda
O0gretmenlerin {iniversitede almis olduklar1 egitim konusunda, mevcut sistemdeki 6grencilere yonelik bilgiyi
yapilandirmada yetersizlik yasadiklarmi belirttiler. Aldiklar1 {iniversite egitiminin teoriden ziyade bu
ogrencilerin bulundugu okullarda uygulamaya yonelik olmas1 gerektigine dair goriislerini belirtmislerdir.
Yilmaz ve Aydin (2015) ¢alismalarinda 6gretmenlerin lisans egitiminde aldiklar1 sinif yonetimi dersindeki
teorik bilgileri mesleki uygulamaya yansitmakta zorluklarla karsilastiklarina dair goriis bildirmislerdir. Bu iki
sonu¢ da hizmet Oncesi egitim programlarmin teori ve uygulama alanlarinda yeniden yapilandirilmasi
gerektigini ortaya koyuyor.

Bu amaglar1 gergeklestirmekte dil problemleri, 6grencilerin motivasyon diisiikliigii, ilgisiz olmalari, alt
yap1 ve egitim eksiklikleri gibi zorluklar ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu sebeple belirlenen hedeflere
tam manada ulasilabilmesi igin farkli kazanimlar belirlenmesi, ¢ocuklara dil egitimi verilmesi, aile ile
iletisiminin arttirilmasi, okullarda PICTES sinif artigimin saglanmasi gerektigi yoniinde &nerilerde
bulunmuslardir. Anras (2019) ¢alismasinda ders kitab: igeriklerinin merkezi diisiince ile hazirlanip esnek
olmamasindan otiirii 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayamadigini belirtmistir. Tung (2023) yapmis oldugu
calismada Gaziantep disindaki illerde de Suriyeli 6grencilerin durumunu ele alan arastirmalarin, PIKTES gibi
projelerin siirekliligi ve etkinligini arttirmaya yonelik uygulamalarla 6nemli katkilar saglayabilecegini
belirtmistir.

Ogretmenlerin demokratik, otantik ve serbest liderlik tiirlerini uyguladiklari belirtilmistir. Fakat
uygulamalarda ¢ocuklarin derse ve okula karsi olan motivasyon diisiikliigi, ilgisizligi, dil problemi gibi
faktorler engel olarak kargilarina cikmistir. Ogretmenlerin bu sorunu asabilmeleri icin rehber 6gretmenler,
veliler, okul yonetimi ile is birligi yapmanin, cocugun ailesi ile iletisim halinde olmanin, ¢cocuklara dil 6gretimi
saglamanin 6grencilere liderlik edebilmesini kolaylastirmasi agisindan ¢dziim Onerileri olarak sunulmustur.
Kubilay ve Akbasli’ nin (2021) calismasinda 6grenci ihtiyaglarinin karsilanmasi, destek egitiminin organize
edilmesi, gogmen ailelere yonelik Tiirk¢e kurslarin agilmas: ve GKA &grencilerin akademik gelisiminin
takibinin yapilmasinin liderlik yoniinde katki saglayacagi sonucuna varilmistir.

Ogretmenler 6gretimin planlanmasi agsamasinda genellikle yillik planlara bagli kaldiklarmi ancak
ogrencilerin igerisinde bulundugu durum, sartlar ve 6grencilerin ihtiyaglarini da goz éniinde bulundurarak
yapilandiridiklarmi ifade etmislerdir. Bu plan ve programin uygulanmasinda 6gretmenlerin genellikle dil
yetersizligi problemi, motivasyon diistikliigii, stnif mevcutlariin fazlalig gibi faktorler karsilasilan zorluklar
olarak ifade edilmistir. Bu engel durumlarimi asabilmek igin farkli kisilerden destek almanin kolaylik
saglayabilecegini ve farkl tiirde etkinlikler uygulanarak bu sorunlarin ¢oziilebilecegi sonucuna varilmistir.
Tiim bu durumlar géz 6niinde bulunduruldugunda Tiirk 6grencilere gore hazirlanmis olan egitim 6gretim
programinin Suriyeli 6grencilerin de sisteme dahil olmasiyla birlikte, kazanimlar yoniinden tekrar gozden
gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Anras (2019), Gortir (2021) ve Hamidi (2015) tarafindan yapilmis
olan calismalarda da benzer sekilde mevcut programin ana dili farkli olan Ogrencilere hedeflerin
kazandirilmasinda yetersiz olacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, Suriyeli 6grencilerle iletisim siirecinde anlayabilecekleri basit Arapga kelimeler, jest ve
mimik kullanimi, kullandig kelimelerin terciime ettirilmesi gibi yontemleri tercih etmiglerdir. Bu ¢ocuklarm
Tiirk 6grencilerle ayni dili konugsmamalar iletisimde zorlanmalari ile {ilkelerinde olan savagin etkisi, onlarda
ayrimcilik veya kendilerine haksizlik yapildig1 yoniinde algilara neden oluyor. Bu ¢ocuklarda ad: gegen
problemleri asabilmek adina okulda bulunan diger bireylerle is birlikleri, cocuklarin etkinlik stireclerine dahil
olma, akranlarmin destegini saglama, terctimanlardan dil destegi almalar1 ve en 6nemlisi ¢ocuklara Tiirkge dil
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Ogretiminin gerceklesmesi saglanmalidir. Saklan ve Karakiitiik (2022) yaptiklar1 ¢alismada dil problemlerinin
ogrencilerde iletisim sorunlarini beraberinde getirdigini ve bu sorunu asabilmek i¢in 6grencilerin beden dilini,
jest ve mimiklerini kullandiklarini ve yeri geldiginde akranlarindan destek aldiklarini belirtmistir. Cocuklarda
dil problemlerinin ¢6ziilmesi ve onlarla iletisim kurabilme yollarmin gelistirilmesi 6gretmenlerin simf
yonetim becerilerine yiiksek seviyede katki saglayacagin belirtebiliriz.

Ogretmenler, bu 6grencilerde siddet, kuralsizlik, zorbalik ve davranis sorunlarinin gézlemlendigini
belirtmislerdir. Maltas (2021) calismasinda, katilimcilar disiplin sorunlarinin ¢ogunlukla Suriyeli 6grenciler ile
iligkili oldugunu, siddete meyillerinin ve kavga olaylarinin bu Ogrencilerde daha sik yasandigini
belirtmislerdir. Gozlemlenen olumsuz davranislar: ortadan kaldirabilmek i¢in bu 6grencilerle etkili iletisim
kurmak, alinabilecek 6nlemler arasinda onemli bir yere sahiptir. Zaman igerisinde bu davranis problemlerinin
ortadan kalkmasinda 6grencilere maddi ve manevi ddiiller biiyiik fayda saglayacaktir.

Arastirmada 6gretmenlerin etkinlik siireclerinde genellikle gorsel ve isitsel etkinlikler ile birlikte
uygulamalar tercih ettiklerini ortaya ¢ikan sonuglardandir. Cocuklarin birlikte calismas: ve akran destegi
almasi, uygulamalarin kapsayici olmasini saglayacaktir. Fakat bu 6grencilerin etkinlik siireclerinde dil
problemlerinin, uyum sorunlarmin, motivasyonlarinin diisiik olmas1 engel olarak karsimiza ¢ikmaktadur.
Agdalyan (2021) Kilis ili 6zelinde yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencinin dersi anlamamasi, derse katilim
saglayamamasi, dikkatlerinin dagilmasi ve dersten kopmalar yasamas: gibi dil kaynakli sorunlara benzer
sekilde deginmistir. Bu 6grencilerin motivasyonunun kazandirilmasi adina dil 6greniminin gergeklestirilmesi,
ailelerin, okul yonetiminin ve rehber 6gretmenlerin desteklerinin saglanmas: gibi ¢6ziim yollar1 sunulmustur.
Zaman verimli kullanabilmek adma 6gretmenler, 6ncelikle planh bir sekilde siuflarma girdiklerini, gorsel ve
isitsel etkinlikler kullandiklarini, ¢ocuklarin bir arada oldugu grup calismalari yaptirdiklarmi dile
getirmislerdir. Fakat yine de 6grencilerde dil problemi, motivasyonun diisiik ve istenmeyen davranislarin
olmasi, sinif mevcutlarindaki fazlalik, ders materyallerinin eksik olmasi gibi problemler zaman kayiplarina
neden olmaktadir. Aileleri bu konuda bilgilendirip onlarin destegini almak, Tiirkce 6grenimini saglamak ve
dil bilen akranlarindan destek almak zaman probleminin agilmasimdan en 6nemli ¢6ziim yollar: olarak ifade
edilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6lcme ve degerlendirme siirecinde bireysel degerlendirmenin daha
dogru oldugunu ifade etmislerdir. Bu yontemin amaca ulasmakta tam anlamiyla yeterli olmadigini ancak
mevcut sartlar ve durum agisindan en uygun yontem oldugunu belirtmislerdir.

Oneriler

Gegici koruma altindaki (GKA) 6grencilerin egitim siirecinde karsilastiklar: dil problemlerini en aza
indirmek amaciyla, bu ¢ocuklara ana siifindan itibaren sistemli bir dil egitimi verilmesi hem egitim hem de
giinlitk yasam siireglerinde &nemli kolayliklar saglayacaktir. ilkokul diizeyinde her kademede uyum
smiflarinin (PICTES) olusturulmasi, dgrencilerin kazanmimlara uygun sekilde erisimlerini destekleyici bir
uygulama olacaktir. GKA 06grencilerinin iilkemizde kalici olduklari gergeginden hareketle, iiniversite
diizeyinde 6gretmen adaylarina, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii smniflarda etkili siif yonetimi becerilerine yonelik
egitimlerin artirilmasi gerekmektedir. Ogrencilere yonelik hazirlanan kazamm ve amaglarin, merkezi yapidan
ziyade, 0grencilerin bireysel durumlari ve mevcut kosullar1 dikkate alinarak olusturulmasi, 6grenme siirecine
katki sunma potansiyeline sahiptir. Bu 6grencilerin yer aldig1 simiflarda hazirlanan 6gretim planlarinin daha
sade, acik ve anlasilir olmasi 6gretimin niteligini artiracaktir. Ayrica, yasamsal zorluklar nedeniyle aileler ve
cocuklara yonelik olarak rehber 6gretmenler, sinif 6gretmenleri ve okul yonetiminin is birligiyle davrarus
bozukluklarina yénelik daha kapsamli calismalar yiiriitiilmelidir. Ogrencilerin okula devamliliklarmin
saglanabilmesi igin ailelerin bilgilendirilmesi ve ¢ocuklarin motivasyonunu artirict destekleyici faaliyetlerin
uygulanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. GKA 6grencilerinin ve ailelerinin belli bolgelerde yogunlasmasinin
oniine gegilerek, farkli okullarda Tiirk¢e bilen ogrencilerle bir araya gelmeleri tesvik edilmelidir.
Degerlendirme siireclerinde tiim 6grenciler i¢in kullanilan standart l¢me araglar yerine, GKA 6grencilerinin
ihtiyaglarina uygun, daha sade ve kavramsal anlama odakli 6lgme-degerlendirme araglarinin Bakanlik
tarafindan gelistirilmesi hem Ogretmenleri hem de 6grencileri destekleyici nitelikte olacaktir. Son olarak,
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okullarda gorev yapan Suriyeli egitmenlerin zamanla kurumlarindan ayrilmasiyla birlikte, 6gretmenlerin
danisabilecegi destek mekanizmalarinin azalmasi gesitli sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle, okullarda
gorev yapacak Suriyeli egitmen sayisinin artirilarak yeniden sisteme dahil edilmeleri, egitim siirecinde 6nemli
faydalar saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

As of today, there are 1,197,858 refugee children between the ages of 5-18 and 541,000 school-age
children at the basic education level in Turkey (Refugees Association, 2023). It is an important issue for both
themselves and Turkey that these children receive a qualified education. It is an important issue to ensure the
integration of students into the education system with the necessary laws and regulations in order to prevent
the lost generation of children born in Turkey and those who migrated from there. For primary school teachers,
who are at the heart of education, there is no clear decision about the presence of children from younger age
groups and whether these children will return to their countries with their families or not. The increase in the
number of children over time is an issue that needs to be carefully emphasised in terms of evaluating the
classroom management skills of teachers in classes with children from different cultures and guiding teachers.
In the existing literature, the educational status, adaptation processes, educational problems of Syrian students
under temporary protection and the educational problems faced by teachers in the classrooms have been
emphasised. For this reason, it was felt the need for a study to examine the classroom management skills of
primary school teachers who have students under temporary protection in their classrooms in primary
schools, which are at the basic level of education with the migration that started in 2011 and has not been
encountered in the country before. This study will help to determine the level of classroom management skills
of teachers in terms of classroom management skills, to determine the deficiencies, if any, and to increase the
qualifications of teachers by creating solutions for these problems.

Method

In this study, screening in quantitative dimension, criterion sampling in qualitative dimension and
explanatory sequential design from mixed method designs were used. The sample in the quantitative
dimension of the study consisted of 400 primary school teachers working in the centre of Sanlurfa province
through stratified sampling, and the study group in the qualitative dimension consisted of 18 participant
teachers selected from these schools through purposive sampling. "Classroom management skills" scale was
used to obtain the quantitative data, and a semi-structured "Interview form" was used to obtain qualitative
data. In the qualitative part of the study, a semi-structured interview form was prepared by the researcher as
a data collection tool in order to reveal the teachers' thoughts and competences regarding classroom
management skills. Then, in order to ensure the content validity of the possible interview questions, the
opinions of 2 educational education experts were consulted. The semi-structured interview form developed
as a result of this consisted of 9 questions and 33 probe questions. SPSS 22.0 package programme was used
to analyse the quantitative data. In the analysis of qualitative data, the opinions of the participants were
analysed by content analysis, codes were created during the content analysis and these codes were presented
in the study as themes and sub-themes.

Results and Conclusion

In this study, the classroom management skills of primary school teachers who have students under
temporary protection in their classrooms were analysed in terms of various variables and opinions on
classroom management were put forward. Firstly, in the findings regarding the dimensions of classroom
management skills of the teachers, it was revealed that the mean scores of the teachers were very high on a 4-
point Likert scale. In the first question of the second sub-problem, there is a significant difference between the
ages of the teachers and the evaluation dimension of the teachers between the ages of 20-30 compared to those
between the ages of 31-40. We can state that the fact that this age group has just started teaching, that they
have idealistic ideas and that they may have started their profession in a more conscious and knowledgeable
way for these children may be effective in the results obtained. Terzi (2001) also found that the levels of
exhibiting classroom management approaches differed according to the age variable and this finding
coincided with the findings obtained.

In the last question of the second sub-problem, it was examined whether there was a significant
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difference between the classroom management skills of the teachers and whether or not they had RAC Syrian
students in the previous years, and significant differences were found in the dimensions of "field dominance",
"showing purposeful behaviour" and "classroom leadership". We can state that the experience, experience and
knowledge gained in previous years may be effective in the formation of the difference obtained in these three
dimensions.

In the third sub-problem, teachers were asked questions under different themes. Firstly, the teachers
stated that the most frequently mentioned method and technique in field mastery was the use of visual and
audio-visual materials and question and answer applications. However, they stated that they encountered
different kinds of problems in the structuring of knowledge in field mastery and that they used different
methods and techniques to overcome them. Secondly, they stated that the objectives were mostly not fully
realised. They stated that students' language problems and lack of motivation were generally effective and
that it would be useful to provide language education to children and to increase their communication with
their families. Anras (2019) stated in his study that the content of textbooks cannot meet the needs of students
because they are prepared with centralised thinking and are not flexible. Thirdly, it was revealed that teachers
apply democratic, authentic and laissez-faire leadership types as leadership types. However, the main factors
such as lack of motivation and language problems were found to be obstacles in practice. In order to overcome
these obstacles, they expressed the views that co-operation with different people and language teaching would
be beneficial. Fourthly, it was revealed that they generally adhered to the annual plans in the planning of
teaching, but they were structured by taking into account the needs of the students. In the implementation of
the plan and programme, language problems, lack of motivation and the large number of students are
obstacles. In order to overcome these obstacles, it was revealed that getting support from different people can
provide convenience and problems can be solved with different types of activities. Goriir (2021), Anras (2019),
Hamidi (2015) also showed similarities in their studies and stated that the existing curriculum would be
insufficient for students whose mother tongue is different. Fifthly, teachers preferred simple words, Arabic
words, using gestures and mimics, and having the words translated during the communication process.
However, in the process of communication in the classroom, cultural differences, language problems, lack of
interest of families, and low motivation in children arise. In order to overcome the communication problem,
cooperation, inclusion in activity processes with children, providing the support of peers, receiving language
support from interpreters and most importantly, teaching Turkish language to children were revealed. Saklan
and Karakiitiik (2022) also stated in their study that students brought communication problems due to
language problems, using gestures and mimics with their body language and getting support from their peers
when necessary. We can state that solving language problems in children and developing ways to
communicate with them will contribute to teachers' classroom management skills at a high level. Sixthly,
situations such as violence, irregularity, bullying and non-compliance were revealed in student behaviours.
In Maltag's (2021) study, the participants who expressed problems in terms of discipline mostly stated that
Syrian students have a high tendency towards violence and fight incidents. In order to overcome these
situations observed in students, it is most important to communicate with them and take measures to address
these behaviours. In the process of eliminating these behaviour problems over time, material and moral
rewards that can be given to students will be of great benefit. Seventhly, it has been revealed that teachers
prefer visual and auditory activities and joint applications in activities. However, language problems and low
motivation in the activity processes emerged as obstacles. Agdalyan (2021), in his study conducted in Kilis,
similarly stated that the student's inability to understand the lesson due to the language, not being able to
participate in the lesson causes children to be distracted and unable to recover their attention and break away
from the lesson. Eighthly, in time management, teachers entered their classrooms in a planned manner, used
audio-visual activities and group work. However, language problems, lack of motivation due to undesirable
behaviours, excessive number of students and lack of materials cause time losses. Language training, peer
support and family communication will be beneficial in this regard. Finally, they revealed that individual
assessment is more accurate in the measurement and evaluation process, but it is not fully suitable for the
purpose, but this is the possible situation in terms of the current situation and conditions.
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