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Matematik Ders Kitaplarinin Matematik Okuryazarligi
Baglaminda incelenmesi: 5. Sinif Dogal Sayilar Unitesi

Esra ERDOGAN', Cigdem ARSLAN?

Oz: Bu ¢alismanin amaci matematik ders kitaplarinin dogal sayilar iinitesini uluslararas: sinavlarin odagi olan matematik
okuryazarlig: kriterleri agisindan inceleyerek ders kitaplarinin matematik okuryazarligi durumunun ortaya konmasidir. Bu
baglamda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 5. siif ders kitab: olarak kullanilmas1 onaylanan iki matematik ders kitabinin
dogal sayilar {initesi nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Calisma
kapsaminda dogal sayilar iinitesinin bdliimleri Gatabi ve digerleri (2012) tarafindan belirlenen matematik okuryazarlig:
kriterlerine gore betimsel analize tabi tutulmustur. Boliimler baglam, matematiksel problem ¢6zme, formiillestirme,
yorumlama ve kontrol etme olarak dort ana tema ve bu temalarin alt kategorilerine gore analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore aragtirmaya dahil edilen ders kitaplarinin dogal sayilar iinitesinin, matematik okuryazarhg kriterlerini
karsilamada farklilasan noktalarinin olmasina ragmen matematik dersi 6gretim programinin temel amaclarindan ilki olan
matematik okuryazarligini 6grencilere kazandirmada istenen diizeyde olmadiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte ders
kitaplarmin incelenen tinitesi 6zelinde yer alan sorularin matematiksel iligkilendirme diizeyinin yetersiz kaldig1, sorularin
ayn1 baglamlar {izerinden sunuldugu, sorularin ¢ogunlukla birbirine benzeyen islemsel siireglere sahip oldugu ve sorularin
¢oztimiinde elde edilen sonuglarin soru baglaminda yorumlanmasini ve kontrol edilmesini gerektiren bir yapida olmadig:
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara dayanarak ders kitaplarinin 6grencilerin matematik okuryazarhigini gelistirme yoniinde
matematiksel iligkilendirme diizeyinin, baglam ve baglam cesitliginin artirilarak zengin iceriklere daha fazla odaklanilmasi
Onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Okuryazarligi, Ders Kitabi, Dogal Sayilar

Examining Mathematics Textbooks in the Context of Mathematics Literacy: 5th Grade Natural
Numbers Unit

Abstract: The aim of this study is to assess the state of mathematical literacy in mathematics textbooks by examining the
natural numbers unit in the context of the mathematical literacy criteria emphasized in international exams. In this context,
the natural numbers unit of two mathematics textbooks approved for use in 5th-grade classes during the 2021-2022 academic
year was qualitatively analyzed using the document analysis method. In the study, the sections of the natural numbers unit
were subjected to descriptive analysis based on the mathematical literacy criteria established by Gatabi et al. (2012). The
sections were analyzed according to four main themes—context, mathematical problem solving, formulation, interpretation,
and checking —along with their subcategories. The findings reveal that, despite variations in meeting mathematical literacy
criteria, the included textbooks do not achieve the desired level of mathematical literacy, which is one of the fundamental
objectives of the mathematics curriculum. Additionally, it was observed that the mathematical connections level of the
questions in the examined unit of the textbooks is insufficient. The questions are presented through similar contexts, mostly
involve similar procedural processes, and the structure of the questions does not require interpretation and checking. Based
on the results, it is recommended that textbooks focus more on rich content by increasing the level of mathematical
connections, context, and context diversity in order to improve students' mathematical literacy.
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Esra ERDOGAN & Cigdem ARSLAN

Matematigi sadece teorik olarak Ogrenmenin, kisinin matematiksel bilgisini gercek diinya durumlarma
aktarmada yeterli oldugu yanilgisi uzun siire boyunca matematik anlayisimizin bir parcast olarak kabul
edilmistir (Gatabi ve digerleri, 2012). Bu anlay1s, matematik egitiminin sadece soyut ve teorik bilgilerle sinirli
oldugunu ve pratik uygulamalarin gerekli olmadigin diisiindiirme egilimindedir. Ancak matematigi gercek
diinya problemlerini ¢6zmek, analiz etmek ve yorumlamak icin etkili bir sekilde kullanmak matematik
O0greniminin temel bir amaci oldugu soylenebilir. Giiniimiiz diinyasinda etkin bir sekilde yer edinmenin veya
tiretken bireyler olmanin, eskiden oldugu gibi sadece okullarda &gretilen gercek yasamdan kopuk bilgileri
O0grenmek ile miimkiin olmadig1 yapilan uluslararasi sinavlarin (6rnegin; Programme for International
Student Assesstment (PISA)) sonuglar: araciligiyla ortaya kondugu ifade edilebilir. Bu sinavlar {ilkelerin 15
yas grubundaki 6grencilerin {i¢ temel alandaki (fen, matematik, anadil) bilgi ve becerilerini giinliik hayatta
kullanma durumlarmi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018b) ortaya koymak amaciyla Ekonomik Igbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-Operation and Development- OECD) tarafindan
yapilmaktadir. Breakspear (2012) smavlardan elde edilen sonuglarin yarmin gelecegini insa edecek olan
bireylerin &zellikle matematik alanindaki okuryazarlik basarilarinin istenen diizeyde olmadigimi ifade
etmektedir. Bu durum smavlara giren iilkeleri harekete gecirmis ve matematik egitimlerinin yapilan
uluslararasi sinavlar igin neden yetersiz oldugunun arastirilmasini saglamustir. Birgok tilke matematik dersi
Ogretim programlarinda dolayisiyla smif iginde etkin kullanilan ders kitaplarinda 6grencilerin matematik
okuryazarligin1 gelistirecek olan becerilerin yetersizligini tespit etmistir. Bu ydnde ftilkeler egitim
politikalarmin diizenlenmesinde PISA uygulamalarmi baz almaya baglamistir (Breakspear, 2012). Boylelikle
PISA uygulamalarmin ve iilkelerin egitim politikalarindaki degisimler, 2000'li yillardan bu yana matematik
okuryazarlifinin matematik egitimdeki yerini ve énemini arttirmigtir. Bu 6neme binaen bu ¢alismanin konusu
smif iginde 0grencilerin 6grenmelerine en biiyiik katki saglayan ders kitaplarinin (Fan ve digerleri, 2013)
igeriklerinin matematik okuryazarligina uygunlugunun arastirilmasi ile ilgilidir.

Matematik okuryazarligi kavraminin neyi ifade ettigini anlamak igin kavramin &ziine inildiginde
aslinda matematik egitiminde her zaman icin hedeflenen; bireyin matematiksel diisiinmesini gelistirerek
ginliik hayatta karsilastigi problemlere akilci ¢6ziim bulmasmni amaglayan bir durumu ifade ettigi
anlasilmaktadir (McCrone & Dossey, 2007; Marciniak, 2015; Stacey & Turner, 2015). Fakat matematik
okuryazarliginin matematigin bu kadar 6ziinde olup bir kavram olarak ifade edilmesi ¢ok uzun zamanlara
dayanmamaktadir (Stacey & Turner, 2015). Matematik okuryazarligr kavrammin varlig: ilk olarak 1940’11
yillara dayanmakla beraber o yillarda halen kavramin tam bir tanimu yapilmamigtir (Niss, 2012). Ilk tanim
denemesi, sonraki cercevelerde yapilan kiiciik degisikliklerle birlikte 1999'da OECD-PISA c¢ercevesinde
yapilmustir (Niss, 2012). OECD tarafindan yapilan PISA ¢alismalarinin ana odaklarindan biri olan matematik
okuryazarligi, ilk donemlerde matematigin gercek hayatta oynadig: rolii anlamak ve tanimlamak, gercek
hayatta gerektiginde yapicy, iligkisel ve yansitic1 yollarla matematigi kullanma ve onu bir yasam bigimi haline
getirmek olarak tanimlanmistir (OECD, 2003b). Sonrasinda bu tanim {izerinde birka¢ degisiklik yapilarak
matematik okuryazarli§1 kavrami bireyin matematigi, cesitli baglamlar altinda gercek yasam durumlarinda
formiile etme, kullanma ve yorumlayip degerlendirme kapasitesi olarak tanimlanmistir (OECD, 2013, 2017).
Yapilan bu tanimlar OECD tarafindan belirlenen PISA'nin gorevini, 6grencilerin hayatta ve iste gelecekteki
zorluklar igin matematiksel olarak iyi hazirlanip hazirlanmadiklarimi kesfetmek oldugunu ortaya
koymaktadir (Stacey & Turner, 2015). Aym1 zamanda matematik okuryazarli§i kavraminin &ziiniin piir
matematik bilgisini kullanmak yerine bu piir matematik bilgisini pratik diinyada uygulamak icin problem
¢0zmede strateji iiretme, matematiklestirme, iletisim kurma, muhakeme ve argiiman iiretme, sembolik dil ve
islemleri kullanma, temsil ile gosterme ve matematiksel araclari kullanma gibi matematiksel yeterlikleri
kullanmada giivene sahip olmay: ifade etmektedir (Turner ve digerleri, 2015). Buradan hareketle matematik
okuryazarhi§ini kazandirabilen bir matematik egitiminin matematiksel verileri yorumlayabilen, giinlitk
hayatta karsilastigi problemleri ¢ozebilen, gerekli durumlarda akil yiiriitebilen ve matematigi kullanarak
iletisim kurabilen (Ojose, 2011) bireyler yetistirmesi hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulasilip ulasiimadiginin
anlasilmasi ise 0grencilere kazandirilmasi hedeflenen matematik okuryazarlig: yeterlikleri ve becerilerinin
etkili bir sekilde sunulup sunulmadiginin tespit edilmesiyle anlasilacag: diisiiniilmektedir. Bu durum en son
2018 yilinda yenilenen matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaclarinin belirtildigi boliimde agikca
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vurgulanmaktadir. Ozel amaglarin ilk maddesinde 6grencilerin matematik okuryazarlig1 becerilerinin
gelistirilmesi ve bu dogrultuda matematigin yasamda etkin bir sekilde kullanilmasinin hedeflendigi ifade
edilmektedir (MEB, 2018a). Dolayisiyla 6grencilerin bu yeterlikleri kazanacagi bir ortama ihtiyacin oldugu ve
sinif icinde bu ortama destek verecek igerige sahip olan matematik ders kitaplarinin varhigina duyulan ihtiyag
acik bir sekilde goriilebilmektedir.

Ulusal ve uluslararas: literatiir, dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler konusu ve matematik
okuryazarlig1 baglaminda incelendiginde cesitli ¢alismalara rastlanmistir (Altun ve digerleri, 2022; Arslan &
Yavuz, 2012; Ayyildiz & Cansiz Aktas, 2022; Bastiirk Sahin & Altun, 2019; Christou & Vosniadou, 2012; Kabael
& Baran, 2019; Konukoglu ve digerleri, 2019; Tertemiz ve digerleri, 2015; Tuluk & Akyiiz, 2019). Matematik
okuryazarli§1 iizerine yapilan caligmalarin biiylik bir kisminin konuyu PISA baglaminda ele aldig:
goriilmiistiir. (Coban, 2018; Giirbiiz, 2014; Karatas ve digerleri, 2021; Murdaningsih & Murtiyasa, 2016; Oztiirk
& Masal, 2020). Bununla beraber ulusal ve uluslararas: literatiirde matematik ders kitaplarinin matematik
okuryazarligina uygunlugunu inceleyen ¢ok az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Ulusal literatiirdeki matematik
ders kitaplarini inceleyen calismalarin ¢ogu belirli sinif kademelerindeki matematik ders kitaplarinin bazi
konularmin PISA matematik yeterlik diizeyleri bakimindan (1skenderoglu & Baki, 2011; Sirin & Yildiz, 2020;
Tarim & Tarku, 2022) incelenmesini, uluslararasi literatiirde matematik ders kitaplarini inceleyen ¢alismalarin
¢ogu ise kitaplarin iceriginin ve 6gretim programinin PISA cercevesine uygunlugu bakimindan incelenmesini
konu almaktadir (Close, 2006, Murdaningsih & Murtiyasa, 2016). Matematik ders kitab1 igeriklerinin
matematik okuryazarlifina uygunlugunu ele alan ¢alismalarin sayisinin smurli oldugu goriilmektedir
(Bayraktar, 2019; Gatabi ve digerleri, 2012). Aym sekilde ders kitaplarinda dogal sayilar ve islemler
konusunun bu baglamda detayli bir sekilde ele alindig1 calismalara rastlanilmamastir.

Matematik dersi 6gretim programinda, matematik okuryazarhiginin 6grencilere kazandirilmasi temel
hedeflerden biri olarak belirtiimektedir. Bu durum smif igerisinde kullanilan ve Ogrencilerin 6grenme
siireclerine katki saglayan ders kitaplarinin igeriklerinin matematik okuryazarlig1 baglaminda daha ayrintili
bir sekilde incelenmesi gerektigi fikrini ortaya cikarmaktadir. Ancak literatiirde bu baglamda yapilan
calismalarm smirli oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle dogal sayilar ve islemler konusuna odaklanan
calismalarin azlig1 bu alandaki boslugun doldurulmasi gerektigini gostermektedir. Ders kitaplariin PISA gibi
uluslararasi sinavlarda basarili olmak igin yeterli nitelikte olup olmadiginin anlasilmasi ve ders kitaplarinin
gelistirilmesinde {izerinde durulmas: gereken noktalarin belirlenmesi agisindan bu tiir ¢alismalar 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda mevcut calisma dogal sayilar ve islemler konusunu matematik okuryazarlig:
perspektifinden ele alarak ders kitaplarin bu konudaki yeterliligini analiz etmeyi ve alana katki sunmay1
amaclamaktadir.

Ulusal literatiirde, ders kitaplarinin matematik okuryazarlig1 bakimindan Gatabi ve digerleri (2012)
tarafindan gelistirilen gerceveye gore degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu ¢ercevenin yapilan calismayla
ulusal matematik okuryazarlig literatiiriine kazandirilmasi, bu aragtirmanin 6zgiinliigiinii ortaya koyan
onemli bir unsurdur. Bu dogrultuda, calismada ortaokul 5. sinifa ait iki matematik ders kitab1 incelenmistir.
Belirlenen kriterler dogrultusunda bu kitaplarin dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler iinitesi matematik
okuryazarlig1 baglaminda degerlendirilmis ve kitaplarin matematik okuryazarligini destekleyen bir nitelikte
olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu analiz hem ders kitaplarmin mevcut durumu hakkinda
bilgi saglamay1r hem de kitaplarin gelistirilmesi i¢in yetkililere yol gosterecek somut veriler sunmay1
hedeflemektedir.

Calismada 5. smif ders kitaplariin incelenmesinin nedeni &grencilere matematik okuryazarlig:
becerilerini kiigiik yaslardan itibaren kazandirmaya yonelik yaklagimimizi ortaya koyma istegidir. Her ne
kadar 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini tespit eden uluslararasi sinavlar 15 yas grubundaki
ogrencilere yapilsa da 6grencilere kiiciik yaslarda kazandirilmayan matematiksel becerilerin (problem ¢6zme,
muhakeme etme, karsilastirma ve siralama, baglant1 kurma vb.) ileriki yaslarda gozlenmesi ve kazandirilmas:
oldukga gii¢ olabilmektedir (Boyden ve digerleri, 2019; Niklas & Schneider, 2014). Bu yiizden ortaokul
diizeyinin ilk kademesi olan 5. sinif ders kitaplarinin igeriklerinin incelenmesinin diger sinuf diizeylerindeki
ders kitaplarmin incelenmesinden daha 6nemli olarak goriilmiistiir. Bunun yaninda dogal sayilar ve dogal
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sayilarla islemler konusunun secilme nedeni bu konularin matematigin temelini olusturmas: ve matematik
okuryazarligini destekleme potansiyeline sahip olmasidir. Dogal sayilar, diger tiim matematik konularinin
temelini olusturdugu i¢in bu konu tizerinden matematik okuryazarligini incelemek uygun goriilmiistiir.

Yontem

Bu calismada 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 5. siuf ders kitab1 olarak kullanilmas: onaylanan iki matematik ders kitabinin dogal sayilar ve
dogal sayilarla islemler iinitesi nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilarak
incelenmistir. Dokiiman analizi hem basili hem elektronik dokiimanlarin gézden gegirilmesi ve derinlemesine
incelenip degerlendirilmesi icin sistemli bir stirectir (Bowen, 2009). Dolayisiyla bu ¢alismada da 5. siif ders
kitaplarmin dogal sayilar iinitesinde bulunan tiim problemlerin tek tek derinlemesine incelenmesi ve
matematik okuryazarligi baglaminda degerlendirilmesi amaclandigindan en uygun arastirma modelinin
dokiiman incelemesi olduguna karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada 5. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan dogal sayilar {initesinin matematik
okuryazarlifi durumunun incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin veri kaynagimi
ortaokulun ilk kademesi olan 5. smiflarda okutulan iki farkli matematik ders kitab1 olusturmaktadir.
Incelenen ders kitaplarina iliskin bilgiler Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Ders Kitaplarina Iligkin Bilgiler

Matematik Ders Kitab1 Sinif Diizeyi Yayinevi Kod incelenen Soru Sayist
Koza Yayinlar Y1 231
5. Smuf
MEB Yayinlar1 Y2 192

Tablo 1'de 2021-2022 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okutulmas: onaylanan iki 5. smif
matematik ders kitabinin hangi yayimnevine ait oldugu ve ¢alismada toplam kagar sorunun incelendigi bilgisi
yer almaktadir. Bu yilda basilan 5. smnif matematik ders kitaplarinin Koza ve MEB yaymnevleri tarafindan
basildig1 ve Koza yayinlarina ait ders kitabinda 231 sorunun MEB yayinlarina ait ders kitabinda ise 192
sorunun calisma dahilinde incelendigi goriilmektedir. Ayrica calismanin bulgularinin sunulmasinda kolaylik
saglamasi asisindan ders kitaplar1 Y1 (Koza yaymlar) ve Y2 (MEB yayinlari) olarak kodlanmustir.

Calisma kapsaminda Y1 ders kitabindaki dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler {initesinin
motivasyon, ornek, etkinlik, simdi uygulayalim, problem kurma, problem ¢6zme ve iinite sonu degerlendirme
boliimleri incelenmistir. Y2 ders kitabinda da hazir mi1y1z?, bunu deneyelim, birlikte yapalim, oyun zamani,
sira sizde, iinite degerlendirme boliimleri incelenmistir. Tki ders kitabindaki boliimlerin isimleri farkli olsa da
problem kurma boliimii disinda 6grencilerden istenen ve Ogrencilere sunulan igeriklerin ayni olmasi
nedeniyle ve ders kitaplariin ilk basinda yapilan boliimlere ait agiklamalar dogrultusunda soz edilen
boliimler birbiriyle uyumlu bulunmustur. Fakat Y1 ders kitabinda yer alan problem kurma boliimii diger
incelenen ders kitabinda karsilig1 olmayan bir boliim oldugu igin ¢alismaya dahil edilmemistir.

Bu dogrultuda dogal sayilar {initesi Gatabi ve digerleri, (2012) tarafindan belirlenen bir matematik ders
kitabinda olmas1 gereken matematik okuryazarhig: kriterlerine gore betimsel analize tabi tutulmustur. Bu
asamada arastirmacilar, sorularin kriterlere uygun bir sekilde degerlendirilmesi amaciyla sorularin tamamina
ait olast 5. smif dgrenci ¢oziimlerini ortaya koymuslardir. Bu yaklasimin amaci, farkli ¢oziimlerin farkh
kriterleri saglamasindan dolay:r matematik okuryazarligi iizerine yapilan analizlerin yaniltici sonuglarimni
ortadan kaldirmaktir. Bu sayede elde edilen sonuglar daha giivenilir ve ikna edici hale getirilmeye caligilmstir.
Bunun yaninda elde edilen sonuglarin tutarli ve ikna edici olmas1 amaciyla titiz bir analiz siireci izlenmistir.
Calismanin gegerligini artirmak adina, analiz gercevesi kapsaminda arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlamalar arasindaki farkliliklar {izerinde uzlasma saglanmistir. Veri analizi sirasinda, Miles ve
Huberman'mn (1994) onerdigi "Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)" formiilii
kullarularak kodlayic1 giivenirligi hesaplanmistir ve bu oran %88 olarak tespit edilmistir. Arastirmaci ve bir
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alan uzmani, veri seti iizerinde birlikte calisarak kodlamalar1 karsilastirmis ve tutarliligi degerlendirmistir.
Kodlamalar arasindaki goriis ayriliklari ise kapsamli tartismalar sonucunda, uzlasma saglanana kadar detayl
bir sekilde incelenmistir.

Caligmada oncelikle ders kitaplarinda bulunan dogal sayilar {initesi baglam, matematiksel problem
¢ozme, formiillestirme, yorumlama ve kontrol etme olarak 4 ana tema ve bu temalarin alt kategorilerine gore
analiz edilmistir (Sekil 1). Ardindan dogal sayilar iinitesi icerisinde yer alan boliimler Sekil 1’e gore analiz
edilmistir. Unite icinde yer alan boliimlerin ayri ayri Sekil 1’e gore analiz edilmesindeki neden giris,
motivasyon, 0rnek gibi farkli boliimler {izerinden 6grencilerden ne tiir beceriler istendigini ve bu sorularin
matematik okuryazarligini ne kadar destekledigini ortaya koymaktir.

— Problem Baglam \— Maten':ank dis1
| baglam
— Cok adimh MPC
| ]
_Mafematikse] Problem MPC de Baglanti
Cozme (MPC) Kurma
— Yeni MPC
o B
-E g — Yeni Baglam*
i) |
> 5 || Formiilasyonun
Karmagsikhgr*

—  Formiillegstirme =
' |_|Ogrenciler Tarafindan
Formiile Etme*

— Yeni Formiil Uretme*

Yorumlama veya Yorumlama veya
Kontrol Etme Kontrol Gerekliligi*

Sekil 1. Analiz cercevesi (Gatabi vd., 2012)

*Sadece matematik dis1 baglam igeren sorular i¢in uygulandi. (Y1:92 problem, Y2:94 problem)

Problem baglami kategorisi altinda matematik dis1 baglam alt kategorisi incelenmistir. Bu alt kategoriye
gore bir sorunun gergek yasam baglami bulundurup bulundurmadig: tespit edilmeye ¢alisilmigtir ve tiim
sorular bu alt kategori altinda incelenmistir. Gergek yasam baglamlarmnin matematik okuryazarhiginin
olusmasi ve gelismesi igin kilit rol oynamasindan dolay1 matematik okuryazarligini1 destekleyen bir sorunun
bu kategoriye dahil olmasi istenmektedir.

Matematiksel problem c¢ozme kategorisine gelindiginde bu kategori ii¢ alt kategoriye gore
degerlendirilmistir ve yine bu kategoride incelemeye alinan tiim sorular analiz edilmistir. Bu alt kategoriler
su sekildedir;

e (Cok adimli matematiksel problem ¢6zme alt kategorisinin odag1 bir sorunun ¢6ziimii i¢in ¢oklu
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matematik adimlarin uygulanmasimin disinda bir islem sonucunun diger bir islem siirecinde kullanulmasini
gerektirmesidir. Yani burada ¢ok adimli problemler genel ¢oziime gotiiren tek adimli problemler zincirinden
farkli diisiiniilmelidir. Ornegin bir sorunun ¢éziimii icin yapilan bir islem sonucunda ¢ikan sonucun sorunun
¢oziime kavusmasi i¢in o sonucun bagka bir islem igerisinde kullanilmas: gerekmektedir. Bu durumu saglayan
sorular ¢ok adimli matematiksel problem ¢dzme alt kategorisine dahil edilmistir.

e Matematiksel problem ¢6zmede baglanti kurma alt kategorisi; bir soruyu ¢oziime kavusturmak i¢in
birden fazla farkli matematiksel konudaki matematiksel fikirlerin gerekip gerekmedigini
degerlendirmektedir. Bir sorunun ¢6ziimii i¢in farkli matematiksel konu ve fikirlerin kullanilmas: matematik
okuryazarligiin gelismesi i¢in 6nemli goriilmektedir.

Yeni problem ¢ézme alt kategorisi ise 6grencilerin dogal sayilar {initesinde ne kadar farkli tiirde
sorularla kars1 karsiya kaldigimi tespit etmektedir. Coziilen her farkli soru ogrencilerde farkli ufuklar
acabilecegi ve farkli matematiksel yeterlikleri kullanmalarina olanak taniyacagindan dolay: sorularin bu alt
kategoriye de dahil olmasi matematik okuryazarlig1 agisindan 6nemli goriilmektedir.

Sorularin incelemesinde dnciilitk eden tiglincii kategori ise formdiillestirme kategorisidir. Bu kategoride
sadece matematik dis1 baglam iceren sorular incelenmistir. Bunun nedeni matematik disi baglam icermeyen
bir sorunun bu kategori altinda incelenmesinin yaniltici sonuglar1 doguracak olmasidir. Ciinkii bu kategori
dort alt kategori kapsaminda degerlendirmeye alinmistir ve bu alt kategorilerden biri yeni baglam alt
kategorisidir. Baglama sahip olmayan bir sorunun yeni baglam ve diger ii¢ alt kategori (formiilasyonun
karmagiklig1, 6grenciler tarafindan formiile etme ve yeni formiil {iretme) altinda incelenmesi anlaml
bulunmamustir.

Formidillestirme kategorisi altinda incelenen alt kategorilere iliskin detaylar ise su sekildedir;

e Yenibaglam alt kategorisinde, aym boliim i¢inde yer alan sorularin farkli baglamlar altinda sunulup
sunulmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Ornegin bir boliimde bir soru ilk defa kisisel baglam altinda
sunulmussa bu soru yeni baglam alt kategorisine dahil edilmistir fakat ayni1 boliimde farkl: bir soru tekrar
kisisel baglam altinda sunulmussa bu soru yeni baglam alt kategorisine dahil edilmemistir. Ay boliim iginde
ayn1 baglam altinda sunulan sorularin matematik okuryazarligini gelistirmede farkli baglam altinda sunulan
sorulara kiyasla daha az katki saglayacag: diisiincesinden dolay1 her sorunun farkli bir baglama sahip olmasi
istenen bir durum olmustur.

e Formiilasyonun karmasiklig: alt kategorinde, sorunun ¢6ziim siirecini karmasik bir hale getiren bir
durum olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Soru icinde ¢ok fazla veya ¢ok az veriye yer verilmesi,
birden ¢ok formiiliin kullanilmamasinin gerekliligi veya baglam altinda sunulan sorunun matematiklestirme
siirecinin zor oldugu durumlar formiilasyon siirecini karmasik hale getiren durumlar olarak
diistintilmektedir. Bu durumlara sahip olan sorular bu kategoriye dahil edilmistir.

. Ogrenciler tarafindan formiile etme alt kategorisi sorunun ¢oziimii igin 6grenci tarafindan bir
formiil yazma gerektirme durumunu degerlendirmek ig¢in olusturulmustur. Eger sorunun ¢oziimiinde
Ogrencinin bir formiil yazmasi gerekiyorsa bu alt kategoriye dahil edilmistir.

e Yeni formiil {iretme alt kategorisi ise Ogrencilerin karsilastift formiilasyon cesitliligini
incelemektedir. Dogal sayilar iinitesinde yer alan bir sorunun yeni formiil alt kategorisine dahil olabilmesi i¢in
sorunun ¢oziimiinde kullanilan formiilasyon ¢esidinin bu boéliim icinde daha 6nce 6grencinin gormemis
olmasi gerekmektedir. Matematik okuryazarhigini destekleyen bir sorunun bu alt kategoriye dahil olmas1 da
diger kategorilere de dahil olmasi gibi gerekli goriilmektedir.

Dogal sayilar iinitesinin matematik okuryazarligi durumunun tespitinde kullanilan gergevenin son
bileseni ise yorumlama veya kontrol etme kategorisidir. Bu kategori matematik dist baglama sahip sorularin
¢ozlimiinden elde edilen sonugclarin ger¢ek yasam durumuna uymasi igin cevaplarin sorunun baglamina
uyacak sekilde yorumlanmasimi gerektirmektedir. Bu yiizden bu kategoride de sadece matematik disi
baglama sahip sorular degerlendirilmeye alinmistir. Ornegin bir sorunun birden fazla ¢6ziimii olabilmektedir.
Bu durumda gerekli hesaplamalar (0rnegin; yuvarlama) yapilarak ¢oziimiin sorunun baglamina uygun bir
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sekilde degistirmesi gerekmektedir. Bu durumu igeren sorular bu kategoriye dahil edilmistir.

Calismada incelenmesi kararlastirilan dogal sayilar ve dogal sayilarda islemler konusuna ait Y2 kitab:
tizerinde yapilan analiz 6rnegi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Y2 Kodlu Ders Kitabina iliskin Veri Analiz Ornegi

Kod Y2
Ogrenme Alam Sayilar ve islemler
Bilesenler Alt Ogrenme Alan Dogal Sayilar
Soru Numarasi 1-1-1 1-1-2 1-1-3 1-1- 4 1-1-5 1-1-6 1-1-7
1o .. Hazir Bunu Birlikte Birlikte Birlikte Birlikte
Bolim Girig .
miyiz?  Deneyelim Yapallm  Yapallm  Yapalim  Yapalim

M ik D

Problem Baglam atematik Dist E H H E E H E
Baglam
Cok adimli MPC H H H H H H H
Matematiksel MPC'de Baglants
Problem Cézme 5 H H H H H H H
(MPC) Kurma
Yeni MPC E E H H H H H
Yeni Baglam E E E E
Formulasyonvun H H H H
Karmagiklig1

Formiillestirme Ogrenciler

Tarafindan Formdile E H H H
Etme
Yeni Formiil Uretme E H H H
Yorumlama ve Yorumlama ve

Y Kontrol Etme E H H H

Kontrol Etme e

Gerekliligi

E: Evet, H: Hay1r
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Ayrica incelenen iki ders kitabina ait birer sorunun nasil analiz edildigine dair detayl analiz 6rnegi
Sekil 2 ve Sekil 3'te verilmistir.

2016 yilimin Mart ayinda Sabiha Gokgen Havalimani i¢ hatlarda yoleuluk yvapanlarin sayi-
s1, Atatlrk Havalimani ig hatlarda yolculuk yapanlarin sayisindan fazladir. Sabiha Gokgen
Havalimani'ndan 4 534 064, Atatiirk Havalimanr'ndan 4 %67 645 kisi yolculuk yaphgina
gbre ¥ yerine yazilabilecek rakamlarn bulalim.

Sekil 2. Y2 ders kitabinda birlikte yapalim boliimiinde bulunan sorunun analiz 6rnegi

Sekil 2’deki soru gergek yasamdan kesitler sundugu icin bir baglama sahip oldugu belirlenmistir ve
matematik disi baglam kategorisine “E” yazilmistir. Sorunun ¢dziimiine tek bir adimla ulasilabildigi ve ¢dziimde
birden fazla matematiksel konudan yararlanilmas: gerekmedigi icin ¢ok adimli matematiksel problem ¢ozme ve
matematiksel problem ¢ozmede baglant: kurma kategorilerine “H” yazilmistir. Dogal sayilar iinitesinin alt konusu
olan milyonlar konusu altinda bulunan $ekil 2’deki soru, bu konu icinde bulunan énceki bir problemin
baglamiyla ve ¢oziimiiyle ayni olmadig1 veya ¢oziimlii 6rnekler ile ayni veya hemen hemen ayni ¢6ziim
adimini gerektirmedigi igin yeni problem ¢bzme ve yeni baglam kategorilerinde yer aldig1 belirlenerek “E”
yazilmugtir. Yine Sekil 2’deki soruda formiilasyon siirecini karmasik hale getiren faktorlerin (i. ¢ok az veya ¢ok
fazla veriye sahip olma ii. birden fazla formiilasyon admm gerektirme iii. ilgili matematigin anlasiimasimn zor oldugu
durum bulunma) bulunmamasi 6grenciler tarafindan ¢6ziim igin formiil tiretilmesi istenmedigi ve dolaysiyla
yeni bir formiil {iretme s6z konusu olmadig i¢in formiilasyonun karmasikhigi, 6§renciler tarafindan formiile etme
ve yeni formiil tiretme kategorilerinde yer almadig1 icin “H” yazilmistir. Son olarak 6grencinin buldugu cevabin
soruda sunulan baglama uygun olup olmadiginin anlagilmasi igin cevabin yorumlanip baglam altinda kontrol
edilmesi gerekliliginden dolay1 yorumlama ve kontrol etme kategorisine “E” yazilmigtir.
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J;ﬁ.gagldaki bélme islemlerinde kutulara yazilmasi gereken sayilan bulunuz.
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Sekil 3. Y1 ders kitabinda simdi uygulayalim boliimiinde bulunan sorunun analiz 6rnegi

Sekil 3‘teki soru gergek yasamdan uzak oldugu ve bir baglam ile soru sunulmadigindan dolay:
matematik dis1 baglam kategorisinde yer almadigi belirlenerek “H” yazilmistir. Ayni sekilde sorunun ¢oziimii
igin tek bir matematiksel islemin yeterli olmas: ve baska matematiksel bilgilere ihtiya¢ duyulmamasindan
sorunun ¢ok adimli matematiksel problem cozme ve matematiksel problem ¢ozmede baglant: kurma kategorilerinde
yer almadigmi gostermistir ve “H” yazilmistir. Ayrica soru ayni konu icinde yer alan ¢ézlimlii 6rneklerde
verilen ¢oziim yontemiyle ¢oziilebileceginden soru tekrarli soru olarak nitelendirilmistir ve yeni problem ¢dzme
kategorisinde olmadig1 belirlenerek “H” yazilmstir. Sekil 3’teki soru matematik dist baglam igermedigi i¢in
diger alt kategoriler (yeni baglam, formiilasyonun karmasiklig1, 6grenciler tarafindan formiile etme, yeni formiil
iiretme, yorumlama ve kontrol etme) agisindan degerlendirilmesi anlamsiz bulunarak incelenmemistir.

Etik

Yapilan arastirmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'ne
uyulmus ve yoOnergedeki yayin etigine aykir1 eylemlerden higbirine basvurulmamistir. Calisma insanlar
tizerinde gerceklestirilmediginden ve dokiimanlarin incelenmesine dayanan bir ¢alisma olmasindan dolay:
Etik Kurul Izni alinmasin gerektiren calismalar igerisinde yer almamaktadir.

Bulgular

Calisma bulgulari aragtirmanin amact dogrultusunda iki baglik altinda sunulmaktadir. Bu béliimiinde
oncelikle incelenen 5. smif ders kitaplarinin dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler iinitesinin belirlenen 4
temaya (baglam, matematiksel problem ¢dzme, formiillestirme, yorumlama ve kontrol etme) gore matematik
okuryazarlik durumlari, sonrasinda ise 5. siif matematik ders kitaplarinda bulunan béliimlerin matematik
okuryazarligina uygun sorular bulundurmasina iliskin bulgulara yer verilecektir.

Dogal Sayilar ve Dogal Sayilarla islemler Unitesinin Matematik Okuryazarligina Uygunluguna iliskin
Bulgular

Caligmanin bu kisminda 5. smif ders kitaplarinda matematik okuryazarhigina ne denli yer verildigi
ortaya konmaktadir. Bu baglamda matematik okuryazarliginin temel bilesenleri oldugu diisiiniilen 4 tema ve
alt bilesenlerinin (baglam, matematiksel problem ¢6zme, formiillestirme, yorumlama ve kontrol etme) ders
kitaplarindaki kullanim oranlar: yer almaktadir.

Tablo 3’te aragtirma kapsaminda incelenen toplam problem sayilarinin ders kitaplarina gore dagilimi
frekans ve yiizde olarak sunulmaktadir.

Tablo 3. [ncelenen Problemlerin Ders Kitaplarina Gére Dagilimi

Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayzsi (f) Yiizde (%) Soru Sayasi (f) Yiizde (%)
Tiim Problemler 191 100.00 231 100.00

Tablo 3’e gore; arastirmaya getirilen sinurlamalar ile dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler {initesinde
Y2 ders kitabinda toplam 191 problem, Y1 ders kitabinda ise toplam 231 problemin bulundugu belirlenmistir.

Tablo 4'te aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda bulunan problemlerde baglam kullanilma
durumlari frekans ve ylizde degerleri olarak sunulmaktadir.
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Tablo 4. Ders Kitaplarinda Baglam Kullanim Durumlar

Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayist (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)

Problem Baglami
Matematik dis1 baglam 94 48.96 92 39.83

Tablo 4’e gore; ders kitaplarinda problem baglaminda yapilan degerlendirmede, matematik dis1
baglamin Y1 ders kitabinda %39.83 Y2 ders kitabinda %48.96 oraninda kullanildig1 belirlenmistir. Burada
dikkat ¢eken nokta Y1 ders kitabindaki problemlerin (231) Y2 ders kitabindaki problemlerden (191) yaklasik
%20 daha fazla olmasina ragmen baglam iceren problemlerin Y2 ders kitabinda daha az olmasidur.

Tablo 5’te arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda bulunan problemlerin matematiksel
problem ¢ozme (MPC) durumlari frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 5. Ders Kitaplarinin Matematiksel Problem Cozme (MPC) Durumlar:

Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayast (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)
Matematiksel Problem Cézme (MPC)
Cok adimli MPC 0 0.00 5 2.16
MPC de Baglant1 Kurma 0 0.00 1 0.43
Yeni MPC 17 9.38 12 5.19

MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 5e gore; ders kitaplarindaki matematiksel problem ¢6zme durumlarmna gore yapilan
degerlendirmede, iki ders kitab1 arasinda ¢ok az bir farkin oldugu ve iki ders kitabinda da matematiksel
problem ¢6zmenin %10 un altinda oldugu belirlenmistir. Bu durumun 6grencilerin problem ¢6zme adimlarini
yeterli diizeyde 6grenememesine yol agmasi miimkiindiir. Burada dikkat ¢eken diger bir nokta ise Y2 ders
kitabinda matematiksel problem ¢6zmede baglant: kurma ve ¢ok adimli problem ¢dzme alt kategorinde higbir
sorunun yer almamasidir.

Tablo 6’da arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda bulunan problemlerin formiillestirme
durumlari frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 6. Ders Kitaplarinin Formiillestirme Durumlar:

Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayist (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)
Formiillestirme
Yeni Baglam* 40 42.55 16 17.39
Formiilasyonun Karmagiklig1* 3 3.19 1 1.09
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 7 8.51 5 543
Yeni Formiil Uretme* 6 6.38 7 7.61

*Sadece matematik dig1 baglam igeren sorular i¢in uygulandi. (Y1:92 problem, Y2:94 problem)

Tablo 6'ya gore; ders kitaplarinda bulunan problemlerin formiillestirme durumlarina gore yapilan
degerlendirmede, yeni baglam alt kategorisi disinda iki ders kitabinin birbirine paralellik gosterdigi
belirlenmistir. Yeni baglam alt kategorisinde ise biiyiik bir farkin oldugu tespit edilmistir. Y1 ders kitabindaki
problemlerin %17.39'unun daha énceden aym boliim iginde kullanilmayan farkl bir baglamda verildigi, Y2
ders kitabindaki problemlerin ise %42.55’inin farkli bir baglamla sunuldugu goriilmiistiir.

Tablo 7’de arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda bulunan problemlerin yorumlama veya
kontrol etme durumlari frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

237



Esra ERDOGAN & Cigdem ARSLAN

Tablo 7. Ders Kitaplarmim Yorumlama veya Kontrol Etme Durumlar:

Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayist (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)

Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 29 30.85 18 19.57
*Sadece matematik dis1 baglam igeren sorular i¢in uygulandi. (Y1:92 problem, Y2:94 problem)

Tablo 7’e gore; ders kitaplarinda bulunan problemlerin yorumlama ve kontrol etme durumlarina gore
yapilan degerlendirmede, ders kitaplar1 arasinda yaklasik %10’luk bir farkin oldugu goriilmiistiir. Y2 ders
kitabinda matematik dis1 baglam bulunduran problemlerin %30.85’inin ¢6ziimiiniin gercek hayata
uyarlanmasi ve kontrol edilmesi gerektigi goriilmiistiir. Y1 ders kitabinda ise bu durum %19.57 ile sirurh
kalmustir.

Dogal Sayilar ve Dogal Sayilarla islemler Unitesinde Yer Alan Béliimlerinin Matematik Okuryazarligini
Bulundurma Durumlarina liskin Bulgular

Calismanin bu kisminda ders kitaplarinin dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler {initesinde bulunan
problemlerin boliimlere gore dagilimi ve boliimlerin matematik okuryazarhigini tesvik etme durumlarma
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8'de arastirma kapsaminda incelenen problemlerin ders kitaplarinda bulunan giris-hazir miy1z?
ve motivasyon boliimlerine gore dagilimi ve boliimlerin matematik okuryazarligi kriterlerine uygunlugu
karsilastirmali olarak frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 8. Giris-Hazir miyi1z? ve Motivasyon Boliimlerinin Matematik Okuryazarlii Durumu

Giris- Hazir m1y1z? Motivasyon
Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayisi (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)
Tiim Problemler 26 100.00 17 100.00
Problem Baglami
Matematik Dis1 Baglam 10 38.46 15 88.24
Matematiksel Problem Cézme (MPC)
Cok adimli MPC 0 0.00 0 0.00
MPC de Baglanti Kurma 0 0.00 0 0.00
Yeni MPC 9 34.62 8 47.06
Formiillestirme
Yeni Baglam* 8 80.00 8 53.33
Formiilasyonun Karmagiklig1* 2 20.00 0 0.00
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 4 40.00 2 13.33
Yeni Formiil Uretme* 4 40.00 5 33.33
Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 6 60.00 7 46.67

*Sadece matematik dis1 baglam igeren sorular i¢in uygulandu. (Y1:15 problem, Y2:10 problem)
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 8 incelendiginde Y2 ders kitabinda bulunan giris-hazir mi1y1z? boliimlerinde 26 sorunun, Y1 ders
kitabinda ise motivasyon boliimiinde 17 sorunun oldugu goriilmiistiir. Y2 ve Y1 ders kitaplarindaki benzer
boliimler (giris/hazir miy1z? ile motivasyon) arasindaki en biiyiik farkin problemlerin matematik dis1 baglam
icerme alt kategorisinde olustugu tespit edilmistir. Y2 ders kitabindaki sorularin %38.46’sinda, Y1 ders
kitabindaki sorularin %88.24'tinde matematik dis1 baglam kullanildig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda sadece
matematik dis1 baglam bulunduran sorularin degerlendirildigi formiillestirme kategorisinde Y2 ders
kitabinda formiilasyonun karmagiklig: alt kategorisinde %20.00 oraninda soru bulunurken Y1 ders kitabinda
bu kategoriye ait hi¢cbir soru bulunamamaistir. Bununla birlikte Y2 ders kitabina ait boltimiindeki sorularin
incelenen gergeveye dahil olan soru oraninin daha fazla olmasi dikkat ¢eken diger bir nokta olmustur.
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Tablo 9’da aragtirma kapsaminda incelenen problemlerin ders kitaplarinda bulunan bunu deneyelim-
oyun zamani ve etkinlik boliimlerine gore dagilimi ve boliimlerin matematik okuryazarlig1 kriterlerine
uygunlugu karsilastirmali olarak frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 9. Bunu Deneyelim-Oyun Zamam ve Etkinlik Boliimlerinin Matematik Okuryazarligi Durumu

Bunu Deneyelim- Oyun Zamani Etkinlik
Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayist (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)
Tiim Problemler 11 100.00 18 100.00
Problem Baglami
Matematik Dis1 Baglam 2 18.18 1 5.56
Matematiksel Problem Cozme (MPC)
Cok adimli MPC 0 0.00 0 0.00
MPC de Baglant1 Kurma 0 0.00 0 0.00
Yeni MPC 1 9.09 0 0.00
Formiillestirme
Yeni Baglam* 0 0.00 0 0.00
Formiilasyonun Karmagiklig1* 1 50.00 0 0.00
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 0 0.00 1 100.00
Yeni Formiil Uretme* 0 0.00 0 0.00
Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 1 50.00 1 100.00

*Sadece matematik dis1 baglam igeren sorular i¢in uygulandi. (Y1:1 problem, Y2: 2 problem)
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 9 incelendiginde Y2 ders kitabinda bulunan bunu deneyelim-oyun zamani boliimlerinde 11
sorunun, Y1 ders kitabinda ise etkinlik béliimiinde 18 sorunun oldugu goriilmiistiir. Y1 ders kitabinda etkinlik
boliimiiniin altinda yer alan sorularin sadece %5.56’sinda matematik dis1 baglam, 6grenciler tarafindan
formiile etme ve yorumlama veya kontrol gerekliligi alt kategorilerine rastlanmigtir. Y2 ders kitabinda ise
sadece matematik disi baglam (%18.18), yeni matematiksel problem ¢ozme (%9.09), formiilasyonun
karmagiklig1 (%50.00) ve yorumlama veya kontrol gerekliligi (%50.00) alt kategorilerine ait sorulara
rastlanmistir. Yapilan incelemeye gore her iki ders kitabinda da yer alan bu boéliimlerin matematik
okuryazarhi kriterlerini saglamada istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 10’da arastirma kapsaminda incelenen problemlerin ders kitaplarinda bulunan birlikte yapalim
ve Ornekler boliimlerine gore dagilimi ve boliimlerin matematik okuryazarligi kriterlerine uygunlugu
karsilastirmali olarak frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 10. Birlikte Yapalim ve Ornekler Boliimlerinin Matematik Okuryazarligi Durumu

Birlikte Yapalim Ornekler
Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayist (f)  Yiizde (%) Soru Sayast (f) Soru Sayast (f)
Tiim Problemler 75 100.00 94 100.00
Problem Baglami
Matematik Dis1 Baglam 43 56.58 27 28.72
Matematiksel Problem Cézme (MPC)
Cok adimlit MPC 0 0.00 1 1.06
MPC de Baglanti Kurma 0 0.00 0 0.00
Yeni MPC 6 7.89 1 1.06
Formiillestirme
Yeni Baglam* 23 53.49 4 14.81
Formiilasyonun Karmagiklig1* 0 0.00 0 0.00
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 2 4.65 0 0.00
Yeni Formiil Uretme* 2 4.65 0 0.00
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Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 9 20.93 3 11.11

*Sadece matematik dis1 baglam igeren sorular i¢in uygulandi. (Y1:27 problem, Y2:43 problem)
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 10 incelendiginde Y2 ders kitabinda bulunan birlikte yapalim béliimiinde 75 sorunun, Y1 ders
kitabinda ise 6rnekler boliimiinde 94 sorunun oldugu goriilmiistiir. Iki ders kitabinin bahsi gegen bliimleri
arasindaki en biiyiik farkliigin matematik dis1 baglam ve yeni baglam alt kategorilerinde bulunan sorularm
oraninda oldugu tespit edilmistir. Y2 ders kitabinda birlikte yapalim boliimiinde matematik dis1 baglam iceren
43 soruya (%56.58) diger ders kitabinda ise 6rnekler boliimiinde 27 soruya rastlanmistir (%28.72). Yeni baglam
alt kategorisinde bulunan soru sayisimin ise Y2 ders kitabinda %53.49, Y1 ders kitabinda %14.81 oraninda
oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple Y2 ders kitabinin birlikte yapalim boliimiiniin diger ders kitabindaki es
degeri olan 6rnekler boliimiine gore matematik okuryazarligini destekleme konusunda daha elverisli oldugu
belirlenmistir.

Tablo 11’de arastirma kapsaminda incelenen problemlerin ders kitaplarinda bulunan sira sizde ve simdi
uygulayalim-problem ¢6zme boliimlerine gore dagilimi ve boliimlerin matematik okuryazarhig: kriterlerine
uygunlugu karsilastirmali olarak frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir. Bu boliimlerin ders
kitaplarinda bulunma amaclarina bakildiginda Y2 ders kitabinda bulunan sira sizde, Y1 ders kitabinda
bulunan simdi uygulayalim ve problem ¢6zme boliimlerinde Ogrencilerin o6grendikleri bilgileri
uygulayabilecekleri sorularin yer aldigi goriilmiistiir. Bu boliimlerin ayni amaca hizmet ettigi tespit
edildiginden birbiriyle karsilastirilmas: uygun bulunmustur.

Tablo 11. Sira Sizde ve Simdi Uygulayalim-Problem Cozme Boliimlerinin Matematik Okuryazarligt Durumu

Sira Sizde Simdi Uygulayalim- Problem C6zme
Y2 Ders Kitab1 Y1 Ders Kitab1
Soru Sayisi (f) Yiizde (%) Soru Sayist (f) Yiizde (%)
Tiim Problemler 69 100.00 81 100.00
Problem Baglami
Matematik Dis1 Baglam 31 44.93 46 56.79
Matematiksel Problem Cézme (MPC)
Cok adimli MPC 0 0.00 4 4.94
MPC de Baglanti Kurma 0 0.00 1 1.23
Yeni MPC 2 2.90 3 3.70
Formiillestirme
Yeni Baglam* 7 22.58 4 8.70
Formiilasyonun Karmagsiklig1* 0 0.00 1 217
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 2 6.45 2 4.35
Yeni Formiil Uretme* 0 0.00 2 4.35

Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 10 32.26 7 15.22

*Sadece matematik dis1 baglam iceren sorular igin uygulandi. (Y1:46 problem, Y2:31 problem)
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 11 incelendiginde Y2 ders kitabinda bulunan sira sizde boliimiinde 69 sorunun, Y1 ders kitabinda
ise simdi uygulayalim-problem ¢ézme béliimlerinde 81 sorunun oldugu goriilmiistiir. Incelenen ders
kitaplarindaki s6z konusu boliimler arasinda matematik okuryazarligi bakimindan kayda deger bir farklilik
olmamakla beraber incelenen boliimlerin matematik okuryazarligi kriterleri saglamada yetersiz kaldig:
belirlenmistir. Bununla beraber Y2 ders kitabindaki sira sizde boliimiinde, matematik dis1 baglam bulunduran
sorularin ¢cok adimli matematiksel problem ¢ozme, matematiksel problem ¢6zmede baglanti kurma ve yeni
formdil alt kategorilerine dahil olmamasi dikkat edilmesi gereken bir nokta olarak goriilmektedir.

Tablo 12'de arastirma kapsaminda incelenen problemlerin ders kitaplarinda bulunan ({inite
degerlendirme ve iinite sonu degerlendirme boliimlerine gore dagilimi ve boliimlerin matematik
okuryazarlig1 kriterlerine uygunlugu karsilastirmali olarak frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.
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Tablo 12. Unite Degerlendirme ve Unite Sonu Degerlendirme Boliimlerinin Matematik Okuryazarligi Durumu

Unite Degerlendirme Unite Sonu Degerlendirme
Y2 Ders Kitabi Y1 Ders Kitabi
Soru Sayist (f) Yiizde (%) Soru Sayisi (f) Yiizde (%)
Tiim Problemler 11 100.00 22 100.00
Problem Baglam
Matematik Dis1 Baglam 8 72.73 3 13.64
Matematiksel Problem Cézme (MPC)
Cok adimli MPC 0 0.00 0 0.00
MPC de Baglanti Kurma 0 0.00 0 0.00
Yeni MPC 0 0.00 0 0.00
Formiillestirme
Yeni Baglam* 2 25.00 0 0.00
Formiilasyonun Karmagiklig1* 0 0.00 0 0.00
Ogrenciler Tarafindan Formiile Etme* 0 0.00 0 0.00
Yeni Formiil Uretme* 0 0.00 0 0.00

Yorumlama veya Kontrol Etme
Yorumlama veya Kontrol Gerekliligi* 3 37.50 0 0.00

*Sadece matematik dis1 baglam iceren sorular igin uygulandi. (Y1:3 problem, Y2:8 problem)
MPC: Matematiksel problem ¢6zme

Tablo 12 incelendiginde Y2 ders kitabinda bulunan iinite degerlendirme boliimiinde 11 sorunun, Y1
ders kitabinda ise iinite sonu degerlendirme bd&liimiinde 22 sorunun oldugu gorilmiistiir. Her iki ders
kitabinda da incelenen béliimlerde matematik okuryazarligini kazandiracak olan alt kategorilerinin gogunun
bulunmadig: tespit edilmistir. Ama Y2 ders kitabindaki boliimde matematik disi baglam igeren sorularin
%72.73 oldugu goriilmekte ve bu oranin bir hayli yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Diger ders
kitabinda bulunan boéliimde ise matematik disi baglam alt kategorisi (%13.64) disinda matematik
okuryazarligini destekleyecek bulguya rastlanmamustir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 5. sinif diizeyindeki iki matematik ders kitabinin dogal sayilar ve dogal
sayilarla islemler iinitesi 6zelinde matematik okuryazarligi acgisindan incelenerek bu ders kitaplarmin
matematik okuryazarligim destekleyen niteliklere sahip olup olmadigimi belirlemektir. 2018 yilinda revize
edilen mevcut matematik dersi ogretim programinda ogrencilerin matematik okuryazarligi becerilerini
gelistirebilecegi ve etkin sekilde kullanabilecegi acik bir sekilde ifade edilmistir (MEB, 2018a). Bu s6z konusu
ifadeden yola ¢ikarak, programin amaglarini yerine getirmesi beklenen ders kitaplarinin gergekten programin
amagclarini 6zellikle de matematik okuryazarlig1 6zelinde yerine getirip getirmedigi incelenmistir.

Inceleme sonucunda 5. smif matematik ders kitaplarinda matematik okuryazarlig: kriterlerinin her bir
ozelligini gosteren problemlerin yiizdelerine bakildiginda, ders kitaplar1 arasinda matematik okuryazarlig:
baglaminda ©nemli bir benzerlik oldugu goriilmekle birlikte problemlerin Ogrencilere matematik
okuryazarligini tesvik etme, literatiirde sunulan matematik okuryazarligi ozelliklerini karsilamada ve
matematik dersi 6gretim programinda sunulan matematik okuryazarhigi amaglarmi saglamada istenilen
diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Artut ve Ildiri’nin (2013) matematik ders ve calisma kitaplarindaki
problemleri inceledigi calismada da problemlerin igerik agisindan yetersiz kaldigi ve sorunun ¢oziime
ogrencilerin belirli algoritma ve prosediirler ile ulasabildigi, matematik okuryazarligi yeterliklerinden
muhakeme ve farkli problem ¢6zme stratejileri gerektiren sorularin olmadigini belirtmesi calismada
Matematik Okuryazarligr Cercevesi kullanilarak ulasilan bahsi gecen bulguyu destekler nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda izmirligil (2008) tarafindan matematik ders ve calisma kitaplarinin incelendigi
calismada ders kitaplarinda bulunan problemlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede ve
ogrencilerin 6nceki 6grenmelerinden yola ¢ikarak yeni bilgiyi insa etmeleri konusunda dolaysiyla matematik
okuryazarliginda yetersiz kaldig1 ifade edilmistir. Bu ¢alismadan ¢ikan bu bulgu ve diger arastirmacilarin
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ulagtiklar1 sonuglar gostermektedir ki ders kitaplarinda bulunan sorular o6grencilerin matematiksel
yeterliklerini gelistirmede istenen diizeyde degildir. Bu konuda ders kitaplarinin problem ¢o6zmede strateji
tretme, muhakeme ve argliman iiretme, matematiklestirme gibi literatiirde {izerinde ¢ok¢a durulan
matematiksel yeterlikleri gelistirebilecek tiirde sorularin eklenmesi 6nerilmektedir.

Bununla birlikte, ders kitaplarinda baglam temelli problemlerin cogunlukla diger verilen problemlerle
ayn1 baglamda oldugu, yeni baglam {izerinden verilmedigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu neticesinde
ders kitaplarinda bulunan problemlerin 6grencilerin matematikle icli dish olmalarini engelleyen, matematigi
hayatlarina entegre etmekte zorluk olusturan bir durum olarak yorumlanmustir. Sullivan (2011) 6grencilerin
farkli sosyal baglam igeren problemlere maruz kalmamalariin matematikle mesgul olmalarini engelleyen bir
durum olmasin tespit etmesi ¢alismadan elde edilen bulguya yonelik getirilen yorumun yanlhs olmadigim
gostermektedir. Lave (1988) ¢alismasinda isyerinde cesitli insan gruplarini gozlemlemis ve aligveris yapan
kisiler tarafindan kullanilan matematiksel bilgi ve becerilerin, okulda Ogretilen matematiksel rutinlere,
prosediirlere ve hatta formiillere ¢ok az benzerlik gosterdigini belirlemistir. Lave (1988) tarafindan yapilan bu
arastirma ve de bu c¢alismadan ¢ikan bulgular, okullardaki matematik egitiminin destekgisi olan ders
kitaplarmin igeriginin giinliik hayatla daha ¢ok iliskili olmas1 gerektigini gosterdigi diisiiniilmektedir. Ders
kitaplarinin hazirlamasinda hem matematik dersi 6gretim programinin temel hedeflerini gerceklestirmeye
yardimci olacak sorularin hem de ¢esitli baglam tiirlerini barindiran daha ¢ok sorunun ders kitaplarina entegre
etmeleri Onerilmektedir. Bu 6neri dogrultusunda yapilan degisikliler ile ders kitaplarinin igeriginin matematik
okuryazarli§ini tesvik etmeye ve gelistirmeye bir adim daha yaklagacag: diisiiniilmektedir.

Ayn1 zamanda Y1 ders kitabinin diger ders kitabina gore daha fazla problem icerdigi ve bu
problemlerin ¢ogunlukla birbirine benzeyen iglemsel problemler oldugu tespit edilmistir. Y1 ders kitabindaki
problemlerin birbirinin tekrar1 olmasi daha ¢ok 6grenilen konularin pekistirilmesi amaciyla ders kitabinda yer
aldig: seklinde yorumlanmistir. Fakat ders kitaplarinda yer alan sorularin konularin pekistirilmesi amacina
hizmet etmenin yaninda matematik dersi 6gretim programindaki temel amag olan 6grencilerin matematik
okuryazarligin gelistirecek (MEB, 2018a) yonde de hizmet etmesi beklenmektedir. Bu durum incelenen ders
kitabmnin 6zellikle de dogal sayilar iinitesinin matematik dersi 6gretim programinin temel amagclarina hizmet
etmede istenen diizeyde olmadigini ve sorularin programin amaglariyla tam olarak ortiismedigi seklinde
yorumlanmistir. Tertemiz ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan
dogal sayilar 6grenme alaninda yer alan problemlerin iist diizey diistinmeyi gelistiren ve farkl stratejileri
kullanmay1 gerektiren yapida olmadig1 sonucuna varilmigtir. Bunun beraberinde ders kitabinda yer alan
problemlerin matematik okuryazarlig: kriterleri agisindan incelenmesi sonucunda ders kitaplarinda bulunan
sorularin daha ¢ok konularin pekistirilmesi icin verildigi bulgusu ders kitaplarini inceleyen diger
aragtirmacilarin buldugu sonuglar ile ortiismektedir. Ornegin; Bozkurt (2018) matematik ders kitabini
inceledigi caligmasinda, etkinliklerin 6grenilen bilgiyi pekistirmek i¢in sunuldugunu tespit etmistir. Yine ayn
sekilde Sutton (2012) 1990'1arin ikinci yarisindan itibaren ders kitaplarmin igeriginde daha ¢ok pekistirme
uygulamalarmin yer aldigini ifade etmistir.

Ders kitaplarindan birinde yer alan problemlerin diger ders kitabina gore daha ¢ok baglam temelli
oldugu ve Ogrencilerin matematik okuryazarligi beceri ve yeterliklerinin gelismesine daha fazla olanak
sagladig tespit edilmistir. Baglam temelli 6grenmelerin 6grenciler {izerinde daha etkili 6grenmelere onciiliik
ettigi ve daha fazla 6grencinin matematigi 6grenmeye dahil etme etkisine sahip oldugunu matematigi pratik
baglamlara dahil eden yaklagimlar ile desteklenmektedir. Ornegin; Sullivan & Jorgensen (2009) 6grencilerin
baglama dayali bir yaklasimin parcasi olarak sunulan gorevleri uygun ve erisilebilir olarak gordiikleri ve ilgili

.....

Ders kitaplarinda matematik okuryazarlig1 boliim bazinda incelendiginde her boliim icin dengeli bir
dagilimin olmadig: belirlenmistir. Matematik okuryazarligini en fazla destekleyen boliimiin ders kitaplarinda
giris boliimii olarak nitelendirilen giris-hazir mi1y1z? ve motivasyon, en az ise bunu deneyelim-oyun zamani
ve etkinlik boliimleri oldugu degerlendirilmektedir. Matematik okuryazarhigindaki bu diizensiz dagilimin
ders kitaplarinda bulunan diger boliimlerde matematik okuryazarligin ¢ok az yer almasina neden olmasi bir
eksiklik olarak nitelendirilmektedir. Ayrica iki ders kitabinin kiyaslanmasi sonucunda Y1 ders kitabina ait
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motivasyon boliimiinde diger ders kitabinda bulunan giris-hazir miy1z? boliimlerine gére matematik
okuryazarligini daha ¢ok destekleyen nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ders kitaplarinda matematik
okuryazarligini en ¢ok destekleyen boliimiin giris boliimii olmasi, giris boliimiiniin ders kitabinda yer alma
amacindan dolay1 oldugu diistiniilmektedir. Ders kitaplariin giris boliimlerinde gercek yasamdan ilgi cekici
anlatimlara yer verilerek oOgrencileri konuya hazirlamak amaglanmaktadir (MEB, 2018c). Bu amacm
matematik okuryazarhigini destekleyen bir yapida olmasi bu boliimiin diger boliimlerden daha gok matematik
okuryazarligini desteklemis olmasi sasirilmamasi gereken bir sonug olarak yorumlanmustir. Fakat diger
boliimlerden 6rnegin iinite degerlendirme boliimiiniin farkl: tiirde sorular bulundurmas: gerektirdigi (MEB,
2018c) boliim aciklamalarinda yer almasma ragmen bu bdliimde yeni tiirde hi¢ sorunun yer almamasi
tizerinde durulmas: gereken bir nokta olarak goriilmiistiir. Bu boliim amacina uygun bir hale getirildiginde
bu béliimiin de matematik okuryazarligini destekleme potansiyelinin artacag: diistiniilmektedir.

Incelenen ders kitaplarinda dikkat ceken diger bir nokta incelenen ders kitaplarinda matematiksel
problem ¢6zmede baglant: kurma kategorindeki sorularin az olmasidir. Hatta bu kategoride Y2 ders kitabinda
higbir sorunun yer almadig: belirlenmistir. Bu ders kitaplarimi etkin kullanan &grencilerin bir matematik
konusunun diger matematik konulariyla olan bagimn yeterli diizeyde kuramamasindan dolay1 6grencilerin
muhakeme yeterliklerinin istenen diizeye erisemeyecegi diistiniilmektedir. Costu (2020) matematikte
iligkilendirme yapmanin 6grenme ortamlarini zenginlestirdigi igin 6grenciler tarafindan yararli bulundugunu
ve Ogrencileri sorgulamaya ittigini belirterek matematikte baglant: kurmanin 6nemi tizerinde durmus olmast
da matematikte baglanti kurmanin dikkat edilmesi gereken bir nokta oldugunun kanit1 olarak goriilmiistiir.
Dogal sayilar tinitesinin dogasinin diger matematik konulariyla iliski kurabilmesine olanak taniyan bir yapida
olmasina ragmen diger matematik konulariyla baglantili sorularin bu {initede hig yer almasi ya da ¢ok kisith
sekilde yer almasi sasirtict bir bulgu olmustur. Ders kitaplarinin matematik okuryazarhigini destekleyici bir
yapiya ulagsmasi amactyla ders kitaplarinda bulunan sorularin daha ¢ok diger matematik konulariyla baglant:
kurabilecek yapida olacak sekilde diizenlenmesi dnerilmektedir.

Ders kitaplarinin matematik okuryazarligi baglaminda incelenmesi sonucunda ulasilan bir diger sonug
ise ders kitaplarinda bulunan problemlerin ¢éziimiiniin gercek hayata uyarlanmasi ve kontrol edilmesi
kategorisinde yeterli sayida bulunmamasidir. Halbuki 6grencilerin matematik okuryazarligini gelistirmek
i¢in bulduklar ¢oziimlerin gercek hayat baglaminda neyi ifade ettigini fark etmesi oldukga dnemlidir (OECD,
2003a). Ulasilan bu bulgu da dogal sayilar ozelinde ders kitaplarinda bulunan sorularin matematik
okuryazarhi§ini tesvik etmede yetersiz kaldigimin gostergesi olarak yorumlanmustir.

Incelenen ders kitaplarindan ¢ikan tiim sonuglar neticesinde; incelenen iinite 6zelinde arastirmaya dahil
edilen matematik ders kitaplarinin matematik okuryazarhigini destekleme bakimindan yeterli diizeyde
olmadig1 ve literatiirde belirtilen matematik okuryazarligi kriterlerini tam olarak karsilamadig: tespit
edilmistir. Bununla birlikte belirlenen kriterler 1s1ginda incelenen ders kitaplarindan ¢ikan tiim bulgular
neticesinde kitaplardan birinin 6grencileri matematik okuryazarlifina hazirlama olasihigimin diger ders
kitabina oranla daha yiiksek oldugu goriinmektedir. Bu da ders kitaplarindan birinin digerine gore matematik
dersi 6gretim programina daha ¢ok bagli kalinarak hazirlandigini ve 6gretim programindaki amaclara daha
¢ok hizmet ettigi seklinde yorumlanmigtir. Calismanin yontem kisminda belirtildigi {izere ders kitaplarindan
birinde yer alan problem kurma adh boliimiin diger ders kitabinda karsiligi olmadig: icin ¢alismaya dahil
edilmedigi ifade edilmisti. Fakat unutulmamalidir ki literatiirde problem kurma etkinliklerinin problem
¢ozmeye etkisinin oldugu 6nemli 6l¢iide iizerinde durulan bir konudur (Cai & Hwang, 2002; Kilig, 2011).
Problem ¢ozme yeterliginin matematik okuryazarliginin alt bileseni olarak diisiiniildiiglinde problem kurma
etkinliklerinin matematik okuryazarligina olumlu yonde etkisi olacag1 kaginilmazdir. Ayni zamanda bu
calismada ders kitaplarinin matematik okuryazarlig1 5. sinif dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler {initesi
tizerinden yorumlanmaya calisilmistir. Tek bir sinif diizeyinde ve bir {inite ile calismanin yiiriitiilmesi
calismanin simirliklar icine alinmasi gereken bir konu olarak diisiiniilmektedir. Arastirmacilarin diger
konular ve diger sinif seviyelerini baz alinarak bu calismaya benzer calismalar yapmas: Onerilerek ders
kitaplarmun tiim igerigi hakkinda daha detayli sonugclar elde edilmesi beklenmektedir.

Sonug olarak matematik dersi 6gretim programinda iizerinde durulan ve 6grencilere kazandirilmasi
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gereken ana hedef oldugu vurgulanan matematik okuryazarhiginin ders kitaplarina yeterli sekilde yansitilip
yansitilmadigini ve ders kitab1 kullanan 6grencilerin matematik okuryazarligi bakimindan donanimli hale
gelip gelmeyecegini inceleyen bu ¢alismanin bulgularindan hareketle ders kitaplarinin matematik dersi
ogretim programindaki amagclara Ozellikle de matematik okuryazarlhigi o6zelindekilere dikkat edilerek
hazirlanmasi onerilmektedir. Matematik dersi 6gretim programinin matematik okuryazarhigim destekleyen
bir yapida olup ¢alismadan ¢ikan bulgular dogrultusunda bunu ders kitaplarina yeterince yansitilamamis
olmasi bu Onerinin yapilmasina bir dayanak olusturmustur. Ayni1 zamanda matematik okuryazarliginin en
Onemli alt bileseni olan baglam kategorisinin ders kitaplarinda daha fazla yer almasi ve baglam cesitliliginin
artirilmasi bir gerek olarak goriilmektedir.

Yazarlarin Beyani

Bu c¢alismanin bir kismu 14. Uluslararas: Cin'den Adriyatik'e Sosyal Bilimler Kongresi'nde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

Arastirmacilarin katki: orani beyani: Arastirmacilar calismaya esit oranda katki saglamustir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmada Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'ne
uyulmus ve yonergedeki yayin etigine aykiri eylemlerden hicbirine bagvurulmadigindan etik kurul izni
gerektirmemektedir.

Catisma beyani: Arastirmacilar olarak bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve/veya yaymlanmasina iliskin
herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi beyanimiz olmadigin: bildiririz.

Destek ve tegekkiir: Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yaymlanmasi i¢in herhangi bir finansal
destek alinmamustir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The concept of mathematical literacy is defined as an individual's capacity to formulate, employ, and
interpret or evaluate mathematical concepts in various contexts in real-life situations (OECD, 2013, 2017). In
this context, the goal of mathematics education is to cultivate individuals who can interpret mathematical
data, solve real-life problems, engage in reasoning when necessary, and communicate using mathematics
(Ojose, 2011). It is believed that understanding whether these goals have been achieved can be determined by
assessing whether the mathematical literacy competencies and skills that students are intended to acquire are
effectively presented. This understanding is explicitly emphasized in the section outlining the specific
objectives of the mathematics curriculum, which was last updated in 2018. The first objective explicitly states
the aim of enhancing students' mathematical literacy skills and using mathematics effectively in real-life
situations (MEB, 2018a). Therefore, it is evident that there is a need for an environment in which students can
acquire these competencies, and the presence of mathematics textbooks with content that supports this
environment is crucial in the classroom. Determining whether the textbooks are of sufficient quality to succeed
in international exams such as PISA, as well as identifying the areas to focus on in the development of
textbooks, is a key aspect of this study. The study is deemed noteworthy for providing authorities with clearer
insights based on more precise data. To the knowledge of the authors, in the existing national literature, the
mathematical literacy of textbooks has not been evaluated according to the framework developed by Gatabi
et al. (2012). The introduction of this framework into the national mathematical literacy literature through this
study is seen as another aspect that highlights the originality of this research.

This study aims to investigate two mathematics textbooks for 5th-grade students with a focus on
mathematical literacy. The objective is to determine whether these textbooks possess qualities that support
mathematical literacy. To achieve this, two different 5th-grade mathematics textbooks were selected for
examination, specifically focusing on the units covering natural numbers and operations with natural
numbers.

Method

In this study, two mathematics textbooks approved by the Ministry of National Education Board of
Education for use in 5th-grade classrooms during the 2021-2022 academic year were examined using a
qualitative research method, namely document analysis. Document analysis involves a systematic process of
reviewing and thoroughly examining both printed and electronic documents for evaluation (Bowen, 2009).
Therefore, in this study, document analysis was deemed the most suitable research method, as the aim was to
comprehensively examine and evaluate each problem in the units on natural numbers in the 5th-grade
textbooks in the context of mathematical literacy.

Results & Conclusion

As a result of all the findings obtained from the examination of the textbooks, it has been determined
that the mathematics textbooks included in the study, specifically for the units under investigation, are not
sufficiently supportive of mathematical literacy and do not fully meet the criteria outlined in the literature for
mathematical literacy. However, based on all the findings obtained from the examined textbooks according to
the specified criteria, it appears that one of the textbooks is more likely to prepare students for mathematical
literacy compared to the other textbook. This suggests that one textbook is more closely aligned with the
mathematics curriculum and serves the goals of the curriculum more effectively than the other. As indicated
in the methodology section of the study, the section on problem posing in one of the textbooks was not
included in the study because its counterpart was not present in the other textbook. However, it should be
noted that in the literature, the impact of problem-posing activities on problem-solving has been significantly
emphasized (Cai & Hwang, 2002; Kilig, 2011). Considering problem-solving proficiency as a subcomponent of
mathematical literacy, the positive impact of problem-posing activities on mathematical literacy is inevitable.
Additionally, this study attempted to interpret the mathematical literacy of 5th-grade textbooks through the
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units on natural numbers and operations with natural numbers. Conducting the study with a single grade
level and one unit is considered a limitation of the study. It is recommended that researchers conduct similar
studies focusing on other topics and grade levels to obtain more detailed results about the entire content of
textbooks.

In conclusion, this study investigated whether mathematical literacy, emphasized as a key goal in the
mathematics curriculum, is adequately reflected in textbooks and whether students using these textbooks can
achieve proficiency in mathematical literacy. Based on the findings, it is recommended that textbooks be
designed with particular attention to the objectives of the mathematics curriculum, especially those related to
mathematical literacy. The suggestion arises from the fact that, despite the mathematics curriculum
emphasizing the significance of mathematical literacy and its central role in the educational objectives, the
findings indicate that textbooks may not be adequately reflecting these goals. Therefore, there is a need for
textbooks to be aligned more closely with the objectives of the mathematics curriculum, particularly with
respect to mathematical literacy. Moreover, increasing the presence of the context category, identified as a
critical subcomponent of mathematical literacy, in textbooks appears essential. The findings of this study
highlight the necessity of enhancing the diversity of contexts to better align the content of textbooks with the
intended goals of the mathematics curriculum. This recommendation seeks to bridge the potential gap
between curricular objectives and their representation in textbooks.

248



	Examining Mathematics Textbooks in the Context of Mathematics Literacy: 5th Grade Natural Numbers Unit

