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Temel Cocukluk Calismalari Kavramlarinin Tiirkiye
Baglaminda Yeniden Ele Alinmasi: Fail, Yetkin ve Katilimci
Cocuk

Fatma Biisra AKSOY-KUMRU', Ayse YILMAZ>

0z:1990'1 yillarla birlikte cocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kendine disiplinler arasi bir yer edinmesiyle cocukluga
ve ¢ocuga dair ilgi giderek artmaktadir. Makalede, temel cocukluk ¢aligmalari kavramlarinin Tiirkiye baglaminda irdelenerek
kavramsal bakis agilarimin ozellikle egitim merceginden genisletilmesi rasyoneliyle Tiirkiye’deki ¢ocukluk ¢alismalar
literatiiriine katki saglamak amaciyla cocuk failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katimi kavramlar ele alinmistir. Bu
kavramlarin birbirleriyle ve ¢ocukluk c¢alismalarinin diger tartismalariyla etkilesimlerini gz oniinde bulundurarak
Tiirkiye'den akademik ve pratik drnekler global tartismalarla bagdastirilmis ve bu kavramsallastirmalardan insa edilen
gocukluk imajlari tizerine tartismalar yapilmistir. Icinde yasadigimiz ¢agin belirsizlikler ¢agy, iligkilerin ise daha karmasik ve
birbirine bagl ya da bagimh oldugunu varsaydigimizda, bu ¢alisma ¢ocuklugu tartismak igin bagvurulan kavramlarin
degisken ve dinamik yapisini daha anlagilir kilmaktadir. Bu anlamda, ¢alismamuz faillik, yetkinlik ve katihm kavramlar
iizerinden ¢ocugun giindelik iligkiler ag1 icerisindeki ve toplumdaki konumunu irdeleyerek, bu alanda genigletilmesi ve
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilen akademik ve pratik uygulamalar i¢in 6nerilerde bulunmaktadir.
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Unpacking Key Childhood Concepts in Turkish Context: Agency, Competency and Participation

Abstract: The study of childhood and children has gained growing interest in social sciences since the 1990s through the
interdisciplinary field of childhood studies. The concepts of child agency, child competence, and child participation are being
explored in an effort to broaden childhood studies discussions in Tiirkiye. This exploration, specifically from an educational
standpoint, aims to expand the conceptual perspectives within the Turkish context. Considering the inter-relationality of
these concepts within childhood studies paradigms, this study reveals complex and fluid dynamics of agency, competency
and participation in discussions of childhood and children's encounters. In this regards, multiple childhood images and
positionings have come to the fore in understanding of the given concepts in Turkish context in relation to the global
discussions. The study therefore identified additional themes that can be explored and improved through academic research
and provided future directions for practical implementations of these concepts in children's lives in Tiirkiye.
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Cocukluk calismalari, ¢ocuklarin yasamlarini, deneyimlerini, haklarini ve toplumsal konumlarin1 anlamay1
amagclayan disiplinler arasi bir arastirma alaruni ifade eder. Bu ¢alismalar, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
egitim bilimleri gibi farkli disiplinlerden gelen arastirmacilar tarafindan yiiriitiiliir. Cocukluk calismalari,
¢ocuklarin pasif ve masum varliklar olarak degil, toplumsal birer aktor ve gesitli deneyimlere sahip bireyler
olarak goriildiigii bir bakis agisini yansitir (Alanen & Mayall, 2001; Corsaro, 1997; James ve digerleri, 1998;
Mayall, 2013; Qvortrup, 2005). Bu ¢alismalar, ¢ocuklarin aile igindeki rol ve iliskilerini, arkadaslik ve oyun gibi
sosyal etkilesimlerini, egitim ve okul deneyimlerini, medya tiiketim aligkanliklarin, kiiltiirel kimliklerini ve
daha bircok konuyu inceler; 6zellikle gocuklarin diinyasini arastirir (Ornegin: Alanen ve digerleri, 2015;
Christensen & James, 2000; Heywood, 2018; Mayall, 2013; Prout, 2005; Qvortrup ve digerleri, 2009). Cocukluk
calismalari farkli alanlardan beslendigi icin gocuklugun ve ¢ocuklarin diinyasinin farkli yonlerini ele almakla
birlikte, egitim bilimleriyle pek ¢ok noktada kesisir.

Tiirkiye’de ¢ocukluk calismalari oldukga yeni gelisen bir alan olmakla birlikte ¢ocuklugu egitim
merceginde ele alan calismalar ¢ogunluktadir. Ozellikle ¢ocuklugun modern kurumlar eksenine girerek
kurumsallasmasi (Court, 2017) ve zorunlu egitim ile birlikte ¢ocuklarin giinliik hayatlarinin énemli bir
kisminin okul mekaninda ge¢mesi sebebiyle, bu iki disiplinin kesismesinin kaginilmaz oldugu diistiniilebilir.
Ayrica, Tiirkiye’de dzellikle Istanbul ve Ankara gibi biiyiik sehirlerde cocukluk {izerine galismalar yapan
akademisyenlerin, bir ¢ocukluk mekan olarak ¢ogunlukla okullara ve egitim alanlarina odaklanmalar1 da
anlasilir bir durum gibi goriinmektedir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki asir1 kentlesme, kalabalik niifus ve
sosyoekonomik kosullar énemli bir ¢ocuk niifusunu zaman gecirme mekanlari olarak okul ya da eve mecbur
birakmaktadir. Bu da bu alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilar icin pratik bir stnirliliga sebep olmaktadr.
Dolayisiyla, tilkemizde ¢ocuklara odaklanan ve ¢ocukluk ¢alismalar1 alanindan beslenen pek ¢ok arastirmanin
okul mekaninda ya da egitim ile dogrudan iliskili oldugu goriiliir. Ornegin, Demiral (2020) Tiirkiye’de
¢ocukluk calismalarina onemli katkilar saglayan doktora arastirmasini bir ortaokuldaki kuliip dersleri
kapsaminda 6grencilerle birlikte gerceklestirdigi cocuklarla felsefe (P4C) calismalar1 araciligiyla tamamlamis
ve bu calismayla ¢ocuklarin dijital diinyadaki 6znelesme mekanizmalarina odaklanmakla kalmayip, ayni
zamanda okul ortaminda katilimci 6grenmenin olanaklarin1 da tartismaya a¢mustir. Erdiller-Yatmaz ve
digerlerinin (2018) calismasi ise, ¢ocuklugu ve c¢ocuklar: yine egitim ekseninde ele almasi ve 0gretmen
adaylarinin egitimde cocuklarla ilgili bakis agilarini analiz etmesi yoniinden 6nem tasimaktadir. Yilmaz
Erten’in (2022) doktora tezinde ilkokulda okuyan ¢ocuklarin sergiledikleri yil sonu gosterilerini ¢ocuk katilimz,
faillik ve sosyalizasyon perspektifinden ele aldig1 calismasi, Tiirkiye’de ¢ocukluk calismalari ve egitim
kesisiminde konumlandirilabilecek 6nemli ¢alismalardandir. Tiiziin ve Sarusik’in (2015) okullardaki ¢ocuk
katilimini farkli ¢ercevelerden ve detayl bir sekilde ele aldig raporu ise, ¢ocuk katilimini egitim ekseninde
ele almas: ve genis kapsamli bir ¢alisma olmas: sebebiyle yine bu alana énemli katki saglamigtir.

Orneklerden de anlagilacag1 gibi, literatiirde, egitim alaninda gocukluga odaklanan ampirik caligmalar
glin gectikgce artmakla birlikte, bu alanda bir kavramsal cergeve ¢izilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu
ihtiyacin 6zellikle egitim bilimleriyle pek ¢ok alanda kesisen ¢ocukluk calismalarinin hem kuramsal hem
pratik olarak egitim alanina katki saglama potansiyeli tasimasindan kaynaklandig sdylenilebilir. Cocukluk
calismalarindaki Onemli bazi kavramlarin etraflica analiz edilip tartisilmaya acilmasi, bu kavramsal
gerceveden hareketle pratik uygulamalarin gelistirilmesine olanak saglayabilir. Okullar ise &gretmenler
araciligiyla bu uygulamalarin hayata gegirilebilecegi mekanlar olabilir.

Cocukluk calismalarmin ¢ocuklar: toplumsal aktorler olarak gordiigiinii, aragtirmamn merkezinde
konumlandirdigini ve ¢ocuklarin kendi diinyalarina odaklandigini makaleye baslarken belirtmistik. Bu bakis
acgisinin gerekli kavramsallastirma araciligiyla egitim alaninda uygulanabilir hale getirilmesi ise, geleneksel
anlamdaki 6gretmen otoritesinin her seyden 6nce geldigi, bilginin tek yonlii olarak dgretmenden 6grenciye
aktar1ldig1 ve 6grencinin tamamen yetersiz, bilgisiz olarak goriildiigii anlayisa meydan okuyabilir ve hatta bu
goriisii degistirip doniistiirmeye olanak saglayabilir. Egitimde katilimciligin gozetildigi, deneyimleyerek

.....

anlay1s saglanabilir.

Bu kapsamda, ¢ocukluk calismalarinin getirdigi ¢cocuk merkezli bakis agisinin farkli alanlarda ve bu
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makalede ele alindig1 {izere egitimde uygulanabilirligi ise, cocukluk ¢alismalarini azinlik diinyas: odagindan
cikaracak daha global bir perspektif benimsenmesini ve temel kavramlarin baglamsal olarak yeniden ele
alinmasimi gerektirir. Buna istinaden bu ¢alisma, ¢ocukluk ¢alismalarinda temel olan kavramlardan ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katilimini ele alip bu kavramlarin derinlemesine anlagilmasini ve pratikteki
olasi karsiliklarin1 ortaya koymayr amacglamaktadir. Tiirkiye'den saglanan iyi uygulama ve politika
ornekleriyle desteklenerek, gelecekte yapilacak aragtirmalar, uygulamalar ve tiretilecek politikalar agisindan
tartisma ve rehberlik saglamay1 hedeflemektedir. Bu amaca ulasmada, ¢ocukluk ¢alismalar1 perspektifinden
hareket edilecek ve ilgili alanyazinin teorik gercevesi esas alinacaktir.

Ayrica, bu makalede ele alinacak {i¢ kavramin ¢ocukluk calismalar: kavramlarindan yalnizca bazilari
oldugunu belirtmekte fayda olmakla birlikte, her birini birbiriyle iliskisi ¢ergevesinde diistinmek
gerekmektedir. Dolayisiyla biz de bu makalede bu kavramlar: birbirleriyle iliskili olarak ele alip hem genel
olarak ¢ocuklugu anlamak hem de egitimde ¢ocukluk calismalar1 perspektifinin kullanilabilirli§ini ortaya
koymak igin iligkisel bir perspektif sunacagiz. Sirasiyla faillik, yetkinlik ve katilim kavramlarini ele alacagimiz
makalemizi, sonug-tartisma kisminda pratik oneriler sunarak bitirecegiz.

Cocuk Failligi

Cocuk failligi kavrami ¢ocukluk calismalarindaki en 6nemli kavramlarin basinda gelmektedir. Bu
kavram, 6zellikle ¢ocuklar1 toplumsal yapilarin karsisinda ve pasif olarak konumlandiran sosyal bilimlerin
geleneksel bakis agisina bir karsi ¢ikis olarak kendini gostermistir (James & Prout, 1990). Dolayisiyla kavramin
bugiinkii yaygin kullanimini ve egitim bilimlerindeki pratik yansimalarini anlamak i¢in bir anlayis olarak
¢ocuk failliginin ortaya ¢ikisini ve zaman igerisinde nasil evrildigini anlamak faydal1 olabilir.

Cocuk failligi, ¢ocukluk calismalarinda gocuklarin toplamsal birer aktdr olmalar: fikriyle birlikte
tartisilmaya baslamistir. James ve Prout'un (1990) vurguladigi tiizere, “cocuklar kendi yasamlarinin,
cevrelerindeki kisilerin yasamlarinin ve yasadiklari toplumlarin olusturulmasinda etkin rol oynarlar ve
oynamalidirlar. Cocuklar sosyal yapilarin ve siireglerin sadece pasif 6znesi degillerdir”. Buradan yola ¢ikarak
Mayall (2002) da ¢ocuklarin toplumsal aktorler oldugunun altini ¢izmistir ve bu tartismay1 ¢ocuklarin faillige
sahip aktorler oldugunu vurgulayarak bir adim daha ileriye tasimistir. Mayall’a (2002) gore aktor ve fail
birbirinden ayrilmas: gereken kavramlardir: Toplumsal aktor herhangi bir eylem gerceklestiren kisi olarak ele
alinirken; fail, bu eylemi baskalariyla gerceklestiren ya da bu eylemiyle baskalarini etkileyen kisi olarak
goriiliir. Boylece ¢ocuk da toplumsal olarak hem eyleyen hem de eylemleriyle ¢evresine etki eden, ¢evresini
degistirip doniistiiren bir aktor ve fail olarak karsimiza ¢ikar. Bu baglamda ¢ocuk failligi cocuklarin toplumsal
siireglere aktif katilimini ve toplumdaki sosyal ve kiiltiirel yeniden {iiretim siireclerine etkisini ve katkisini
ifade etmektedir (James, 2009, Oswell, 2020).

Cocuk failliginin ¢ocukluk ¢alismalar: alanindaki en ¢ok tartisma yaratan kavramlardan biri oldugunu
belirtmek gerekir (Yilmaz, 2021). Bu tartismalarin ise kavramin tanimlamalarinda yattig1 goriiliir. James ve
James (2012) ¢ocuk failligini, bireylerin bagimsiz eylem kapasiteleri olarak tanimlamislardir. Fakat buradaki
eylem kapasiteleri {izerindeki “bagimsiz” vurgusu, tartismalarin temelde iki karsit goriis ekseninde
kutuplasmasina sebep olur. Birinci goriis, birey olarak ¢cocugun ayn1 zamanda fail oldugunu vurgular (James,
2009; James & James, 2012; Mayall, 2002). Bu goriis daha ¢ok, ¢ocukluk ¢alismalarinin ¢ikis noktasinda ortaya
atildig sekliyle fail cocuk fikrini destekler niteliktedir. Tkinci goriis ise bir 6ncekine taban tabana zit
konumlarnur, bu ilk goriisii ¢ocuklara kosulsuz faillik atfetmesinden &tiirii natiiralist ve indirgemeci olmakla
elestirir (Lahire, 2019; Court, 2019; Lignier & Pagis, 2017). Bu yaklasima gore, cocuklarin bireyler olarak
“bagimsiz” eylem kapasitelerinden s6z edilemez, ¢linkii bireylerin eylemleri baska bireylerle olan bagimlilik
iligkileri gergevesinde anlasabilir. Cocuklar da i¢inde bulunduklar: sosyal iliskilere, toplumsal yapilara etki
edecek eylemlerde bulunurken, her zaman diger aktorlerle iligki icerisindedirler. Diger aktorlerle iginde
bulunduklart bagimlilik iligkileri ise, eylemin bagimsiz olma ihtimalini ortadan kaldirir. Dolayisiyla bu
yaklasim, ¢ocuklar1 kendilerinin ve gevrelerindekilerin hayatlarina etki eden bireyler olarak ele alip sosyal
aktor olarak ¢ocuk fikrinin altini ¢izer; fakat faillik kavraminin indirgemeci niiansina istinaden bu kavrami
kullanmaz.
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Burada bahsi gegen ikinci yaklasimin, ¢ocukluk calismalarinin ortaya ¢ikisinda kullanildig sekliyle
faillik kavramini indirgemeci olarak gérmesi ve bu sebeple kullanmay1 reddetmesi bugiin kabul edilebilir bir
durumdur. Ayrica, asagida detayli olarak ele alacagimiz ¢ocukluk calismalariin gilintimiizde geldigi
noktadaki faillik tartismalar1 da bunu dogrular niteliktedir. Fakat, ¢ocuk failligi kavraminin giincel
tartismalarina gelmeden dnce ¢ocukluk ¢alismalarinin ortaya ¢ikisinda net bir sekilde ortaya konulmus olan
cocuklarin fail olduklar: savi da 6zellikle uzun yillar boyunca ¢ocuklarin sosyal bilimlerdeki pasif, yetkin
olmayan ve toplumsal bir 6zne olmaktan ziyade bir nesne olarak goriilen konumu diisiiniildiigiinde anlam
kazanmaktadir. Bir baska ifadeyle, sosyal bilimlerin ¢ocuklar: toplumsal aktorler olarak gormeyen geleneksel
bakis agisina karsi ¢itkmak, sadece epistemolojik degil, ayni zamanda politik de bir kopus gerektirmektedir
(Garnier, 2015). Buna istinaden, giiclii bir kopus i¢cin giiglii bir savin ortaya atilmasi ¢ocukluk ¢alismalarinin
ortaya c¢ikisinda Onemli bir rol oynamigtir. Bu baglamda bugiinden bakildiginda, 1990'larin baglarinda
cocuklarin fail olduklarini vurgulayan ve sosyal bilimlerde disiplinler arasi yeni bir alan olarak kendini var
etmeye calisan ¢ocukluk ¢alismalarinin neden boyle bir kopusa ihtiya¢ duydugu ise oldukga aciktir.

Fakat yillar icerisinde ¢ocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kabul goren bir alan haline gelmesi ve
toplumsal birer 6zne olarak ¢ocuklarin arastirmalarda da 6zneler haline gelmesi hem alanin gelismesine hem
de yapilan tartismalarin derinlesmesine sebep olmustur. Boylece, 6zellikle cocuk failligi kavrami iizerine
diislinen, tartisan ve ¢alisan arastirmacilar, faillik kavraminin ¢ocukluk ¢alismalarinin ¢ikis zamanindaki
sekliyle kullanimiyla ilgili problemleri ortaya koymaya baslamislardir. Yeni bir alanin dogusunda kilit bir rol
oynayan ¢ocuklarin fail oldugu savi, zaman igerisinde ¢cocukluk ¢alismalarinda Spyrou’nun (2018) vurguladig:
tizere bir tuzak haline gelmistir. Spyrou’ya gore, faillik kavraminin a priori kullanimi, ayn1 zamanda teorik
hayal giliciinii de engelleyerek bu alanin gelismesi 6ntinde bir bariyer olusturmustur; dolayisiyla ¢ocuk
failliginin yeniden tanimlanmasina ihtiya¢ vardir. Bu noktada ise iligskisel perspektif devreye girer ve
gliniimiizde ¢ocukluk calismalar1 alaninda faillik {izerine ¢alisan arastirmacilarin Onerileri bu kavramin
indirgemeci bir bakis agisiyla degil, iliskisel bir yaklagimla ele alinmast iizerinde yogunlasir. Ornegin, Garnier
(2015), ¢ocugun fail olma halini iliskisel ve diisiiniimsel olarak analiz etmeyi Onerir; Spyrou (2018) failligi
¢ocuga atfedilen temel bir nitelik yerine toplumsal iligkilerin sonucu olarak iliskisel bir sekilde yeniden
diisiinerek bu terimin kullanilmasi gerektigini ortaya koyar. Wyness (2015) ise, ¢ocuk failligini degisen
karmasik sosyal diizenlemelerin bir etkisi olarak tanimlar ve kavramin iliskisel karakterine vurgu yapar.
Prout’un (2000) da isaret ettigi gibi, faillik sahip olunacak bir sey degildir, 6ziinde bireylerde yoktur ve kendi
basina bir anlam ifade etmez; farkli toplumsal kaynaklar arasindaki baglantilar araciligiyla {iretilir. Faillik
bireyde toplanan merkezi bir yap1 da degildir, daha ¢ok bir kaynaklar biitiiniidiir; cocugun failligi ise farkl
durum ve baglamlarda bireyler arasinda dagitilir ve paylasilir (Garnier, 2015). Bu sebeple, cocuk failligi bir
stire¢ olarak goriilmeli, failligin sahip olunabilen bir sey gibi goriildiigli indirgemeci ve 6zcii yaklasimdan
kaginilmalidir (Détrez & Perronnet, 2020).

Faillik tizerine ¢ocukluk c¢alismalar1 alanindaki yukarida 6zetlenen kavramsal tartismalara istinaden
giiniimiizde bu kavramin iligkisel ve baglamsal bir perspektiften ele alindigini séylemek yerinde olur. Pratik
anlamda da failligin giiclendirilip artirilabilirliginin yine iliskiselligi ile baglantili oldugu goriiliir. Egitim,
cocuk failliginin giiclendirilmesi ya da kisitlanmasinda etkili bir alan ve ayni zamanda aractir. Dolayisiyla
egitim ortamindaki iligkisellik, bir eyleyici olarak ¢ocugun giindelik hayatina farkl: sekillerde etki edebilir.
Giincel kullanimiyla ¢ocukluk calismalarinda failligin sahip olunabilecek bir sey olmaktan ziyade ortaya
cikarilabilir, kisitlanabilir, giiclendirilebilir oldugu ve toplumsal iligkiler iizerinde etkiler yaratabilecegini
belirtmistir (Oswell, 2013). Bu iliskisellik ise sadece bireylerarasilig1 degil aynm1 zamanda gesitli cihazlar,
materyaller, yerler, kisacasi insan-dis1 olarak nitelendirilebilecekleri varliklar1 da kapsar (Oswell, 2016). Yine
bu yoniiyle de egitim cocuk failliginin farkli vechelerini gdzlemleyebilecegimiz bir alan olma potansiyeline
sahiptir. Egitimleri siiresince, okul ortamlarinda ¢ocuklar hem akranlariyla hem de cesitli otorite figiirleriyle
bir araya gelir ve sosyallesirler. Bu siireclerde hem bireylerle hem de ¢esitli materyallerle iliskisel bir 6grenme
siireci deneyimlerler.

Ornegin, Kokko ve digerlerinin (2023) Finlandiya’da bir okulda gocuk failligi {izerine gerceklestirdikleri
calisma, bir sinif icerisinde ¢ocuklarla birlikte farkli materyallerin kullanimiyla gergeklestirilen bir dizi ¢alisma
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sonucunda, farkli durum ve baglamlarda cocuk failliginin nasil farklilastifin ortaya koyar. Cocuk failligini
arastirmanin ¢izimler, boya kalemleri, fotograflar, oyunlar gibi ¢esitli materyaller kullanimiyla nasil miimkiin
olabilecegine iyi bir 6rnek olusturan bu calisma ¢ocuklarin sadece diger kisilerle degil, farkli araglarla
kurduklar: iligkiselliklerin de failliklerine etkilerini vurgular. Bir bagka genis kapsamli calisma ise yine
Finlandiya’da gergeklestirilmis Learning Bridges (Kumpulainen ve digerleri, 2010) isimli projedir. Bu projede
farkli egitim ortamlarinin hem egitsel olarak tasidiklar1 potansiyeller hem de bu ortamlarin ve yontemlerin
cocuk failligine etkileri ele alinmistir. Calismada hem bireyleraras1 hem de materyal anlamda iliskisel bir
yaklasim benimsenmis, ¢ocuk katiliminin gozetildigi ve egitim ortamlarinin miizeler, dogal alanlar gibi
gesitlendigi farkli durumlarda ¢ocuk failliginin artirilabildiginin alt1 gizilmistir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin toplumda daha etkin bireyler olmalarina katk: saglamak icin egitimin 6nemi
yadsinamaz. Buna istinaden faillik, belirli bir degisiklige sebep olan amacl bir eylem olarak ele alindiginda;
(Moran-Ellis, 2013); ve bu eylemle birlikte ortaya ¢ikan ¢ocugun degisim yaratma kapasitesi baglamsal olarak
dikkate alindiginda (Oswell, 2013), Abebe’nin (2019) ortaya koydugu iizere, farkli baglamlarin ¢ocuklarin
faillik olasiliklarini sekillendirebildigi, engelleyebildigi ya da kisitlayabildigi goriiliir. Dolayisiyla farkl
baglamlarda egitimin, ¢ocuk failligi acisindan ¢ok kisitlayici ya da engelleyici olabilecegi gibi, gesitli olanaklar
sunma potansiyeli tasidig1 da soylenebilir.

Cocugun Yetkinligi

Cocugun yetkinligi kavrami bu ¢alismada ela alinacak temel ¢ocukluk kavramlarindan bir digeridir.
Freeman'a (2007, s.12) gore "ok kolay anlasildigi" diisiiniilen yetkinlik, "sorunsuzmus gibi ele alinma"
egiliminde oldugundan kavramsallastirilmas: dikkat gerektiren bir kavramdir. Bu sebeple yetkinlik
kavraminin tanimlanmasi, anlamlandirilmasi ve igeriginin tartisilmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda

v oy

James ve James (2012, s. 29), yetkinligi "bir gorevi veya islevi yerine getirme veya bir roliin gerekliliklerini
kabul edilebilir bir standartta karsilama yetenegi, kapasitesi veya niteligi" olarak tanimlar. Daha pratik agidan,
Xiang ve Fu (2022, s. 138) yetkinligi "bireylerin hayatta kalmak i¢in benimsedigi davranislar dizisinin toplam1"
olarak ifade eder. Moran-Ellis ve Tisdall'in (2019) cocugun yetkinliginin tekil bir kavram olarak ele alinmasina
kars1t ¢ikarak "children's competencies" kavramini One siirmesi ise, yetkinligin kapsamimi genisleterek

cocuklarin birden fazla yetkinlikleri olduguna vurgu yapar.

Ornegin glincel literatiirde yetkinlige dair iki farkli kavram 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki olan "sosyal
yetkinlik" iizerine yapilan ¢alismalar bu kavram kisisel etkilesimler ve iletisimde kendine giiven, olumlu
tutum, duygu ve inang olarak tanimlar (Bozkurt, 2016; Kindiroglu, 2018). Bir digeri olan "dijital yetkinlik" ise
cocuklar dijital diinyada aktif ve katilimci bireyler olarak tanimlayip, kavram olarak dijital teknolojileri etkin
bir bicimde kullanmayzi, bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmeyi, dijital igerigin giivenilirligini sorgulama
kabiliyetini igerir (Geggel ve digerleri, 2020). Hem sosyal hem de dijital yetkinlik ¢ocugun yetkinligini
kavramsallastirmada 6nemli igerikler saglasa da yapilan tartismalar, bu kavramin ¢ocukluk calismalar:
kapsaminda halen yetersiz agiklama ve tanimlamalarla sinirli kaldigini ortaya koyar (Moran-Ellis & Tisdall,
2019).

Cocugun  yetkinliginin  kavramsallastirilmas:1  Bourdieuniin = (1998)  yetkinlik ideolojisine
dayandirilabilir. Bourdieu'ye gore yetkinlik, imtiyaz sahibi bireyler tarafindan yetkin olmayanlari tanimlama
ve onlar tlizerindeki konumlarim1i megrulastirma adina igsellestirilir. Leonard (2005, 2016), Bourdieu'niin
yetkinlik ideolojisinin ¢ocugun yetkinligini toplumsal baglamda algilayls ve degerlendirmede
genigletebilecegini One siirmektedir. Buna gore yetkinlik esas olarak yetigkinlerin uygulamalarma
atfedildiginden, cocukluk deneyimlerini bu kavrama dahil etmek, yetiskin ve ¢ocugu yeterlilik ideolojisindeki
yeterlilik ve yetersizlik yelpazesinde degerlendirmeyi gerektirir (Leonard, 2005, 2016). Hutchby ve Moran-
Ellis (1998), 1990'larda g¢ocukluk arastirmalarinda g¢ocuklart "hak sahibi yetkin sosyal aktorler" olarak
konumlandiran calismalarin bu tartismalar ilerlettigini belirtirmistir. Ancak giiniimiizde, Moran-Ellis ve
Tisdall (2019) tarafindan yapilan giincel bir ¢alisma, ¢ocugun hak sahibi konumunun "yetkin sosyal aktorler"
olarak tanimlanmasindaki 'yetkin' sifatinin ¢ogunlukla bir eklenti olarak kalip, kavram olarak derinliginin
tizerinde yeterince durulmadigina dikkat ¢ekmektedir. Yani, ¢ocuklarin yetkinliklerinin tam anlamiyla
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anlasilmadig1 ve degerlendirilmedigi ifade edilmektedir.

Yetkinlik kavraminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in iki temel unsurun goz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlardan ilki, cocugun yetkinliginin bireysel bir sahiplik olmaktan 6te durumsal bir yapiya
sahip oldugudur (Le Borgne & Tisdall, 2017; Tisdall, 2018). Bir diger deyisle, yetkinlik kavramini degisken bir
yapida ele almak bu kavrami ¢ocuklar1 toplumun hak sahibi iiyeleri olarak konumlandirmada yetkinligi bir
eklenti ve beklenti olmaktan ¢ikarir (Moran-Ellis & Tisdall, 2019). Boylelikle cocuklugu "yetkin" ve "yetkin
olmayan" ikileminden ¢ikararak, ¢cocugun yetkinliginin baglamsal bir kavram olmasina dikkat ¢ekilmis olur.
Sunu vurgulamak énemlidir ki, cocugun yetkinligi sosyal olarak inga edilen, bireyler aras1 ve toplumsal olarak
degiskenlik gosteren ve ¢ocuklarin yetigkinler ve diger ¢ocuklarla etkilesimleri sonucu sekillenen bir yapiya
sahiptir. (")rnegin bazi toplumlarda ¢ocuklarin yetkinlikle ¢alisarak ekonomik kazang elde etmesi onlar1 temel
haklar1 olan egitimden uzaklagtirdig: goriisiiyle tamamen kars1 ¢ikilan bir durumken, diger bazi toplumlarda
cocugun okula gitmesi vakit kaybi olarak diisiiniiliip miimkiin olan en erken yasta ekonomik sistemin icine
dahil edilmesi saglanir. Nasil ki cocugun failligi kavramsallastirirken iliskisel yaklasim benimsenmesi iizerine
vurgu yapiliyorsa (Spyrou, 2018; Abebe, 2019), yetkinligin ¢ocuklarin giindelik hayatlarina niifuz eden bir
kavram haline gelebilmesi i¢in ¢ocugun ¢ok yonlii etkilesimlerinin dikkate alinmasi énemlidir.

Yetkinlik kavraminin anlamlandirilmasinda 6nem arz eden ikinci unsur ise cocugun yetkinliginin 'esik'
olarak algilanmasina yonelik tartismalarla baglantilidir (Le Borgne & Tisdall, 2017, s.123). Cogu sosyal
etkilesim ve toplumsal baglamda yetiskinlerin ¢ocuklar1 'dogal' olarak gli¢siiz ve savunmasiz
konumlandirmalarindan kaynaklanan yetiskin iistiinliigii, cocuklar i¢in yetkinligi her durumda kazanilmasi
gereken bir aidiyet veya asilmasi gereken bir esik haline getirmektedir. Ancak Tisdall'n (2018) dikkat cektigi
iizere, cocugu toplumun aktif bir tiyesi olarak kabul etmenin 6niinde belirleyici faktor olarak karsimiza ¢ikan
yeterlilik/yetersizlik ikilemi yetigkinler icin ayn1 sekilde gegerli olmamaktadir. LeBorgne ve Tisdall'n (2017,
5.128) acikca ifade ettigi lizere, "yetkinligi cocuk i¢in gelisen [heniiz olgunlasmamus] bir kavram olarak kabul
ettigimiz siirece (yetiskinlerin yetkinligi de siirekli gelismiyormus gibi), cocuklarin yeterliliklerini karutlama
veya yetkin kabul edilmek i¢in agiklanamayan ve kanitlanmamuis bazi esikleri asma ihtiyaci her zaman vardir".

Cocuklara yonelik kendilerini kanitlama ve ¢ogu zaman belirli simirlar1 olmayan beklentileri karsilama
beklentisi, yetkinligin kavram olarak "iki ucu keskin bir kili¢" olarak ele alinmasina sebep olmaktadir (Moran-
Ellis & Tisdall, 2019, s.218). Daha acik bir ifadeyle, bir yandan ¢ocuklar yeterince yetkin veya kapasiteden
yoksun olduklarina dair yerlesik goriislerden siyrilip daha talepkar ve yetkin olduklarini 'kanitladiklarinda’,
¢ocuklarin yetkinligi halihazirda yerlesik olan inanglar, normlar ve kurallar dizisini tehdit ediyor olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan, ¢ocuklarin yetkinligi, alinan kararlar {izerinde ¢ok az etkisi olan/hig etkisi
olmayan ya da ikna edici olmayan olarak kabul edilebilir (Le Borgne & Tisdall, 2017). Cogu zaman ¢ocuklarin
glivenilmez bilgi kaynaklar1 sagladig: gerekgesiyle bu durum ¢ocuklarin bakis agilarinin "kararlar iizerinde
¢ok az fark edilebilir bir etkiye sahip olmasi veya hi¢ olmamasi nedeniyle dikkate alinmamasina veya
zayiflatilmasina” yol agar (Tisdall, 2018, s.160). Yetkinligin gelisen bir kavram oldugu kabul edilirken
¢ocuklara kendi diisiincelerini ifade etme ve toplumsal siireclere katilma firsatlarinin taninmamasi, cocuklarin
yetkinligini sinurlamaktadir. Bu nedenle, yetkinligi iceren kavramlarin detaylarina inmek ve cocuklugu
gevreleyen karmasik iligkileri ¢oziimlemek, ¢ocuklarin yetkinligini etkisiz kilan karmasik baglamlari analiz
etmek agisindan 6nem arz etmektedir.

Sunu belirtmek 6nemlidir ki ¢ocukluk yetigkinlik olmadan anlasilamaz (Leonard, 2016; Hanson, 2017;
Spyrou, 2020). Toplumlarin ¢ocukluk imajlar ve yetiskinlerin ¢ocuk algisi yetkinligin anlamlandirilmasinda
onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda ¢ocuk ve yetigkin arasindaki gii¢ dinamiklerinin dikkate alinmasi
¢ocugun yetkinliginin daha adil ve kapsayic1 bir kavram olarak ele alinmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklugu yetiskinlige geciste bir siire¢ olarak degil, bu iki kavrami birbirinin tamamlayicis1 olarak
konumlandirmak ¢ocugun toplumdaki yerini gliclendirmede onemli bir fark yaratacaktir. Bu nedenle
¢ocuklarin yetkinligi, terime gomiilii dinamik ve karsilikli etkilesimleri ve bunlarin hem ¢ocuklarin hem de
yetiskinlerin giinliik iliskisel ve yasanmis deneyimleri {izerindeki etkisini anlamakla ilgili oldugu icin,
cocukluk ¢alismalarinin baska bir temel kavrami olan ¢ocuk katilimini bu makale kapsaminda tartismak 6nem
teskil eder. Sonraki boliimde ¢ocukluk ¢alismalar: kapsaminda ¢ocuk katilimi kavrami detayli bir sekilde
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incelenmekte ve ¢ocuklarin hak sahibi bireyler olarak anlasilmasindaki rolii irdelenmektedir.
Cocuk Katilimi

Cocuk katilimi kavrami "children's participation" kavraminin karsilif1 olarak diistiniilebilir. Katilim
kavraminin Tiirkiye'de faillik ve yetkinlik kavramina gore daha genis bir ¢calisma alanina sahip oldugunu
belirtmekte fayda varken, bu terimin kavramsallastirmas: i¢in daha derin analizlere ve calismalara ihtiyag
oldugunun da vurgulanmas: énemlidir (Erbay, 2013; Tiiziin & Sarnsik, 2015). Cocukluk calismalarinda temel
bir kavram olan ¢ocuk katilimi ¢ok yonlii etkilesimleri ve ¢ocuk ile yetiskinlerin yasamlarinda birden fazla
kesisimi igerir (Tisdall, 2015). Genel olarak, ¢ocuklarin kendilerini ve gevrelerini ilgilendiren tiim konularda
karar verme siireclerine yasadiklar: toplumun aktif bir tiyesi olarak dahil olmas: olarak ifade edilmektedir
(Wyness, 2018). Bir sonuca atifta bulunabilecegi gibi hem bireysel hem de toplu karar vermeyi iceren bir siirece
de atifta bulunabilir (Percy-Smith & Thomas, 2010; Tisdall, 2015). Burada 6nemli olan bu kavramla ilgili
yaklasim ve tartismalarin baglam icinde ele alinmasi ve katilimin siirece duyarli ve sonug odakl bir sekilde
¢ocuklarin yasamlarina entegre edilmesidir. Yiiksel ve Yazici'nin (2019) da ifade ettigi gibi, katihm kavraminin
iyi analiz edilmesi bu kavramin kullanimini tiim karar verme diizeylerinde somutlastiracak ve ¢ocuklar icin
daha erisilebilir ve demokratik ortamlar olusturulmasina 6nemli 6l¢iide katki saglayacaktir.

Literatiirde hem global hem de lokal olarak Tiirkiye'den pek ¢ok arastirmaci katim kavraminm
yerel/uluslararasi karar verme siireclerinden egitim ve 6grenci-6gretmen iliskilerine, arastirma siireglerinden
katilimin yasal altyapilarina, aile ici iliskilerden daha kiiresel sorunlara kadar bir¢ok baglamda incelemis,
¢ocuklarin yasamlarinin gesitli alanlarina katilimini agiklamaya yonelik 6zel bir ¢abayla genis bir kavram
mozaigi olusturmustur (Sahin & Polat, 2012; Erbay, 2013; Polat ve digerleri, 2017; Percy-Smith, 2018; Wyness,
2018; Kamaraj ve digerleri, 2019; Freeman, 2020). Ancak, ¢cocuk katilimi "heyecan verici" bir konsept olarak
biiyiik ilgi konusu olurken ¢ocuklarin katilimla ilgili kavramsal tartismalara simirli katihmina da isaret
edilmektedir (Charles & Haines, 2014, 5.642). Aile, 6gretmen ve daha genel anlamda yetiskinlerin katilima dair
goriis ve inanglarinin belirlenmesi elbette 6nemli ve yol gostericidir (Cosgun, 2019; Kozikoglu, 2019). Ancak
bu noktada, kavramin ¢ocuklarin yasamlarinda yerlesik bir hale gelebilmesi i¢in ¢ocuklarla insa edilen bir
katilim anlayisina ihtiyag vardir.

Her cocugun (yas, koken, cinsiyet ve benzeri ayrim gozetmeksizin) sahip oldugu haklar1 kapsaml
sekilde ortaya koyan Birlesmis Milletler (BM) Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS) (1989), katiimin
anlasilmasinda ve ¢ergevelendirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Bunun baslica nedeni CHSin 1989'da kabul
edilmesinden bu yana ¢ocuklarin katihiminin artan ilgi gérmesidir (McMellon & Tisdall, 2020). Hatta CHS
cocukluk tarihinde déniim noktast ve katilimi ¢ocuklarin temel insani hakki olarak kabul etmede bir
"katalizor" olarak betimlenmistir (McMellon & Tisdall, 2020, s.158). Bu baglamda, CHS c¢ocuk haklarimi
yasama, gelisme, korunma ve katilim olarak dort ana baglik altinda gruplandirir. Buna gore katilim, CHS'nin
genel ilkelerinden biri olarak neredeyse tiim taraf devletler tarafindan kabul goriir. Nitekim Tiirkiye de 1990
yilindan bu yana tarafi oldugu Cocuk Haklarina Dair Sézlesmesi'nde ¢ocugun katilim hakkini temel ve
devredilemez bir hak olarak giivence altina almaktadir (Tiiziin & Sarusik, 2015; Kozikoglu, 2019).

Cocuk haklarinin temelde yetiskinlerden farkli bir s6zlesme ile yasal olarak diizenlenmesi iki tiirlii
yorumlanir. Cocuk haklarinin insan haklari ¢atisindaki bu 6zel statiisiiniin ¢ocuklarin toplumun aktif bireyleri
olarak kabul edilmesinin 6niinii agtig1 su gotiirmez bir gergektir (Erbay, 2013). Ancak 6te yandan, ¢ocuklugun
ne zaman ve nerede bittigi, hangi noktada bireyin ¢ocuk haklariyla giivence altina alinma statiisiinden yetiskin
haklarma gegctiginin oldukca baglamsal ve degisken oldugunun da altini ¢izmek gerekir (Abebe, 2019).
Cocuklara taninan katilim hakki, S6zlesmenin tamamu ile i¢ ice ge¢mis bicimde yorumlanmas: tavsiye
olunarak CHS Madde 12 ile garanti altina alinmistir. Buna gore, "taraf Devletler, goriislerini olusturma
yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu
goriiglere cocugun yas: ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar."
(BM, 1989, Madde 12.1).

Sozlesme'nin yukarida alintilanan 12. Maddesi ¢ocuk katilimina yonelik pek c¢ok tartismay1 da
beraberinde getirir. Ornegin, Sézlesme'nin gocukluga yonelik evrensel durusu, ¢ocuga bir katilimci olarak
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sayg1 duyulmasi ve kabul edilmesi ve ¢ocuk haklarinin "uygulamada evrensel saygiya sahip olmasi" agisindan
tartismalidir (Verhellen, 2015, s.55). Makalenin basinda da ifade edildigi gibi ¢ocukluk g¢alismalar1 sayisiz
¢ocukluk deneyiminin olduguna dikkat cekmektedir. Bu sebeple ayni sézlesmenin her ¢ocuk igin esit dlgiide
katilim hakki saglamasi ¢ocugun ig¢inde bulundugu durum ve toplumsal bakis agilarina gore degiskenlik
gostermektedir. Tiirkiye'de Tiiziin ve Sarnsik'in (2015) raporu okullarda ¢ocugun kendilerini ilgilendiren
kararlarda ve egitim sisteminin idari boyutlarinda yeterince soz sahibi olamadiklarina dikkat ¢ekmektedir.
Diger yandan Sozlesme'nin iceriginde yer alan koruma ve gelisme haklar1 ¢ocuklar1 yetiskin gozetiminde
bireyler olarak konumlandirirken, katilim hakk: s6z sahipligi, yetkinlik ve faillik igerdiginden ¢ocuk-yetiskin
etkilesimlerinde bazi noktalarda gerilimlere yol agmaktadir (Freeman, 2020). Bu kapsamda ¢ocugun yas ve
olgunluk diizeyi/derecesinin yetigkinler tarafindan nasil yorumlanacag: soru isaretleri dogurmaktadir.
Ornegin, Yiiksel ve Yazici (2019) ¢ocuk katilimi farkindalik 6lgegi kullanarak ylrittiikleri calismada,
Ogretmen adaylarmin ¢ocuk katilimi hakkinda farkindaliklarimin beklenen diizeyden diisiik olduguna dikkat
cekmisgtir.

Hakkinda bu denli tartismalar olmasina ragmen ¢ocuk katiliminin temel bir hak olarak ¢ocuklarin
yasantilarina gecirilmesi halen biiyiik giicliiklerle karst karsiyadir. Tisdall (2015) bu giigliikleri su sekilde
bagliklandirmistir:

e Katilimin eklenti/dekorasyon olarak goriilmesi

e  Cocuklara yonelik geri bildirim eksikligi

e Temsil sorunu: hangi ¢ocuklarin dahil edilip edilmeyecegi

e (Cocuklarla devam eden ¢ocuk dostu diyalog yerine tek seferlik danisma etkinlikleri
e Yetiskin odakli yapilar ve siirecler

o Katilimda stirdiiriilebilirlik eksikligi

Katillmin ¢ocuklarin giindelik yasam deneyimlerine ve egitim ortamlarinda s6z sahibi konumuna
gecme hususundaki giigliikler yetiskinlerin ¢ocuklarin goriislerine olan inanci ve se¢im yapma yetkinliklerine
kars1 olan tutumuyla yakindan iligkilidir (Erbay, 2013). Ozellikle erken yaslardaki cocuklarin goriiglerine
yonelik giiven eksikligi ve ¢ocuklarin iletisim kurma becerilerine olan yerlesik inanglar ¢ocuklarin katilim
hakkini kullanmasinda engel teskil etmektedir (Alderson, 2008). Bu kapsamda, daha pratik ve uygulamaya
yonelik katilim modelleri gelistirilmistir (Hart ve Shier modelleri, ayrinti i¢in bkz. Yiiksel & Yazici, 2019).
Ancak sikca alintilanan bu katilim modelleri temelinde yetiskin ve cocuk arasindaki katilima yonelik yetkinlik
‘farkliliklarini' vurguladigindan ve 6zellikle erken ¢ocukluk donemi katilim faaliyetlerini kapsamadigindan
elestirilmektedir (Tisdall, 2016; Correia ve digerleri, 2021). Daha giincel ve belirtilen sorunlara duyarl olan
Lundy modeli ise (2014, 2022), katillm alani, ¢ocugun goriisii, dinleyici ve etki dortgeni {izerine
konumlandirilmigtir. Esas olarak tiim paydalar ¢ocugun katihm hakkini gerceklestirmede etkili olsa da
katilimin tam anlamiyla gerceklesebilmesi ¢ocukluga yonelik anlayis ve katilima yonelik inanglarin temelden
saglam zemine oturtulmasi ile iligkilidir.

Bu noktada Wyness (2018), ¢ocuklarin giindelik hayatlarinda cesitli karsilasmalarinda yasanan ve
miizakere edilen bir deneyim olarak katilimin ¢ok katmanli anlayislari icin bir ajanda belirlemistir. Buna gore,
katilim, istisnai ve bir defaya mahsus olmak yerine, ¢ocuklarin giinliik yasamlarina gomiilii, rutin ve devam
eden bir faaliyet olarak goriilmelidir. Ayni zamanda katilim c¢ocuklar1 ve yetigkinleri birbirinden ayri
konumlandirip izole etmek yerine iliskisellige dayandirilmalidir. Bir biitiin olarak katilim deneyimi duygu,
his ve bedensel boyutlar1 da igerir, sadece rasyonel olanla sinirli kalmamalidir. Bunlara ek olarak, katilimi
cevreleyen maddi ve ekonomik yonler goz oniinde bulundurulmalidir. Wyness (2018) katilimin bazi
durumlarda esitsizlik yaratma potansiyeline dikkat ¢ekerek bireylerin cesitli deneyimlerinin i¢ine entegre
halde pratige doniistiiriilmesi gerektigini savunur. Bu onciiller 151§1nda ¢ocuk katiliminin ¢ocuklar: toplumda
sO0z sahibi bireyler olarak konumlandirmak noktasinda hem kavramsallastirma hem de pratige doniisme
konusunda daha fazla tartismaya ihtiyaci vardir. Erbay'in (2013, s.51) da ifade ettigi gibi, 6zellikle Tiirkiye
kapsaminda, ¢ocuk katiliminin somut deneyimlere doniisme konusunda heniiz "emekleme" asamasinda
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oldugunun bilincinde olarak katilima yonelik teorik ve pratik ¢alismalarin hizlandirilmas: gerekmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu makalede, sosyal bilimlerde ¢ocuklugun ve ¢ocugun, ¢ocugu onceliklendiren bir bakis agisiyla ele
alinmasi noktasinda 6zellikle Tiirkiye’deki ¢ocukluk ¢alismalar: literatiiriine katk: saglamak amaciyla ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katilimi kavramlar: ele alinmistir. Cocukluk ¢alismalar1 alaninda kilit 6nem
tastyan bu kavramlarin tartisilmasinin, yine bu alana ilgi duyan ya da bu alanda calismak isteyen
aragtirmacilara ¢ocugu ve haklarimi merkeze alan bir perspektif saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim,
1990’1 yillarla birlikte ¢ocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kendine disiplinler aras: bir yer bulmasiyla
cocukluga ve ¢ocuga dair gittikce artan ilgiye paralel olarak, makalede de detaylica ele aldigimiz {izere,
cocukluk calismalar1 alaninda farkli kavramlar yillar icerisinde derinlemesine tartisilmis, bazilar1 zaman
iginde degisim doniisiim gecirmis, baz1 durumlarda ilk anlamlarini kaybedip yeni niianslar kazanmistir. Tiim
bunlar da burada ele alinan kavramlarin her zaman tartismaya ve gelistirilmeye acik olduguna, ayn1 zamanda
¢ocukluk c¢alismalarinin farkl disiplinlerden beslenen dinamik karakterine de 1s1k tutmaktadir.

Bu dinamikligi ayni zamanda icinde yasadigimiz zaman ve toplumun nabzimi tutarak da
anlamlandirmaya caligabiliriz. Icinde yasadigimiz ¢agin bir belirsizlikler ¢agy, iliskilerin ise daha karmasik ve
birbirine bagli ya da bagimli oldugunu varsaydigimizda, aslinda gocuklugu tartismak i¢in bagvurdugumuz
kavramlarin da degisken, dinamik yapisi daha anlasilir olmaktadir. Evrensel ve biiyiik sosyal bilimler
teorilerinin islerligini yitirdigi ve baglam ile baglamsalligin 6ncelendigi gliniimiizde, ¢ocuklugu tam da bu
yaklasimla i¢inde bulundugu baglami kapsaminda ele almak bir gerekliliktir. Detaylica tartistigimiz ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve cocuk katilimi kavramlar: da dolayisiyla bu yaklasimla ve s6z konusu siibjektif
¢ocukluk deneyimleriyle baglantili olarak kendi baglaminda ele alinmalidir. Bu sekilde bu temel kavramlar,
dinamik ve degisken siibjektif deneyimlerin gocukluk, yetiskinlik ve hatta ikisi arasindaki iliskisellik
tizerindeki etkilerini anlamamiz i¢in giiglii bir kavramsal ¢erceve sunmaktadir. Ayrica, bu temel kavramlarin
Tiirkgelestirilip anlasilip kavranmasi ve tartismaya agilmasi, ¢ocuklarla ¢aligmalar yiiriiten kimseler igin
tagidig1 pratige doniistiiriilebilme potansiyelinden otiirii de énem tagimaktadir. Ozellikle egitim alaninda
cocuk failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katiliminin egitim verenler tarafindan taninmasi, 6grenilmesi ve
igsellestirilmesi, cocugu onceliklendiren bir egitim anlayisinin yayginlasmasi icin de faydali olabilir. Dinamik
karakterleri geregi her daim tartismaya ve gelistirilmeye agik olan bu kavramlarin egitim alaninda reflektif
olarak ele alinmasi, egitimde ¢ocuk-yetiskin iligkileri, otorite ve gii¢ arasindaki baglantisallik, 6grenmenin
nasil gergeklestigi, cocugun geleneksel egitim sistemindeki konumu, ¢ocugun 6grenme siirecindeki rolii ve
konumu gibi cesitli konulara elestirel bir bakis acis1 gelistirilmesini saglayabilir.

Burada dikkat edilmesi gereken husus, ele alinan bu {i¢ anahtar ¢ocukluk ¢alismalar: kavraminin ¢ocuk
haklariyla olan dogrudan iliskisinin hem akademik hem de pratik boyutudur. Faillik, yetkinlik ve katilim en
temelde ¢cocugu toplumda soz sahibi birey olarak konumlandirmaktadir. Bahsedildigi gibi Tiirkiye, CHS taraf
devletleri arasinda yer alarak ¢ocuk haklarimin her ¢ocuk i¢in her kosulda uygulanabilirligini garanti altina
almaktadir. Nitekim bu dogrultuda ¢ocuk katilimini énceleyen 2023-2028 Tiirkiye Cocuk Haklar1 Strateji
Belgesi ve Eylem Plan (Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2023) ¢ocuk haklarinin her
alanda, egitim ve O0grenme ortamlar1 da dahil olmak iizere, hayata gegirilmesi adina atilmis 6nemli bir
adimdir. Ancak ¢ocuk haklarinin giinliik hayatin her alaninda bir ¢ocukluk deneyimine doéniisebilmesi icin
toplumda ¢ocuk haklar kiiltiirtiniin olusmasi bir gerekliliktir. Bu da ¢ocuklugu yetigkinlikle zitlik {izerinden
degil, kendi basina dinamik bir dénem olarak konumlandirmaktan gecer. Bu sebeple bu ¢alismada irdelenen
faillik, yetkinlik ve katilm kavramlarmin Tiirkiye baglaminda teorize edilmesi, kavramsallagtirilmas: ve
anlam biitiinliigiiniin olusmasi agisindan birbiriyle iligskisinin farkli cocukluk deneyimlerinde gézlemlenmesi
gerekmektedir. Bu eforla ¢ocuk haklarinin hem kavramsal hem de uygulamada gii¢lendirilmesine hem de hak
temelli gocukluk deneyimlerinin hayata gecirilmesine katkida bulunulmus olacaktir.

Sozii edilen Strateji Belgesi'nde (Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2023) de yer
aldigs tizere, giincel durumda katilim odakli ve hak temelli yaklasimlar 6zellikle sivil toplum kuruluslarinin
ajandasinda yer almaktadir. Bu anlamda tiretilen iyi uygulama Ornekleri ve raporlar ¢ocuk haklarinin
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gerceklesmesinde hayati 6nem tasimaktadir. Yine iiniversitelerin ¢ocukluk calismalar1 ve ¢ocuk haklarina
yonelik birimleri de ¢ocuk haklarinin hayata gecirilmesinde kilit rol oynamaktadir. Ornegin Bilgi Universitesi
Cocukluk Calismalar1 Birimi'nin bu alanda yiiriitiiciiliigiinii {istlendigi projeler animasyon ve oyun temelli
yaklasimlar yoluyla ¢ocuklara oncelikli olarak haklarmi tamitmak ve sonrasinda giindelik yasamlarinda
haklarinin bilincinde bireyler olarak konumlandirmay: hedefleyen iyi uygulama Ornekleri arasinda
gosterilebilir. Bunlara ek olarak, Ankara ve Istanbul gibi Biiyiiksehirlerdeki gocuk meclisleri de hak temelli
yaklagimin destekleyicisi olarak katihim uygulamalarini yayginlagtiricr rol iistlenmektedir. Ancak tiim
¢ocuklarin katilim hakkini kullanabilmesi i¢in bu tiir uygulamalar hem bilgilendirici ve doniit verici hem de
tiim ¢ocuklar1 kapsayici nitelikte olmalidir.

Ozetle hem faillik, yetkinlik ve katilim kavramlarini tartisirken hem de sonug¢ kisminda
orneklendirdigimiz gibi, Tiirkiye’de ¢ocukluk ¢alismalar1 alanina gittikge artan bir ilgi s6z konusudur. Her
gecen giin ¢ocukluk deneyimlerini, ¢ocuk haklarmi ya da benzer konular: ele alan ¢alismalar yapilmaya
baslanmakta, gesitli kurumlar araciligiyla verilen fonlarla bu alanda projeler desteklenmektedir. Fakat yine de
cocukluk Tiirkiye’de ¢ogunlukla akademiden ziyade sivil toplumun bir meselesi olarak kalmakta, sosyal
bilimciler tarafindan geleneksel bakis acisinin ¢ogu zaman korundugu, cocuklugun “marjinal” ya da
“yeterince ciddi bulunmadig1” goriilmektedir. Cocuk haklarinin ve bununla iligkili olarak ¢ocukluga yonelik
teorik bilginin pratige doniistiiriilmesi toplumun tiim kesimlerinin esit paylastig1 bir sorumluluk olmalidir.
Sivil toplum alaninda yapilan ve yukarida bahsettigimiz calismalarin 6énemi ¢ok biiyiik olmakla birlikte,
¢ocuklugun akademide {izerine daha ¢ok calisilmasi, diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken bir alan oldugu
aciktir. Gliglii bir toplumsal etki, akademi ve sivil toplum is birligiyle ve bu iki alanin birbirinden
beslenmesiyle saglanabilir. Dolayisiyla Tiirkge literatiirdeki ¢ocukluk ¢alismalar: alanindaki ¢alismalar1 goz

oniinde bulundurdugumuzda, bu makalenin eksikligi gidermek iizere 6nemli bir katkisinin olmasi
beklenebilir.

Makalede ele alinan giincel yaklasimlarin 1s1ginda egitimde ¢ocuk katiliminin gozetilmesi, ¢ocuklarin
egitim ortamlarinda aktif bireyler olarak goriilmesi ve toplumun etkin iiyeleri olarak konumlandirilmasi
bliylik 6nem tasimaktadir. Egitim merceginden bakildiginda, ebeveynler ve ¢ocugun iyi olma halinden
sorumlu bireyler, 6gretmenler, egitim yoneticileri ve politika yapicilarinin yetiskin-cocuk ekseninde ¢ocukluk
imajlarini gozden gecirmelidir. Cocukluga dair derinlere gomidiilii olabilecek yerlesik inanglarin, reflektif
uygulamalarla giin ytiziine ¢ikmasi saglanmalidir. Bu baglamda 6zellikle katilimla ilgili makalede de verilen
glincel tartismalarin dikkate alinmasi ¢ocuklarin hem egitim ortamlarinda s6z sahibi bireyler hem de
toplumun aktif tiyeleri olarak konumlandirilmasinda kilit rol oynayabilir. Cocuklarin kendi egitim siireglerine
katilimi, sadece pasif 6grenciler degil ayn1 zamanda egitim siirecine aktif olarak katilan paydaslar olarak ele
alinmalarini gerektirir. Bu, onlarin diisiincelerini ifade etmelerini, karar alma siireclerine dahil olmalarini ve
kendi 6grenme deneyimlerini sekillendirmelerini saglar. Fail ve yetkin ¢ocuk kavramlar: da yine bu gercevede
oldukca onemlidir. Bu kavramlarin hem teorik altyapisinin olusturulmasi hem de pratikte uygulanmasi,
egitsel ortamlarda ¢ocuklarla calisan yetiskinler i¢in 6rnek olustururken aymi zamanda cesitli ¢ocukluk
deneyimlerinin daha iyi anlasilmasina ve ¢ocuklarin toplumsal hayatta daha etkin bir sekilde katilimci
olmasina yol agabilir. Tiirkiye baglaminda, bu kavramlar araciligiyla gesitli ¢ocukluk imajlarina dair
goriislerin derinlemesine tartisilmasi, ¢ocukluk deneyimlerinin farkli yonleriyle anlagilmasina ve bu anlayisin
cocuklarin egitimde ve genel olarak toplumdaki konumlarinin giiclendirilmesine olanak tanir. Makalenin
girisinde de bahsedildigi gibi fail, yetkin ve katiimc1 ¢ocuk kavramlari, ¢ocukluk c¢alismalar1 tartismalar:
igerisinde bir biitlintin birbiriyle etkilesimli pargalar1 olarak diisiiniilmelidir. Kolektif olarak cocukluk
calismalar1 lensinin ¢ocuklugu ilgilendiren tiim konularda arastirma ve uygulama ajandasina dahil edilmesi
onerilmektedir. Bu tartismalar sayesinde egitim kurumlar1 ve toplumun diger paydaslari, ¢ocuklarin
katilmini ve yetkinliklerini desteklemek ve failliklerini artirmak amaciyla daha igbirlikci yaklasimlar
benimseyebilirler. Bu da hem ¢ocuklarin kendi potansiyellerini gerceklestirmelerine hem de toplumun daha
demokratik ve adil bir yapiya doniismesine katki saglayabilir.

Yazarlarin Beyam1

Arastirmacilarin katki orani beyani: Bu calismaya arastirmacilarin katki orani esit diizeyde gergeklesmistir.
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Etik Kurul Karari: Makale, teorik bir calismadan ibaret oldugundan etik kurula gereksinim bulunmamaktadir.

Catisma beyani: Herhangi bir catisma s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The study of childhood and its multiple entanglements have gained genuine interest through the
theoretical and practical frameworks of childhood studies. Since the 1990s, numerous studies have explored
diverse and differentiated childhood experiences. Childhood studies have greatly benefited from an
interdisciplinary approach, resulting in the development and continued use of various paradigms (Alanen &
Mayall, 2001; Corsaro, 1997; James et al., 1998; Mayall, 2013; Qvortrup, 2005). Critical concepts related to
childhood studies were collaboratively developed and examined in depth from diverse viewpoints. This
theoretical paper is drawn from key childhood studies concepts, which are argued to expand their
geographical boundaries and to proliferate to be discussed across local perspectives (McMellon & Tisdall,
2020). Considering the inter-relationality of key concepts within childhood studies paradigms, child agency,
child competence, and child participation are being explored in an effort to broaden childhood studies
discussions in Tiirkiye.

First, the study unpacks the concept of agency and explores its state-of-art debates within both the
global arena and the local Turkish context. The concept of children's agency embodies the idea of recognising
children as active participants in their own lives rather than passive recipients of adult directives (James &
Prout, 1990). With a particular focus on the education agenda, the emphasis on child agency has been made
on children’s relational entanglements with adults, as teachers, as children’s agency is argued to be not a static
possession but rather a dynamic expression that could be fluctuated and transformed contextually (Oswell
2013; Garnier 2015; Wyness 2015; Spyrou 2018).

Second, the study explores the concept of children’s competency. The paper mainly draws on the issue
of identifying child competency as a threshold concept while also being a double-edged sword in children’s
everyday encounters (Leonard 2005; 2016; LeBorgne & Tisdall 2017, Moran-Ellis & Tisdall 2019). These
conflicting aspects make it difficult for adults to fully understand and acknowledge the concept of child
competency. These problematic views, in turn, may lead to maintaining adult authority and undermine
children’s various capabilities and competencies as agents of their own learning especially in the education
context.

Third, the study examines the concept of children’s participation. While there has been significant
research on this concept in Tiirkiye, there is still a need for further discussion around its conceptualisations.
This paper mainly unfolds the resonances of multiple childhood images and how in turn the beliefs around
childhood may impact the realisation of participation as children’s rights. It is emphasised that incorporating
children's participation in their daily experiences can be challenging due to issues such as tokenism, limited
feedback, distrust in children's abilities, and adult-centred one-time events (Tisdall, 2015, 2016; Wyness 2018;
Correia et al., 2021). By addressing challenges and utilising the insights gained from these discussions, it is
argued to effectively integrate children as decision-makers in the context of Turkish education.

Results and Conclusion

This article aims to contribute to the literature on childhood studies in Tiirkiye by discussing the
important concepts of child agency, child competence, and child participation. The perspective taken
prioritises the child and their role in social sciences, with a focus on different images of childhood. This
exploration, specifically from an educational standpoint, aims to expand the conceptual perspectives of key
childhood studies concepts within the Turkish context. Considering the inter-relationality of these concepts
within childhood studies paradigms, this study reveals the complex and fluid dynamics of agency,
competency and participation in discussions of childhood and children's encounters (James, 2009; Oswell
2020). These fundamental concepts serve as an influential framework to comprehend the effects of ever-
changing subjective experiences on childhood and adulthood and the relationship between the two. It is
crucial to translate and properly comprehend these concepts in Turkish, as they have the potential to be
applied in practical settings for those working with children.
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The core concept of childhood studies is to recognise childhood as an important stage of life (Leonard,
2016). Fundamentally, children are seen to be respected members of societies and childhood is acknowledged
itself as valued. The conceptual discussions on childhood provide childhood studies researchers co-
constructing children’s experiences to illuminate values embedded within childhood images. In Tiirkiye,
childhood studies is a field in its early stages of development, with a predominant focus on childhood
education. Given that childhood is institutionalised and children spend a significant portion of their daily lives
in schools, it can be argued as inevitable that these two disciplines intersect in the Turkish context. For
example, research using a childhood studies perspective has primarily taken place in schools or within
communities focused on children's learning in Tiirkiye (Demiral, 2020; Erdiller Yatmaz et al., 2018). However,
the location of these studies has its own limitations, and it is crucial to consider strong conceptual frameworks
alongside empirical research on the intersection of childhood and education. Thus, this study, specifically from
an educational standpoint, expands the conceptual perspectives of key childhood studies concepts within the
Turkish context.

It is suggested that those involved in the educational landscape in Tiirkiye can benefit from recognising
and acknowledging the key childhood studies concepts, unpacked as children’s agency, competency and
participation in this paper to develop critical perspectives in their educational approaches. They are carefully
considered in the field of education, including child-adult relations, authority and power, learning methods,
the child's position in mainstream education, and the child's role in the learning process. The conceptualisation
and re-conceptualisation of these concepts within the context they are lived and occurred have the potential
to promote respect for childhood and prioritise their learning and well-being as interconnected in their
experiences. Clarifying these concepts can also recognise children as right-holder members in their educational
encounters, opening up many avenues for their learning experiences.
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