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ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programinin
Paydas Goriislerine Gére Degerlendirmesi

Celalettin OZDEN ", Siikrii ILGUN?

Oz: Ogretmen yetistirme programlarma y&nelik 2018 yilinda yenilenerek uygulamaya konulan farkli branslara ait 6gretim
programlari bulunmaktadir. Bu aragtirmada ilkogretim matematik dgretmenligi lisans programi (IMOLP) ele alinmustir.
Aragtirmada IMOLP dgrencilerinin ve dgretim iiyelerinin mevcut uygulanmakta olan lisans programina yonelik goriislerinin
program gelistirmenin doért temel boyutu agisindan analiz edilerek ortaya konulmasi amaglanmigtir. Nitel aragtirma yontemi
ile yiiriitiilen calismada ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinden 28 6gretmen aday1 ve 9 akademisyen aragtirmamn
¢alisma grubunu olusturmustur. Nitel verilerin analizinde NVIVO 12 paket programi kullanilmistir. Aragtirmada 6gretmen
adaylarmin ve gretim {iyelerinin goriiglerine gore lisans programindaki matematik alan ders saatlerinin ve kredilerinin
artirilmasi yoniinde isteklerin oldugu bulgulara ulasilmistir. Bunlara ek olarak aragtirmada meslek bilgisi derslerinin yeterli
diizeyde oldugu, se¢meli derslerin cesitlendirilmesi gerektigi, derslerde uygulama imkanlarinin artirilmasi, basamaklilik
6zelligi olan derslerin birbirini takip eden donemlerde uygulanmasi, derslerde daha fazla 6gretim materyali kullanilmas: ve
siire¢ degerlendirmesine agirlik verilmesi bulgularina ulagilmistir. Sonug olarak IMOLP’de pedagojik alan bilgisini 6n plana
¢ikaran mesleki derslerin agirlikta oldugu bir program yapilanmasi oldugu goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Program Gelistirme, Program Degerlendirme, Ogretmen Yetistirme, Pedagojik Alan Bilgisi, Alan Bilgisi

Evaluation of Primary Mathematics Teaching Undergraduate Program According to

Stakeholder Views

Abstract: The study focused on the undergraduate Primary Education Mathematics Teaching Program (PEMTP), which is
one of several teaching programs that were updated and implemented in 2018 for teacher training. In the research, it is aimed
to reveal the views of PEMTP students and faculty members about the current undergraduate program by analyzing them in
terms of four basic dimensions of program development. The research was conducted using a qualitative research method
and involved a study group comprising 28 individuals who were pre-service teachers and 9 individuals who were
academicians from the primary school mathematics teaching department. Based on the opinions of both pre-service teachers
and faculty members, the study revealed a shared aspiration to increase the number of hours and credits devoted to
mathematics courses in the undergraduate program. In addition to these, it was also found in the research that the
pedagogical content knowledge courses are at a sufficient level, that the elective courses should be diversified, and that the
opportunities for application in the courses should be increased. The implementation of the courses with the cascading feature
in successive terms, the use of more teaching materials in the courses, and the emphasis on process evaluation were also
emphasized. As a result, it is seen that there is a program structure in PEMTP where vocational courses that emphasize
pedagogical content knowledge are dominant.
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C)gretmen yetistirme programlari her iilke icin gelecegin diinyasinin insa edilmesinde kritik neme sahiptir
ve iilkedeki beyin giliciiniin egitilmesi bakimindan onem arz eder. Bu 6nemli gorevin yiiriitiilmesi igin
ogretmenlerin en iyi sekilde yetistirilmesi gerekir. Ulkemiz egitim tarihine bakildiginda 1970'1i yillara kadar
ogretmen okullari/enstitiiler vasitasiyla 6gretmen yetistirme ihtiyaci karsilanmaya calisilsa da bu konuda
gerek Ogretmen aday:r secimi, uygulanan Ogretmen egitimleri ve gerekse artan Ogretmen ihtiyaci gibi
konularda tam bir standart uygulama olmayisi 6gretmen niteliklerinde eskiden beri siiregelen tartigmalara
sebep olmustur (Akdemir, 2013). Bu konuda Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programlari zamanin gereklerine
uygun olarak 1982 yilinda egitim enstitiilerinden ¢ikarak iiniversitelerin biinyelerinde isler hale gelmistir
(Azar, 2011; Tagdan & Cuhadaroglu, 2006). Ogretmen egitim programlarinin siirekli giincel tutulmasi
gercekligi beraberinde 6gretmen egitimlerinin iiniversitelere aktarilmasindan sonra programlarda birgok
yenilikler yapilmistir. Ozellikle 1990’1 yillardan sonra bu yenilesme ihtiyaglari kiiresellesmenin de etkisiyle
daha belirgin hale gelmistir (Akdemir, 2013). Baslangicindan giiniimiize kadar zamana bagl olarak bireylerin
ve toplumun degisen ihtiyaglari, egitim teknolojileri, is diinyasinin insan kaynaklar: talepleri, {ilke egitim
politikalari, diinyada egitim alanindaki konjonktiirler vb. bircok sebep 6gretmen yetistirme programlarinin
uygulama siireclerinde devamli bir sekilde yenilenmenin siireklilik kazanmasina sebep olmus ve bir¢ok farklh
branga hitap eden egitim programlari inga edilmistir. Universitelerde 6gretmen yetistirme programlarindaki
bu yenilesme siireci en son 2018-2019 egitim 6gretim yilinda yapilan degisiklikler/revizyonlar ile devam
etmistir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018).

Ogretmen yetistirme programlarinda yapilan yeniliklerin; 6gretmenlik bilgi ve becerilerini kazandirma
konusunda ne diizeyde yeterli oldugu, program degisiklerinin hangi sebeplerle gergeklestirildigi, yapilan
program degisikliklerinin okullarda ders diizeyinde 6grencilere ne kadar etki edebildigi, degisikliklerin
bireysel ve toplumsal ihtiyaglara ne derece cevap verebildigi gibi sorulara yamnit vererek bu program
degisikliklerinin etkinlik ve yeterliklerinin ortaya konulmas: iilkedeki egitim paydaglarinin biitiinii agisindan
Onem arz etmektedir. Literatiirde, farkl1 bransglarda 0gretmen yetistirme programlarini degerlendiren cesitli
calismalar bulunmaktadir. [lkdgretim matematik 6gretmenligi alaninda da matematik 6gretmenleri, 9gretmen
adaylar1 ve Ogretim fiyeleri ile yapilan calismalarda farkli dénemlerde yenilenen ilkdgretim matematik
Ogretmenligi lisans programi (IMOLP) ¢esitli yonlerden degerlendirilmistir. Bu kapsamda literatiirde 6zellikle
matematik alan bilgisi, matematik pedagojik alan bilgisi ve genel pedagoji alanlarini kapsayan ¢alismalar 6ne
¢ikmistir. Bu eksende, Akinci ve Diibiis (2022) 2018-2019 egitim-0gretim yilinda yenilenen lisans programinda
ilkogretim diizeyinde kullanilamayan matematik alan derslerinin saatlerinin azaltilmasinin, pedagojik alan
egitimi derslerinin ve se¢meli derslerin artirllmasinin katilime 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugunu
tespit etmislerdir.

Demir ve digerleri (2021) ise 6gretim iiyelerinin IMOLP’e yeni eklenen se¢meli derslere olumlu fakat
bir kisim 6gretim {iyesinin alan bilgisi derslerine kars1 kredi ve igerik bakimindan simirlandirma yapildigi igin
olumsuz yaklasim sergilediklerini, 6gretmenlik meslek bilgisi bakimindan program yeterli goriilse de
teknoloji ile entegre edilmis egitim yasantilarina da onem verilmesinin gerekliligine dair goriisleri ortaya
koymuslardir. Bir bagka arastirmada da Kaymakct ve digerleri (2018) matematik Ogretmenlerinin
tiniversitede aldiklari {ist diizey matematik alan derslerinin ¢ogunu meslek hayatlarinda kullanamadiklarini,
se¢meli derslerin okullarda uygulamadan uzak oldugunu ve pedagojik alan derslerinin gerekli oldugunu
belirten goriislerini ortaya ¢ikarmiglardir. Ayni ¢alismada 6gretmen adaylarinin se¢gmeli derslerin meslekte
faydali olabilecegi bir kisim 6gretmen adaylarinin ise alan derslerinin bazilarinda igerik revizyonu gerektigi
seklinde farkli goriisleri oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmalarin yansira Gokgek ve Baran Kaya (2017)
Ogretmen adaylar1 ile matematik lisans programinin niteligini degerlendiren arastirmasinda Ogretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgisi ve mesleki becerilerine olan 6nem vurgulanirken, Celik ve digerleri (2020)
matematik 6gretmen adaylarinin lisans programindaki ders iceriklerinin birbirlerini tamamlayacak sekilde
sirali ve iliskili olduguna dair degerlendirmeleri ortaya konulmustur. Geng ve Akinc ise (2019) 6gretmen
adaylarinin matematik alan bilgisinin faydasina yonelik diisiincelerini arastirirken, Cirak-Kurt ve Yildirim
(2020) ise Ogretmen ve dgretmen adaylari ile yaptiklar: arastirmada 0gretmenlik mesleki egitimlerinin daha
nitelikli ve ger¢ek¢i yapilmasinin gerekliligine vurgu yapmuslardir.

582



[lkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programimn...

Farkli iilkelerde yapilan arastirmalarda ise, Cafadas ve digerleri (2013) ispanya ilkogretim matematik
Ogretmenligi egitim programlarinin icerik boyutunun okul matematigi, ileri matematik, genel pedagoji ve
matematik pedagojisi olarak dort grupta yapilandirildigini belirtmektedir. Calismada Ispanya’da 6zel ve
devlet 6gretmen egitimi kurumlarinda ¢ok cesitli 6gretmen yetistirme programlar1 uygulansa da temelde
genel pedagoji 6gretimini vurgulayan gekirdek bir yapinin bulundugu tespit edilmistir. Chen ve Mu (2010)
Cin’de revize edilen ilkogretim matematik 6gretmenligi egitim programlarinin lisans ve yiiksek lisans olarak
4+2 seklinde birlestirilerek genel dersler, ana dersler, pedagoji dersleri ve staj olarak gruplandirildigini,
egitimde reform siireclerinin devam etse de programlardaki teorik ¢ergevenin fazlaliginin ve uygulamalarin
azliginin halen bir sorun olarak devam ettigini belirtmisleridir. Qian ve Youngs (2016) ise aragtirmasinda
Tayvan, Singapur ve Isvigre’de iiniversite diizeyinde ayrik yap1 ve mantik dersleri ile siireklilik ve fonksiyon
derslerinin matematik igerik bilgisi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durumun sadece
O0gretmen adaylarinin ne tiir dersler aldi1 ve matematik ders sayisi ile ilgili degil ayn1 zamanda 6gretmen
adaylarinin secilme siirecinden ve 6gretmen adaylarinin 6grenme firsatlarindan kaynaklanmigs olabilecegi
belirtilmistir. Tatto ve Senk’in (2011) uluslararasi diizeyde ilkdgretim ve orta Ogretim matematik
Ogretmenlerinin egitimi ve gelisimi {izerine yapilan arastirmasinda biligsel beceriler olan bilme (hatirlama,
tanima, hesaplama ve 6l¢me), uygulama (simiflandirma, siralama, anlatma, modelleme ve giinliik rutin
problemleri ¢dzme) ve akil yiiriitme ( analiz, genelleme, sentezleme, birlestirme, kanitlama ve rutin olmayan
problemleri ¢dzme) becerileri ana ekseninde Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bilme ve uygulama
becerilerinde akil yiiriitme becerilerinden daha basarili olduklar1 bulgusuna ulagilmistir. Wubbels ve digerleri
(1997) gercekgi bir matematik egitimini tatmin edici diizeyde i¢sellestiremeyen 6gretmen adaylarina yansitici
egitim alt yapisina sahip Utrecht 6gretmen egitimi programi uygulandigini béylece matematik 6gretmenligi
programu ile bilgi, tecriibe veya olay1 zihinsel olarak yeniden yapilandirmay: saglayan diislince bi¢imini
kullanarak katilimcilarda sorgulama merkezli bir bakis agis1 gelistirildigini bununla birlikte katihmcilarin
sinifta etkili 6gretmen davranislarini da 6ziimsediklerini ortaya koymuslardir.

Literatiirde smirhi sayidaki arastirmalar incelendiginde bu arastirmalarin ilkdgretim matematik
ogretmenligi lisans programlarinin sadece igerik ve siire¢ boyutlarinda kaldig: tespit edilmistir. Bundan dolay:
egitim programlarinin hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirme olarak dort temel bilesen bakimindan incelenmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma, ilkogretim matematik 6gretmeni yetistirme programlar1 hakkinda
daha kapsayici, biitiin paydaslarin ihtiyaglarimi dikkate alan, giincelligini koruyan, programin bilesenleri
arasindaki isleyis ve baglantilar1 acik bir sekilde aktive edebilen ve siirdiiriilebilirligi saglanmis 6gretmen
yetistirme programlarinin gelistirilmesine dnemli katkilar saglayacaktir. Program gelistirme ya da revize
etme calismalarinin ilk basamag: ihtiyag tespitidir ve ihtiyag tespiti sonrasinda egitim programlarinin
ogrenme hedefleri, igerik, 6grenme-0gretme yasantilar: ve degerlendirme olarak dort temel boyutta yeniden
yapilandirilmasi s6z konusudur (Demirel, 2015). Bu dort temel boyut ayn1 zamanda egitim programlarinin
degerlendirme calismalarinda temel gostergelerdir (Porter & Smithson, 2001). Bu gostergeler hedeflenen
program (yazili program, igerik), 6gretilen program (sinif igerisindeki 6gretim siirecleri) ve degerlendirilen
program (0grencilerin test-sinav gibi degerlendirmeleri) olarak anilmaktadir (Tekir, 2021). Bu arastirmada
hedeflenen ve 6gretilen programlar daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.

Egitim programindaki hedefler, 6gretimin yonlendirilmesine, &grenme-0gretme yasantilarmnin
planlanmasina, 0grenme siireglerinin gerceklestirilmesine ve Ogrencilerin degerlendirilmesine rehberlik
etmesi bakimindan 6nem arz eder (Demirel, 2015). Ogretim hedefleri belirlenirken 6grenciler dahil
paydaslarla yapilan ihtiyag belirleme c¢alismalar: oldukga kritik bir éneme sahiptir. Bu ihtiya¢ belirleme
calismalar1 6grenme hedeflerinin gercek ihtiyaglari ne diizeyde karsiladiginin cevaplarin ortaya koyar ($Sahin,
2006). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin egitsel ihtiyaglari mutlaka degerlendirilmelidir. Igerik, hedeflere
ulagmak i¢in programda “ne” dgretilecek sorusunun cevabidir. Bilim ve teknolojideki siiratli gelismeler yeni
bilgi {iretim hizin1 da tetikledigi i¢in gelecege yonelik olarak egitim programlarinin igeriklerinin de yeniliklere
uygun olacak sekilde siirekli giincellenmesini zorunlu kilar (Demirel, 2015). Egitimde degisen yeni anlayislar
ve giincel bilgiler 151§inda ideal bir gretmen yetistirebilmek icin YOK (2018) 6gretmenlerde alan bilgisi,
pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi yeterliklerini 6n plana ¢ikarak bu yeterliklerin 6gretmen adaylarinda
uygun igeriklerle gelistirilmesinin 6nemini vurgulamistir. Bu baglamda egitim fakiiltelerindeki derslerde bir
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kisim giincellemelere gidilmistir. C)gretmen yeterlikleri kapsamindaki alan bilgisini Shulman (1986)
ogretilecek konuya 6zgii terimler, kavramlar ya da bu kavramlar aras iliskiler gibi teknik boyutta ele alirken,
pedagojik alan bilgisini ya da alan egitimi bilgisini ise alan bilgisindeki konuya iliskin kavram ve iligkilerin
nasil Ogretilecegine dair gerekli bilgi olarak ele almistir. Literatiirde matematik 6gretiminde alan bilgisini
(Heid ve digerleri, 1998; Leitzel, 1991) 6ne ¢ikaran ¢alismalarla birlikte matematik 6gretiminde pedagojik alan
bilgisini (Gokkurt ve digerleri, 2013; Peressini ve digerleri, 2004; National Research Council, 2010; Tchoshanov,
2011) 6n plana ¢ikaran calismalar da mevcuttur. Akina ve Diibiis (2022) pedagojik alan bilgisi istenilen
yeterlikte olan Ogretmenlerin Ogrencileri hedef kazamimlara ulastirmada daha basarili olduklarim
belirtmiglerdir. Bu baglamda ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans programinin (IMOLP) igerigindeki
konular, pedagojik alan bilgisi derslerinin dagilimlari, igerik yapisi, program igeriklerinin uygulamaya
dontikliigii, igeriklerin giincelligi, ilkogretim okullarinda uygulanan matematik egitim programlarina
uyumlulugu ve 6grenci ihtiyaclarini karsilama diizeyi gibi bir¢ok husus icerik boyutunda arastirma konusu
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Siire¢ (egitim durumlari), istendik davramiglarin Ogrencilere “nasil” kazandirilacagi sorusunun
cevaplandig1 asamadir. Ogrencileri hedeflere ulastiracak igerikler belirlendikten sonra igerigin hangi strateji,
yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilacaginin tasarimlandigi basamaktir. Diger bir deyisle hedeflere
yonelik uygun ortamlarin diizenlenip ise kosulmasidir (Sonmez, 2015). Bu ortamlarda 6gretmen adaylarinin
aktif bir sekilde alan bilgilerinin, pedagojik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin
yapilmasi 6nem az eder. Nitekim ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda matematik
alan bilgi ve becerileri ile pedagojik alan bilgi ve becerilerini gelistirmeye y6nelik uygulamali etkinliklerin
daha ¢ok talep edildigine yonelik sonuglar tespit edilmistir (Akinc1 & Diibiis, 2022; Artut & Bal, 2005; Balkar,
2014; Cirak-Kurt & Yildirim, 2020; Gokgek & Baran Kaya, 2017; Kaymakci ve digerleri, 2018). Bu arastirmalarin
sonuclarimin YOK’tin (2018) Ogretmen adaylarinin pedagojik alan becerilerini gelistirebilecek dersleri
ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programina eklemesinin destekleyicileri oldugu soylenebilir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin mevcut 6grenme-6gretme yasantilarinin arastirilmas: egitim fakiiltelerinde
O0grenme siireglerinin daha etkili organize edilmesine yol gostermesi bakimindan 6nem arz emektedir.

Degerlendirme, Ogrenenlerin hedefler dogrultusunda belirlenen icerik ve uygulanan Ogrenme
yasantilar1 sonunda istendik bilgi ve becerileri kazanip kazanmadig1 konusunda bir yargiya varma isidir
(Demirel, 2015). Degerlendirme Ol¢iimleri i¢in yazili sinavlar, ¢oktan se¢meli testler, tutum 6lgekleri, gozlem
formlari, proje degerlendirmeleri gibi gbzlemlenmek istenilen ¢iktiya gore farkli araglar segilebilir. Ogretmen
adaylarinin sadece yazili smavlarla degerlendirmesinden ziyade Ogretmenlik bilgi ve becerilerini
sergileyebilecegi performans degerlendirmelerine de tabi tutulmalar1 6gretmen adaylar1 tarafindan tercih
edilen bir degerlendirme yontemidir (Bastiirk, 2011; Filiz & Biitiiner, 2022).

Literatiirdeki arastirmalar goz 6niine alindiginda bazi iilkelerin matematik 6gretmeni yetistirmek icin
uyguladig1 lisans programlarinda pedagojik alan bilgisinin gerekliligine, mesleki bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: igin teorik derslerden ziyade uygulamali derslere agirlik verilmesi gerektigine bazi
Ogretmenlik programlarinda ise programa giris icin dgretmen aday1 se¢imine ve Ogretimsel becerilerin
gelisimine odaklanildig goriilmiistiir. Bizim {ilkemizde ise, strurli sayida yapilan aragtirmalarda IMOLP lerin
daha ¢ok igerik boyutunun iizerinde yogunlasildig1 gozlenmistir. Literatiirde IMOLP’e yonelik caligmalarin
giincellik, kapsam, igerik ve sayr bakimindan sinirli olmast IMOLP’iin biitiin 6geleri bakimindan
degerlendirilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, IMOLP ile ilgili aragtirmalarin daha da
derinlestirilmesi icin biitiinciil bir bakis agis1 ile IMOLP’lerin Ogretmen adaylar1 ve akademisyenlerin
goziinden hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirme boyutlarini detayli bir sekilde analiz etmek, bu analizler
dogrultusunda IMOLP’lerde gerekli revizyonlarin yapilmasini saglamak ve programin biitiiniiniin
glincellenebilmesine yonelik verilerin iiretilmesine katkida bulunabilmek amaciyla bu arastirma
gerceklestirilmistir. Calismanin Ogretmen gelistirme politika yapicilarina, arastirmacilara ve program
gelistiricilere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Aragtirmanin énemi, IMOLP'iin 6gretmen adaylar1 ve
Ogretim iiyelerinin bakis agistyla programin hedefleri, icerikleri, 6grenme-6gretme yasantilari, degerlendirme
sistemleri ve gliclii-zayif yonlerini kapsayici bir sekilde ele alinarak lisans programin biitiiniinii kapsayan bir

584



[lkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programimn...

degerlendirme yapilmasina dayanmaktadir.
Arastirma Sorulari

1. 1lkogretim matematik o6gretmenligi lisans programindaki ogrenme hedeflerinin Ggretmen
adaylarmmin egitim ihtiyaglarin1 karsilama diizeyi hakkindaki 6gretmen adaylarinin ve 6gretim
iiyelerinin goriisleri nelerdir?

2. Hkégretim matematik Ogretmenligi lisans programinda uygulanmakta olan alan bilgisi, meslek
bilgisi, genel kiiltiir ve se¢gmeli derslerin iceriklerinin yeterliklerine yonelik 6gretmen adaylar1 ve
O0gretim tiyelerinin goriisleri nasildir?

3. T1lkégretim matematik 6gretmenligi lisans programindaki derslerde uygulanmakta olan 6grenme-
Ogretme yasantilarina yonelik 6gretmen adaylar1 ve 6gretim iiyelerinin goriisleri nasildir?

4. TIlkdgretim matematik ogretmenligi lisans programindaki derslerde uygulanmakta olan
degerlendirme sistemi 6gretmen adaylarina ve 6gretim iiyelerine gore nasildir?

5. 1lkégretim matematik 6gretmenligi lisans programimin 6gretmen adaylarina ve gretim iiyelerine
gore giliclii ve zayif yonleri nelerdir?

Yontem
Yontem boliimii desen, calisma grubu, veri toplama araci ve veri analizi boliimlerinden olugmaktadir.
Desen

Calismada nitel arastirma ydntemi uygulanmistir. Nitel yontem ile yiriitiillen c¢alismalarda
katilimailarin arastirma konusuna yonelik diisiincelerini, ihtiyaglarini, tecriibelerini, algilarini ve onerilerini
kendi bakis acilar1 ile derinlemesine, ayrintili ve biitiinciil bir sekilde ele alarak incelemek miimkiindiir
(Yildirim & Simsek, 2018). Patton’a (2015) gore nitel yontemde kullarulan desenler, katilimcilarin arastirilan
konu ile ilgili algilarini ve diisiincelerini genis bir bakis agisiyla ortaya koymak icin etkili firsatlar sunar.
Aragtirmamiz nitel yonteme uygun olarak olgubilim deseni temelinde gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada IMOLP’de &grenim goren Ogretmen adaylarmin ve bu boliimde gorev yapan
akademisyenlerin mevcut uygulanmakta olan lisans programina yonelik goriisleri hedef alindig1 igin
arastirmada nitel 0rnekleme yontemlerinden birisi olan amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi temel alinmistir. Tipik durum Orneklemesindeki amag, belirli bir alanda, uygulamada ya da
yenilikte ortalama durumlar1 arastirarak yeterli bilgi/fikir sahibi olmayanlar:1 bilgilendirmektir (Yildirim &
Simsek, 2018). Tipik durumlar, evrende bulunan bir¢ok benzer durumdan genel anlamda arastirilan olgu
hakkinda yeterli bilgi saglayan durumlardir (Patton, 2015).) Tipik durum 6rneklemeleri bir uygulamanin veya
programin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi konularinda da etkili bir sekilde kullanilabilir (Baltaci, 2018).
Nitel yontem ile yapilan arastirmalarda ¢alisma grubunun kesin bir sekilde biiyiikliigiinii ortaya koyabilecek
Olciitler bulunmamaktadir (Liamputtong, 2018). Ancak, arastirmanin yeterli doygunlukta (Malterud ve
digerleri, 2016) ve derinlikte (Hesse-Biber, 2017) olmasini saglayacak bir katilimcr grubu alanyazinda bilim
insanlarinca uygun goriilmektedir. Bu c¢alismada tipik durum Ornekleme yontemi ile bir devlet
tiniversitesinin 2021-2022 6gretim yilinda ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinden 28 6gretmen aday:
ve 9 akademisyen caligmanin katilimcilari olarak belirlenmistir. flkdgretim matematik 6gretmenligi lisans
programinda gorev alan akademisyenlerden ii¢ kisi “Dogent” {invaninda olup gorev siireleri 6-9 yil
arasindadir. Bes akademisyen “Dr. 6gretim {iyesi” invaninda olup gorev siireleri 3-9 yil arasindadir. Bir
Ogretim gorevlisinin ise gorev siiresi 20 yildir. Katilimcilarin tamami arastirmamiza goniillii olarak istirak
etmiglerdir.

Veri Toplama Arac1

Calismada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme teknigi kisilerin
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arastirilan konuya iliskin tecriibelerini, arastirma konusuna yonelik perspektiflerini, tutumlarmi, duygu,
diisiince ve algilarini ortaya ¢ikarmak icin kullanilan verimli tekniklerdendir (Yildirim & Simsek, 2018).
Calismada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ”ilkégretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programi Ogretmen Aday1 Degerlendirme Formu” ile “Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programi Akademisyen Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari icin oncelikle alanyazin taranarak ilgili ¢alismalarin igerikleri incelenmis ve bu ¢alismalar
dogrultusunda goriisme sorularinin taslak metinleri meydana getirilmistir. Bu sayede yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarinin kapsam gecerligini saglamak igin literatiirden faydalanildigi soylenebilir. Goriisme
formlarinin gelistirilmesinde bir sonraki basamakta ise matematik Ogretmenligi, egitim programlar1 ve
Ogretim ve Olgme-degerlendirme branglarinda 6gretim iiyeligi yapan ii¢ akademisyenden meydana gelen
uzman ekipten yar1 yapilandirilmis formlara iliskin degerlendirmelerde bulunmalar: istenmis siire¢ sonunda
goriis ve Oneri olarak geri gelen doniitlere gore formlar revize edilmistir. Bir sonraki basamakta ise ilkogretim
matematik 6gretmenligi lisans programi 6gretmen aday: degerlendirme formundaki ve ilkogretim matematik
ogretmenligi lisans programi akademisyen degerlendirme formundaki sorularin anlasilirhigini, ne kadar
stirede yanitlanacagini ve ek soruya gereksinim olup olmadigini tespit etmek amaciyla bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlari icin toplam {i¢ 6gretmen aday1 ve bir
akademisyen ile goriismeler yapilmistir. Bunun sonucunda 6gretmen aday1 goriisme formundan iki sorunun,
akademisyen goriisme formundan ise bir sorunun arastirma hedefleri ile uyumlu olmadig:
degerlendirmesinde bulunularak 6gretmen adaylari i¢in 12 maddeli, akademisyenler icin ise 13 maddeli birer
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ortaya konulmustur. Formlara son halini vermek iizere matematik egitimi
alaninda uzman bir 6gretim {iyesi (Glesne, 2016) ve bir Tiirk¢e dil uzmaninin da goriisleri alinmis biitiin bu
islemlerin sonunda gerekli diizenlemeler yapilarak iki adet yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanima
hazir hale getirilmistir. Tek boliimden olusan goriisme formlar: tiimiiyle agik uglu sorulardan olusmaktadir.
Formlarin doldurulmasina yonelik 6gretmen adaylar1 i¢cin 15-20 dakikalik akademisyenler i¢in ise 10 dakikalik
bir zaman aralif1 yeterli olmustur. Arastirmaya iliskin etik kurulu kararlar1 karar1 alinmstir.

Veri Analizi

Arastirma verileri igerik analizi ve betimsel analiz uygulanarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizin ise
kosulma siirecinde arastirma verileri daha once belirlenen temalara uygun sekilde diizenlenir ve yorumlanr.
Betimsel analizin gerceklestirilmesi i¢in ilk 6nce analize yonelik sinurlar ¢izilir ve bu smirlar gergevesinde
katilimci gortislerinden de dogrudan alintilarla destek yapilarak veriler isleme tabi tutulur sonugta elde dilen
bulgular yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2018). Icerik analizi kapsaminda ise betimsel analizden elde edilen
veriler daha derin bir sekilde isleme tabi tutulur. Bu islem siirecinde eldeki veriler kavramsallastirilarak
ulasilan bu kavramlardan ve kavramlar arasi iliskilerden mantiksal bir yapr meydana getirilmeye calisilir
(Yildirim & Simsek, 2018). Bu mantiksal yap1 ise gruplandirilan temalar, kategoriler ve kodlar ¢ercevesinde
ifade edilir.

Bu calismada igerik analizinde temalar, temalarin altinda kategoriler ve kategorilerin altinda ise kodlar
meydana getirilmistir. Ornegin birinci tema, dgrenci egitsel ihtiyaglar ile ilgilidir. Bu temanin altinda
kategoriler (6gretmen atamalaria yoOnelik hedefler, ideal 6gretmenlige yonelik hedefler gibi) kategorilerin
altinda ise kodlamalar igerik analizi sonucunda belirlenmistir. Arastirmada kodlama, kategorilestirme ve
temalastirma islemleri NVIVO 12 paket programu ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun kimliklerini gizli
tutmak i¢in katilimcilara “K” harfi ve bir sira numarasi verilmistir.

Giivenirlik ve Inanirlik

Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik bilinenden farkl
enstriimanlarla saglanmaktadir. Guba ve Lincoln (1982) nitel yontemli arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin
inanirlik, tutarliik ve dogrulanabilirlik Olgiitleri ile ele alinmasimn uygun bir yaklasim olacagin
belirtmektedirler. Houser (2018) ile Yildirim ve Simsek (2018) giivenirligi saglamanin bir yolu olarak nitel
aragtirma verilerinin toplandigi kurumlardaki katihmcilar1 tanimanin gilivene dayali bir atmosfer
saglayabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda goriislerine bagvurulan katiimcilarin aragtirmacilar tarafindan
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taninmasinin toplanan veriler baglaminda giivenirligi artirici bir 6lciit sagladig1 soylenebilir. Arastirmanin ig
gegcerligini saglamak icin daha 6nce soru yoneltilen {i¢ 6gretmen aday1 ve bir akademisyene ayni sorular tekrar
sorularak o©nceki verdikleri yamutlar ile dogrulamasi gerceklestirilmistir. Arastirmamizda gegerlik,
arastirmadan elde edilen bulgularin hem alanyazin ve hem de ¢alismadaki arastirma sorulari ile 6rtiismesiyle
de saglanmistir. Bulgular, goriisme sorulariyla iliskilendirilerek sunulmustur. Verilerin hem 6gretmen
adaylarindan ve hem de ilgili béliimdeki 6gretim {iyelerinden toplanmasi katilimcar gruplarin karsilikh
birbirlerini teyit etmesini de saglamistir. Hedeflenen katihmci 6gretmen adaylarimin ve 6gretim tiyelerinin
hepsine ulagilmaya gayret edilerek dis gegerlik saglamaya calisilmigtir. Veriler, yansiz ve objektif bir
perspektifle analiz edilmis ve raporlanmistir. Bunun yani sira kodlamalara iliskin katilimcilardan toplanan
bazi goriisler de dogrudan alintilarla desteklenmistir (Guba & Lincoln, 1982).

Tutarlik ve Dogrulanabilirlik

Aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlamalarin farkli akademisyenler tarafindan da yapildiginda
benzer kodlama sonuglarina ulasilmasi giivenirlik (Tavsancil & Aslan, 2001) ve tutarlik bakimindan tercih
edilen bir durumdur. Calismanin igsel gegerligini artirmak ve tutarlig yiikseltmek i¢gin arastirmacilar 15 giin
ara ile aym verileri kendi baglarina ayr1 ayr1 bagimsiz bir sekilde analiz etmislerdir. Bunun yani sira elde edilen
kod, kategori ve temalarin tutarliliklarinin kiyaslanmas: ve sonuglarda bir biitiinliik saglanmas1 bakimindan
egitim bilimlerinde uzman bagka bir akademisyenden de aymni verilere kodlama, kategorilestirme ve
temalastirma yapmasi istenmistir. Arastirmacilarin ve alandaki akademisyenlerin bulgular: birlikte miitalaa
edilerek benzer ve farkli yonler tespit edilmistir. Kodlama giivenirligi (Giivenirlik = uzlas1 / uzlag1 + fikir
ayrilig1 x 100) formiilii kullanilarak 0.76 olarak hesaplanmistir. Bu kodlama giivenirligi oram igsel tutarlilik
bakimindan kabul edilebilir sinirlar igerisindedir (Yildirim & Simsek, 2018).

Bulgular

Bu calismada, 6gretmen adaylari ve 6gretim iiyelerinin perspektifinden IMOLP'{in 6gretmenlik mesleki
bilgi ve becerileri, 6gretmenlik uygulamalari, ilkogretim matematik 6gretmenligi alaninda uzmanlasma, genel
kiiltiir, 6grenen aktivasyonu, ders saatleri, 6grenci degerlendirme sistemi, lisans programinin giiclii ve zayif
yonleri ve diger kapsamlar temelinde nasil algilandigina ve degerlendirildigine odaklamilmistir. Bu
kapsamda, yapilan analizler sonrasinda ortaya ¢ikan tema ve kategorilerin dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin ve Ogretim Uyelerinin Goriisleri Tema ve Kategori Dagilimlart

Tema Kategori

Ogretmen Atamalarma Yonelik Thtiyaglar
Ogretmen Adaylarimn Egitsel Thtiyaglar ideal Ogretmenlige Yonelik Ihtiyaclar
Alanda Uzmanliga Yonelik Thtiyaclar

Alan Dersleri
- R Meslek Dersleri
Boltim Dersleri (Igerik) Genel Kiiltiir Dersleri

Se¢meli Dersler

Yeterli Uygulama Yapilan Dersler

Ogrenme Cevresi

Derslerin Dénemsel Dagilimi ve Orani
Ogrenme-ogretme Yasantilar: (Siireg) Siirelerinin Degistirilmesi Istenilen Dersler

Ogretmen Adaylarin

Uygulama Yapilmasi istenilen Dersler
iletisim
Ogrenme-Ogretme Stratejileri

. S . Ogrenci Performanst
Ogrenci Degerlendirme Genel Smav

Avantajlar
Giiglii ve Zayif Yonl
uglii ve Zayif Yonler Sorunlar

. Thtiyag Tespiti
F 5 Ihtiyag Tespiti ve Hedeflerin Belirlenmesi Heg:fglerespl l
T 2 ] Alan Dersleri
RS- . :
: 50 5 Boliim Dersleri (Igerik) Meslek Dersleri

Genel Kiiltiir ve Se¢meli Dersler

587



Celalettin OZDEN & Siikrii ILGUN

Ogrenme Cevresi

Derslerin Dénemsel Dagilimi ve Orani

Ogrenme-Ogretme Yagantilar (Siireg) Ders Siireleri

Ogrenci Aktifligi
Karma Degerlendirme

Ogrenci Degerlendi
grenct Degeriendirme Performans Degerlendirrmesi

Avantajlar
Giiglii-Zayif Yonler ve Siirdiiriilebilirlik Sorunlar

Programin Siirdiiriilebilirligi

Tablol’de goriildiigli gibi 6gretmen adaylarmin IMOLP’e yonelik goriiglerinin gruplandirmasinda
O0gretmen adaylarmin egitsel ihtiyaclar temas: ii¢ kategoriden, boliim dersleri temast dort kategoriden,
O0grenme-Ogretme yasantilari temasi yedi kategoriden, 6grenci degerlendirme temas: iki kategoriden ve son
olarak giiglii ve zayif yonler temasi iki kategoriden meydana gelmektedir. Tablo1’degoriildiigii lizere 6gretim
tiyelerinin IMOLP’e yonelik goriislerinin gruplandirmasinda ihtiyag tespiti ve hedeflerin belirlenmesi temast
iki kategoriden, boliim dersleri temasi ii¢ kategoriden, 6grenme-6gretme yasantilar: temasi dort kategoriden,
ogrenci degerlendirme temasi iki kategoriden ve son olarak giiglii-zayif yonler ve siirdiiriilebilirlik temasi tig
kategoriden meydana gelmektedir. Ogretmen adaylar1 ve akademisyenlerin goriislerine iligkin temalar bir
araya getirilerek tablolar halinde gosterilmistir. Bunlardan 6gretmen adaylarinin egitsel ihtiyaclari ile 6gretim
iiyelerinin ihtiyag tespiti ve hedeflerin belirlenmesi temalar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimn Egitim Ihtiyaclart ve Ogretim Uyelerinin Program Hedeflerine Yonelik Goriisleri

Tema Kategoriler n f

Opretmen Atamalarina Yonelik Thtiyaglar 7 8

Opretmen Adaylar1  Ogretmen Adaylarinin Egitsel Thtiyaglart Ideal Ogretmenlige Yonelik ihtiyaglar 8 9
Alanda Uzmanliga Yonelik Thtiyaclar 8 11

Ogretim Uyeleri Thtiyag Tespiti ve Hedeflerin Belirlenmesi Ihtiyac Tespit 7 7
Hedefler 9 9

n=katilimc f=goriis sayist

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin egitsel ihtiyaglari temasi ve 6gretim iiyelerinin lisans programina
yonelik ihtiyag¢ analizi ile program hedeflerinin belirlenmesi temalarina yonelik goriisleri kategoriler halinde
sunulmustur.

Ogretmen atamalarina yonelik ihtiyaglar kategorisinde, Ogretmen adaylari devlet okullarina
atanabilmek maksadiyla (Kamu Personeli Se¢me Siavi) KPSS'ye yonelik ders igerikleri, uygulamalar ve
secmeli derslere ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 KPSS’ye yonelik derslerin son
sinifta ve KPSS sinavinin yaklastigi zamanlarda yogunlasmasini da talep etmektedirler. Ideal Ogretmenlige
yonelik ihtiyaglar kategorisinde ise 6grencilerin meslege motive edilerek buna yonelik tahtada sunum yapma,
heyecanini kontrol etme gibi durumlar1 hedefleyen ders uygulamalarinin artirilmasini istedikleri bulgusuna
da ulagilmistir. Alanda uzmanhiga yonelik ihtiyaglar kategorisinde ise Ogretmen adaylari alan bilgisi
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri, alan bilgisi ders saatlerinin artirilmas: gerektigi, lisans programi
glincellenirken alan derslerinin dgrencilerin meslek hayatlarinda yetkin bir uzman olmasii saglayacak
sekilde tasarlanmasinin faydali olabilecegi bulgusuna da ulasilmistir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; KPSS'ye yonelik caligmalar olmaly, 4. Stifin tamamu staj ve KPSS e yonelik gecmeli [K11]. KPSS

sinavina yonelik 4. Sumiflara ders eklenmeli [K19]. Derslerin KPSS’ye yonelik olmasini istiyorum. Se¢meli derslerin bazilari

ctkarilabiliv ya da icerigi degistirilebilir [K3]. Aldigimiz alan derslerinin  ihtiyaclarimizi yeterince karsiladigimi diigiinmiiyorum
[K10]. Program giincellenirken alan anlaminda ders saatlerinin daha yeterli diizeyde olmasini beklerdim [K9].

Tablo 2’de 6gretim {iyelerinin bir kismi lisans programi olusturulmadan 6nce yapilan ihtiyag tespitine
yonelik olarak paydaslar: tam olarak kapsayan yeterli diizeyde bir ihtiyag tespiti yapilmadigi, sadece kisith
diizeyde belirli bir kisstm paydaslar ile yapilan ihtiyag tespitlerinin programa yonelik biitiin degiskenleri
kapsamadig1 ve program olusumuna yonelik objektif bir zemin hazirlanamadigl bunun sonucunda da
O0gretmen adaylarinda amaglanan bilgi ve becerilerin yetkin birer {iriin olarak ortaya ¢tkmadig1 konusunda
goriis bildirmislerdir. Bir kisim Ogretim {iyeleri ise ihtiyag tespitlerinin yapildigini buna yonelik anabilim
dalinda toplantilar yapildigi, boliimdeki dgretim iiyelerinden gdriislerinin istendigi ve Yiiksek Ogretim
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Kurulu (YOK)'ndaki ilkdgretim matematik dgretmenligi programina uygun olarak lisans programinda
degisiklikler yapildigini ifade etmislerdir. Bir katilimci ise bu konuda higbir bilgisi olmadigini belirtmistir.
Ogretim iiyelerinin goriisleri; ihtiyag analizi hayir yapilmadi. Bu sebeple de ihtiyaci tam olarak karsilamyor [K9]. Ihtiyac analizi evet

yapildi. Anabilim dalinca yiiriitiilen toplantilarda kararlar alindi [K5]. Ihtiyag analizi yapildigimi biliyorum. Fakiilte boliim
hocalarinda goriis istenmisti [K6]. Yeni programdaki degisiklikler YOK programina gire gerceklestirildi [K8].

Bir kisim 6gretim iiyesi tarafindan lisans programina yonelik ihtiyac tespitlerinin eksik yapildigi
belirtilmesine ragmen IMOLP’deki 6gretim iiyelerinin biiyiik gogunlugu lisans programdaki derslerin hedef
kazanimlarinin net bir sekilde ortaya konuldugu, fakat bazi kazanimlarin bir dénem i¢in fazla oldugu ve bir
kisim seyreltmelerin yapilmasinin faydali olabilecegini belirtmiglerdir. Bir 6gretim {iyesi ise program
hedeflerinin tam olarak belirlenmedigini ifade etmistir.

Ogretim iiyelerinin goriisleri; programdaki derslerin hedef kazanimlar: net bir sekilde ortaya konulmustur [K1]. Ders icerikleri ve

program hedefleri acik [K3]. Hedefler belirtilmis genel hatlartyla. Kendi derslerim icin yararlanabiliyorum [K4]. Kazanmimlar bazen

bir donem icin gerceklestirilebilecek seviyeden uzak. Bu yiizden seyreltilmeli [K8]. Program hedeflerinin tam olarak ortaya
konuldugunu diisiinmiiyorum [K9].

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin ve Ogretim Uyelerinin Béliim Derslerine Yonelik Goriisleri

Tema Katilimcilar Kategoriler Kod n f
Alan Dersleri Bakimindan Lisans Programinin Yeterlik Algisi 22 54

Yeni Programda Alan Egitimi Ders Sayis: ve Saatleri 15 25

X Ders Cikarilma Istegi 15 18

Alan Dersleri Ders Eklenme Istegi 12 18

Ders Ayrigtirma Istegi 6 6

Ders Birlegtirme Istegi 6 6

Mesleki Dersler Bakimindan Lisans Programinin Yeterlilik Algisi 24 51

EG Opretmenlik Uygulamast 25 45

é’ Lisans Programindaki Mesleki Derslerin Gelistirilmesine Yonelik Elestiriler 15 32

< Meslek Dersleri  Ders Birlegtirme Istegi 8 8

E‘; é Ders Cikarilma Istegi 7 8
4 @ Ders Eklenme Istegi 4 4
A :’C%D Ders Ayrigtirma istegi 2 1
E Genel Kiiltiir Dersleri Bakimindan Lisans Programinin Yeterlik Algisi 20 24
=2 Genel Kiiltiir Ders Cikarilma Istegi 16 19
Dersleri Ders Eklenme Istegi 5 5

Ders Birlestirme Istegi 1 2

Sec¢meli Dersler Bakimindan Lisans Programinin Yeterlik Algist 13 19
Se¢meli Dersler  Se¢gmeli Derslerin Amacina Uygun Kullanimi 10 14

Se¢meli Derslerin Nasil Segildigi 13 13

Alan Dersleri Alan Derslerine Yonelik Lisans Programinin Etkililik Algisi 8 21

~_§ g Eklenmesi Istenilen Dersler 2 3

)gb E’\ Meslek Dersleri ~ Mesleki Derslere Yonelik Lisans Programinin Etkililik Algisi 9 19
ORS Genel Kiiltiir ve  Genel Kiiltiir Derslerine Yonelik Lisans Programinin Etkililik Algist 9 13

Sec¢meli Dersler

Ogretmen adaylarinin ve 6gretim {iyelerinin lisans programindaki derslere yonelik goriisleri Tablo 3'de
boliim dersleri temas: altinda kategoriler halinde sunulmustur.

Alan Dersleri Kategorisi

Tablo 3’de O0gretmen adaylarmin goriislerine gore boliim dersleri temasi altindaki alan dersleri
kategorisi alt1 koddan meydana gelmektedir. Boliim dersleri temas: altindaki alan dersleri kategorisi, alan
dersleri bakimindan lisans programinin yeterlik algisi [f:54], yeni programda alan egitimi ders sayist ve
saatleri [f:25], ders c¢ikarilma istegi [f:18], ders eklenme istegi [f:18], ders ayristirma istegi [f:6] ve ders
birlestirme istegi [f:6] olarak alti koddan meydana gelmektedir. Ogretim iiyelerinin goriislerine gore alan
dersleri kategorisi ise alan derslerine yonelik lisans programinin etkililik algisi [f:21] ve eklenmesi istenilen
dersler [f:3] olarak iki koddan meydana gelmektedir.

Alan dersleri bakimindan lisans programinin yeterlik algisi kodunda, Ogretmen adaylarinin
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cogunlugunun ifadelerinden IMOLP’de alan derslerinin azaltilmasina olumlu bakmadiklari bulgusu oldukgca
dikkat cekicidir. Giincellenen lisans programinin ogretmen adaylarinin beklentilerini karsilamadigi, alan
bilgisi kapsaminda teorik derslerin azaldigy, alan derslerine agirlik vermek yerine makale ve tez yazimi gibi
uygulamalara agirlik verildigi, alan bilgisindeki sinirlamalarin dgrencilerin matematikle ilgili farkli ¢calisma
alanlarina yonelmelerine ket vurdugu katilima goriislerinde 6n plana ¢ikmaktadir. Alan bilgisi derslerinin
yeterligi konusunda olumsuz goriis bildiren katihmailarin yan sira giincellenen programin destekleyici ve
alan bilgisi bakimindan yeterli oldugu yoniinde olumlu goriis bildiren katilimcilarda bulunmaktadir. Alan
dersleri kategorisine yonelik lisans programinin etkililik algis1 kodunda katilimci 6gretim {iyeleri, alan bilgisi
derslerinin 6gretmen adaylarini matematik alaninda yeterli doygunluga ulastiramayacagini, bazi temel
derslerin 6gretmen adaylarina tekrar verilmesinin faydali olacagini, alan derslerinin verilmesi gereken
doénemlerin ve ders yogunluklarimin degistirildigini, eski 6gretim programlari ile matematik alaninda daha
uzman Ogretmenler yetistirildigini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretim {iyeleri ile 6gretmen adaylarin benzer
goriisler ifade ettikleri, 6gretmen adaylarinin da genel anlamda alan bilgisi derslerinin doygun bir matematik
Ogretmeni yetistirme konusunda yetersiz kaldigi, goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; programdaki giincellemeler beklentilerimi karsilamadi. Alan dersleri azaltildr [K10]. Kisitlt alan

bilgi edinmemiz matematikle ilgili farkli calisma alanlarina yonelmemizi engelliyor[K11]. Giincellenen program icerigi bize yeterli

diizeyde yardimci olmuyor Igerikler azaltilmis [K19]. Yeni programda alan bilgisinin gereginden fazla torpiilendigini diisiiniiyorum

[K4]. Alan bilgisi agisindan program etkililigi yeterliydi [K8]. Giincellenen program ile alan bilgisini ¢cok detayli isledik [K20]. Alan
dersleri daha agirlikli, genel kiiltiir dersleri daha az islenmeli [K18].

Ogretim iiyelerinin goriigleri; 6gretmen adaylarim matematik alanma hakim olabilecek duruma getirebilmesinde yetersiz oldugunu
diisiinmekteyim. Bazi temel dersler tekrar verilmeli [K1]. Yeni programdaki degisiklikler kapsaminda daha ¢ok alan dist dersler
dnemsendi [K2]. Teorik derslerin 6rnegin analiz gibi ders saatlerini yetersiz buluyorum [K5]. Diferansiyel denklemler dersi alan
dersleri listesine geri getirilirse cok giizel olacagini diisiiniiyorum [K2].

Yeni programda alan egitimi ders sayis1 ve saatleri kodunda 6gretmen adaylari, alan bilgisi ders say1s1
ve ders saatlerinin azalmasina biiyiik bir gogunlukla olumsuz gériis bildirmislerdir. Ogretmen adaylar: derin
o0grenmeler saglamak ve alanda uzmanlagsmak i¢in alan bilgisi ders saatlerinin artirilmasinin faydali olacagini
belirtmiglerdir.

Ogretmen adaylarimin goriisleri; yeni programda ders saatleri diisiiriilmiis. Bu hic iyi olmanug [K16]. Alan bilgisi agisindan dersler

yeterli fakat ders saatleri az [K19]. Daha ¢ok alan bilgisi destekleyici ders ve ders saati olmasi gerektigini diigiiniiyorum [K4]. Analiz
ders saatinin az olmast bizi alanda yeterli derecede gelistirmedi[K9].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; yeni programda teorik matematik derslerinin saati azaldi. Bunun negatif etkisi oldu [K3]. Piir
diye tanimlanan derslerin saati diisiildiigii i¢in teorik matematik adina bir zafiyet olustu denebilir [K6].

Alan dersleri kategorisindeki ders ¢ikarilma istegi kodunda katilimci 6gretmen adaylari, matematik
tarihi, matematik 6gretiminde iliskilendirme, mantiksal akil yiiriitme, matematik 6gretiminde modelleme,
cebire giris derslerinin lisans programindan ¢ikarilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilime gortislerine
dayanarak, 6gretmen adaylarinin bu dersleri dogrudan matematik alamiyla iliskili gérmedikleri i¢in lisans
programdan ¢ikarilmas: yoniinde goriis bildirdikleri sdylenebilir. Katiimar goriiglerinden bazilar1 agsagida
sunulmustur.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; matematik tarihi ctkanilmali [K11]. Matematik 63retiminde iliskilendirme ctkartilmali [K14].
Mantiksal akil yiiriitme dersi ¢ikarilabilir hem dersin icerigi kismen baska derslerin altinda islenmektedir [K28].

Alan dersleri kategorisinin ders eklenme istegi kodunda ise katilimcilar, olasilik, diferansiyel
denklemler, geometri, analiz dersleri, oyun teorisi, ortaokul matematik konularinda gtigliik ¢ekilen yonlere
dikkat cekebilecek yontem ve tekniklere iliskin dersler ve matematik derslerinde zorluk cekilen noktalarda
O0gretmenlerin 6grencilerle empati kurmasini saglayacak teknikler igeren dersler eklenmesini istemektedirler.
Ogretim {iyelerinin eklenilmesini istedigi dersler kodunda ise diferansiyel denklemler ve genel matematik
derslerinin lisans programindaki alan derslerine eklenilmesinin faydali olacagini vurgulanmistir. Katilimei
goriiglerinden bir kismi agagida gosterilmisgtir.

Ogretmen adaylarimin goriigleri; diferansiyel denklemler eklenmeli [K28]. Analiz derslerine agirlik verilebilir [K13]. Daha ok alan

bilgisi destekleyici ders eklenmelidir [K4]. Ortaokul 6grencilerine anlatilacak konularin irdelendigi ve uygulanabildigi daha fazla ders
olmal1 [K13]. Geogebra 63retimine dair yeni bir ders eklenebilir [K1].
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Alan dersleri kategorisinde ders ayristirma ve ders birlestirme istegi kodlar1 birlikte ele alinmistir.
Katilimcilar alan dersleri kapsaminda geometri ve Ol¢me Ogretimini ayri bir ders olarak verilmesini
istemektedirler. Ders birlestirme kodunda ise matematik temelleri I ve II, cebir ve geometri 6gretimi
derslerinin birlestirilmesi konusunda goriis bildirmisleridir. Katilimc1 goriislerinden bazilar1 asagida
sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin goriisleri; geometri ayr bir ders olarak verilmeli, geometri 6gretimi ayr1 verilmeli [K12]. Geometri ve

6lgme &gretimi dersi ayrilmali [K19]. Matematik Temelleri I-II birlesmeli [K20]. Cebir ve geometri 6gretimi birlestirilmeli
[K24].

Meslek Dersleri Kategorisi

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore boliim dersleri temasi altindaki meslek dersleri kategorisi,
mesleki dersler bakimindan lisans programinin yeterlilik algist [f:51,], 6gretmenlik uygulamas: [f:45], lisans
programindaki mesleki derslerin gelistirilmesine yonelik elestiriler [f:32], ders birlestirme istegi [f:8], ders
cikarilma istegi [f:8], ders eklenme istegi [f:4], ders ayristirma istegi [f:1] olarak 7 koddan meydana
gelmektedir.

Mesleki dersler bakimindan lisans programinin yeterlilik algis1 kodu meslek dersleri kategorisinde en
cok goriis bildirilen koddur. Ogretmen adaylari, IMOLP’iin 6gretmenlik bilgi ve becerilerini 6gretmen
adaylarina yeterli diizeyde kazandirdig1 ve bu konuda kavram yanilgilar1 ve 6gretim yontemleri derslerinin
etkili oldugu, giincellenen programda meslek bilgisi derslerinin sayisinin arttigi ve bu durumun mesleki bilgi
ve beceriler yoniinden olumlu katki sagladigi, formasyon derslerinde yapilan proje ve édevlerin 6gretmenlik
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine katki sagladig: konularinda goriis belirtmislerdir. Bu olumlu algilarin
uygulama yapilan egitim derslerinden kaynaklandigi katilimci goriislerinden anlasilmaktadir. Bunlarin
yansira katilimcilar, se¢gmeli derslerin mesleki dersleri destekleyici nitelikte olmasi, sinif yonetimi derslerinin
artirilmasi, genel kiiltiir derslerinin daha fazla olmasi, mesleki etik konularina daha ¢ok agirlik verilmesi,
uygulama agirlikli derslerin artirilmasi konularinda da goriis bildirmislerdir. Bu olumlu goriislerin yansira az
sayidaki bir kissm katilimci, giincellenen program igeriginin mesleki dersler bakimindan yeterli olmadigini,
ders anlatimi ve materyal kullaniminda daha fazla pratik yapilmasi gerektigini ve programin &gretim
becerilerine az miktarda katkisinin oldugunu belirtmistir. Ogretim iiyeleri de boliim dersleri temast altindaki
meslek dersleri kategorisinde, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik becerilerini gelistirmesi bakimindan egitim
derslerinin yeterli ve faydali oldugu goriisiinii paylasmislardir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; bu program bir 63retmenin 63retebildigi kadar 6gretmen oldugunu 6gretti ve gerekliliklerini de

k_{zzandzrdz [K12]. Kavram yamlgilari, ogretim yontemleri derslerinin 0gretim becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum [K20].

Ogzellikle mikro 6gretim ve kavram yamilgilar dersleri 6gretmen adaylarmin genel anlamda 63retim becerilerini gelistirmelerinde

katki sagladr [K2]. Meslek bilgisi dersleri uygulama agirlikli sahada etkinlik yaparak islenilmeli [K18]. Program ders anlatimlari ve
materyal kullanimi konusunda yeterince yardimct olmadi [K13]. Lisans programinin 6gretim becerilerine katkist az [K14].

Ogretim iiyelerinin goriigleri; meslek bilgisi derslerini 6gretmen adaylarmin 6gretim becerilerini gelistirmesi bakumindan olumlu
olarak degerlendirmekteyim [K1]. Progranundaki meslek bilgisi dersleri konularinin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum [K2]. Se¢meli
derslerin ve 6gretim (pedagoji) derslerinin artmasi 6gretmen adaylarimn uygulama firsatt bulmasi agisindan cok 6nemli katkist oldu
[K3]. Ogretmen adaylarimin kaynastirma 6§rencileri de yeterince deneyimlemeleri gerektigini diisiiniiyorum [K9]. Programu ideal bir
ogretmen yetistirmek icin yeterli ve uygun buluyorum [K5].

Meslek dersleri kategorisinin 6gretmenlik uygulamasi kodunda 6gretmen adaylari, bu derslerin teorik
ve pratik 6grenme cevrelerinin dengeli bir dagilim sergiledigi, bu dersin uygulama saatlerinin artirilmasinin
faydali olabilecegi, 6grencilerle iletisim ve smif yonetimi becerilerini gelistirdigi, staj yaparken uygulama
ogretmenlerinin goniilliilerden segilmesi, okullarda staj yaparken ders sunum performanslari i¢in 6gretmen
adaylarina daha fazla siire taninmasi, 6gretmenlik uygulamasi dersinin tiglincii sinuflarda da uygulanmasinin
faydali olabilecegi, 6gretim {iyelerinin staj sirasinda okul ziyaretlerini daha fazla yapmasi, 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde konularin dénem basinda belirlenmesi hususlarinda goriis bildirmislerdir. Bunlara
ek olarak bazi katilimcilar 6gretmenlik uygulamasinda hazirlanan staj dosyasinin dersten ¢ikarilmasinin veya
igeriginin azaltilmasinin, staj dosyasi hazirlamak yerine mikrodgretim uygulamalarina ve ders sunumlarina
daha fazla agirlik verilmesinin daha verimli olabilecegi kanaatindedirler. Bu durumun daha verimli 6gretmen
olmak admna 6gretmen adaylarinin siruf ortamlarinda 6grenciler ile birebir daha fazla ilgilenmek istemesinden
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kaynakli oldugu diistintilebilir. Bir katiimci ise iiniversitede alinan 6gretmenlik meslek egitimleri ile gergek
okul stajlarinda karsilasilan ortamlarin birbirleriyle uyusmadigini belirtmektedir. Ogretim iyeleri ise,
Ogretmen adaylarmma benzer sekilde Ogretmenlik uygulamasi dersinin amaglara uygun yiiriitiilerek
ogretmenlik yetkinliklerini kazandirma konusunda olumlu katki sagladigi, 6gretmenlik uygulamas: igin
okullarda gegirilen siirelerin yeterli oldugu, 6gretmenlik uygulamasi dersinin bir dénem daha artirilabilecegi,
ogretmenlik uygulamasi dersi icin {iniversitelerin haftalik etkinlik programlarini yenilemelerinin faydal
olacagi, ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda yetersizli§i olan kaynagtirma ogrencileri veya ozel
yetenekli 6grenciler ile daha fazla deneyim yasanmasinin meslege hazir olma durumuna olumlu katkilar
yapacag1 konularinda goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; staj hlr donem daha arttirilabilir. Deneyim ve tecriibenin artmast icin [K12].. Stajyerlerin okul

hocalar: rastgele vez’ilmemeli [K18]. Ogretmenlik uygulamasinin daha iyi yapilabilmesi icin ders anlatacagimiz hafta sayilar

arttirilmaly [K23]. Ogretmenlik uygulamas: dersine 3. Sinifin 2. déneminden itibaren verilmesi daha uygun olacaktir [K24]. Staj

dosyast doldurmak yerine mikro 63retim ve ders anlatimlarina agirlik verilmelidir [K26]. Stajda anladim ki bize 6gretilenle uygulama
¢ok dengesiz [K20]. (jgrenciler ile iletisim, sunif yonetimimiz gelisti. [K10].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; uyqulama okullarinda gegirilen siire ve edinilen tecriibeyi olumlu buluyorum. Universitelerin haftaltk
etkinlik rehberlerini revize etmeleri gerekir [K4]. Ogretmenlik uygulamasmun iki donem olmas: faydalidir. Hatta bir donem daha
artirillabilir [K6].

Meslek dersleri kategorisinin lisans programindaki mesleki derslerin gelistirilmesine yonelik elestiriler
kodunda katihmcilar, meslek yasamlarinda kullanabilecekleri, ilkogretim matematik ders programi
hedeflerine uygun ve kendilerinin de gelistirebilecekleri ders materyallerine yonelik ders igeriklerine,
derslerin dogrudan 6gretim becerilerini gelistirecek uygulamalarla zenginlestirilmesine, meslek bilgisi
derslerinde igerik ile ders islenis siirecindeki uyusmazliklarin giderilmesine, alan bilgisinin en uygun
Ogretimsel enstriimanlar ile 6grencilere nasil kazandirilabileceginin tecriibe edilmesine, lisans programindaki
giincellemelerin Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkogretim matematik ders programindaki yeniliklerle
dogrudan baglantili bir sekilde gergeklestirilmesine ve boylece hangi konunun nasil islenilecegine, program
hedeflerine nasil ulasilacagina iliskin hazir bulunusluk diizeyi yiiksek dogrudan deneyimler edinilmesine
ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylari uygulamaya yonelik meslek derslerinin
az oldugu, boliime yeni giren katilimcilara ideal bir 6gretmen olabilmesi i¢in 6nlerine yeterli bir yol haritasi
koyulmadig, katilimcr goriisleri igerisinde giincellenen lisans programinin mesleki bilgi ve beceri gelistirme
yoniinden tiimiiyle zayif oldugu yoniinde goriisler de bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarszl goriisler;; meslek bilgisi agisindan etkili bir program icin alan bilgisine yonelik o6gretim dersleri

arttirilmalidir[K26]. Ogretim becerilerini gelistirmek igin progr.{_zmda daha ¢ok ortaokul matematigini nasil 63retecegimiz, nasil ders

anlatacagimiz ogretilmeli, deneyimler olusturulmali [K23]. Ogretim becerilerinin gelistirilmesinde derslerin igerigi ile islenisi

uyusmayan dersler var [K18]. Bir ortaokul matematik 6gretmenini ihtiyac duydugu materyaller de gosterilmeli [K1]. Meslek bilgisi
bakimindan programu yetersiz buluyorum. Biraz daha uygulamali ders olabilir [K17].

Meslek dersleri kategorisinin ders birlestirme istegi ve ders ayristirma istegi kodlari birlikte analiz
edilmistir. Katilimcilar, ders birlestirme istegi kodunda egitim felsefesi ve matematik felsefesi derslerinin
felsefe igeriklerinden dolay: tek bir ders altinda birlestirilmesini, egitimde ahlak ve etik dersi ile bilim ve
arastirma etigi derslerinin de birlestirilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin isim olarak benzer
dersleri igerik ve iglev yoniinden de benzer olarak degerlendirip birlestirilmeleri konusunda goriis
bildirdikleri diisiiniilmektedir. Bir katilimci ise aralarinda herhangi bir benzerlik bulunmamasina ragmen 6zel
egitim ile rehberlik derslerinin birlestirilmesi konusunda goriis bildirmistir. Ders ayristirma kodunda ise
katilimcilar, geometri dersi ile geometri 6gretiminin ayr1 ayr1 verilmesini konusunda goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylarimin goriisleri; egitimde ahlak ve etik ile bilim ve arastirma etigi dersleri birlegtirilebilir[K21]. Egitim felsefesi ve

matematik felsefesi bence birlegtirilmeli [K11]. Ozel egitim ve rehberlik birlestirilmeli [K23]. Geometri ayri bir ders olarak verilmeli,
geometri 6gretimi ayrt verilmeli [K12].

Meslek dersleri kategorisinin ders eklenme istegi ve ders ¢ikarilma istegi kategorileri ise birlikte
irdelenmistir. Ders eklenme istegi kategorisinde katilimcilar, mesleki bilgi ve becerileri gelistirmesi
bakimindan 6gretmenlik uygulamasi 1-2 derslerine ek olarak 6gretmenlik uygulamasi 3—4 derslerinin
eklenmesini, Ogretim becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla mesleki dersler eklenmesini, hitabet,
heyecan1 kontrol etme gibi kisisel gelisime yonelik dersler de eklenmesini talep etmektedirler. Ders ¢ikarilma
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iste§i kodunda ise katilimcilar, egitim sosyolojisi, bilgisayar destekli matematik Ogretimi, Ogretim
teknolojileri, egitimde arastirma yontemleri ve etkinlik gelistirme derslerinin lisans programindan
cikarilmasini istemektedirler.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; 63retmenlik uygulamast 3 ve 4 dersleri eklenebilir [K1]. Tahtada anlatim yapma, heyecant yenme

iizerine derslerde olmalidir [K13]. Ogretim teknolojileri ve egitimde aragtirma yontemleri gikarilmali [K20]. Egitim sosyolojisi
cikarilmali [K15].

Genel Kiiltiir Dersleri Kategorisi

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore boliim dersleri temasi altindaki genel kiiltiir dersleri kategorisi,
genel kiiltiir dersleri bakimindan lisans programinin yeterlik algist [f:20], ders cikarilma istegi [f:19], ders
eklenme istegi [f:5] ve ders birlestirme istegi [f:2] olarak 4 koddan meydana gelmektedir.

Genel kiiltiir dersleri bakimindan lisans programinin yeterlilik algis1 kodunda bazi katilimcilar giincel
uygulanan lisans programindaki genel kiiltiir derslerinin yeterli oldugunu fakat igerik bakimindan
zenginlestirilmesi gerektigini, ders sayisinin artirilmasinin faydali olacagini belirtirken bir kisim katilimci ise
genel kiiltiir bakimindan lisans programini yetersiz bulmus, derslerin uygulamaya doniik olmasin ve ekstra
dersler eklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Genel kiiltiir derslerinin katilimc1 6gretmen adaylarinda olumlu
bir alg1 olusturdugu ancak ders gesitliliginin ve ders saatlerinin artirilmasi, uygulamaya doniik olmas: gibi
yonlerden desteklenmesi gerektigi goriisleri agirlik kazanmistir. Bu kategoride 6gretim {iyeleri {iniversite
imkanlar1 dahilinde genel kiiltiir derslerinin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Katilimc
goriiglerinden bazilar1 agagidadir.

Ogretmen adaylarmin goriisleri; yeni programin etkililigi boyutunda genel kiiltiir derslerinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum [K10].

Giincellenen program genel kiiltiiriimiizii olumlu etkilemistir [K6]. Icerikler uyqulamaya doniik olmal [K5]. Genel kiiltiir dersleri
icerik bakimindan zenginlestirilmeli [K11].

Ogretim diyelerinin goriigleri; su an ¢tkarilmast gereken bazi genel kiiltiir dersleri bulunmaktadir. Ancak eklenmesi gereken dersler
de vardir [K8].

Genel kiiltiir dersleri kategorisinin ders ¢ikarilma istegi kodunda katilimcilar, topluma hizmet, kariyer
planlama, mesleki Ingilizce ile makale caligmasi yapilan derslerin programdan cikarilmasini istemektedirler.
Programdan ¢ikarilmasi istenilen derslerin ortak 6zelliklerine bakildiginda bu derslerin alan bilgisi ya da
meslek bilgisi kapsaminda olmadig1 buna bagli olarak 6gretmenlik yasamlarinda kendilerine faydasi olacagini
diistinmedikleri tipte dersler olduklar1 ve KPSS smavinda yiiksek puan almay: saglayacak tarzda dersler
olmadiklar dikkat cekmektedir. Katilime goriislerinden bir kismi asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarimn goriisleri, mesleki Ingilizce dersi kaldirilmali [K2]. Topluma hizmet kaldirilmali [K4]. Makale yazilan dersler
¢tkarilmali [K8]. Kariyer planlama kaldirilmali [K12].

Genel kiiltiir dersleri kategorisinin ders eklenme istegi ve ders birlestirme istegi kodlar1 birlikte
degerlendirilmistir. Katihmcilar miizik, diksiyon, hitabet, hizl1 diisiinme, hizli kitap okuma, beden egitimi gibi
kisisel gelisim egitimleri kapsaminda olan derslerden programa ekleme yapilmasin istemektedirler. Bu
durumun, 6gretmen adaylariin sadece akademik egitimlere ihtiyaci oldugunu gostermekten 6te gerek okul
ortaminda ve gerekse is hayatinda kendilerine bilissel avantajlar ile sosyal ve sportif ilgi alanlarin1 ortaya
¢ikarma imkani saglayan derslere de ihtiya¢ duyduklarinin gostergesi oldugu sdylenebilir. Birlestirilmesi
istenilen dersler kodunda ise katihmcilar yabanci dil 1-2 dersi ile Tiirk Dili 1-2 derslerinin birlestirilmesi
konusunda gortis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylarimin goriigleri; miizik dersi konulsun [K16]. Diksiyon, hitabet, hizh diigiinme, izl kitap okuma eklenmelidir [K18].
Beden egitimi dersi olmali [K8]. Yabanc: dil 1 ve 2, Tiirk dili 1 ve 2 birlestirilmeli [K14].

Se¢meli Dersler Kategorisi

Bolim dersleri temas: altinda se¢meli dersler kategorisi, se¢meli dersler bakimindan lisans
programinin yeterlik algisi [f:19], derslerin amacina uygun kullanimi [f:14], se¢meli derslerin nasil segildigi
[£:13] olarak 3 koddan meydana gelmektedir.

Se¢meli dersler bakimindan lisans programinin yeterlik algisi kodunda baz1 6gretmen adaylari, bu
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derslerin meslek derslerine ve KPSS sinavlarina yonelik destekleyici nitelikte olmasini istediklerini belirtmekle
beraber bir kisim katilimci ise bu derslerde oldukga fazla zorlandiklarini, se¢meli derslerin alan bilgisi, meslek
bilgisi ve genel Kkiiltiir olarak biitiin ders gruplarinda bulundugu icin se¢meli ders sayisinin ¢ok fazla
oldugunu, donemlik ders sayisi fazla oldugu icin se¢meli ders sayisinin azaltilmasinin uygun olacagini ve
se¢cmeli ders saatlerinin azaltilarak alan derslerine daha ¢ok siire ayrilmasi ydniinde goriislerini
belirtmislerdir. Ogretim iiyeleri, lisans programinda alan bilgisi ve meslek bilgisi derslerinin éncelikli oldugu
ve bu durumda se¢meli derslerin diger derslerin oniine gegmemesi gerektigini ayrica 6gretim {iyesine gore
ders agilmaktan ziyade ihtiya¢ duyulan dersin agilmasi gerektigini ve bu derslere uygun 6gretim gorevlisinin
tiniversite yonetimi tarafindan saglanmasinin uygun olacagini, bu baglamda sportif aktiviteler ve farklh
yabanar dil imkanlarini da kapsayacak sekilde {iniversite imkanlar1 dahilinde seg¢meli ders cesitliliginin
artirlmasinin faydali goriildiigiinii, segmeli derslerin igerik bakimindan egitim fakiiltesindeki boéliimler ile
uyumlu olmadigin ve bu durumda miifredat kisitlamasi yapilmadan matematik alanina uygun se¢meli ders
acmanin faydali olacagini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmn goriisleri; secmeli derslerde verilen dersleri 63retmenlik becerilerimizi gelistirmede etkili buluyorum [K22].

Segmeli derslerden bazilarinda KPSS'ye yonelik Tiirkge, Matematik, Tarih, Cografya, Vatandashk dersleri islenebilir [K15]. Se¢meli

derslerde zorlaniyorum [K19]. Cok fazla segmeli ders vardir [K21]. Se¢meli ders saati azaltilip, alan dersleri arttirilmali [K26]. Segmeli
derslerin daha cok 6gretmenlik meslegi icin daha yararli olmast gerektigini diisiiniiyorum [K10].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; secmeli dersler alan ve alan G§retiminin oniine cok gecmemeli. Kisiye gore ders secilmemeli [K1].
Matematik alanina 6zgii yeni se¢meli dersler eklenebilir [K3]. Segmeli dersleri her béliim kendi ihtiyacina gore liste disindan da
secebilmeli [K2]. Secmeli dersler farkli sportif aktiviteler ve yabanct dil secenekleri ile zenginlestirilmeli [K9]. Ozellikle secmeli
derslerin yeniden dizayn edilmesi gerekir [K6].

Secmeli derslerin nasil secildigi ve derslerin amacina uygun kullanimi kodlar: birlikte ele alinmistir.
Secmeli derslerin nasil segildigine dair katilimcilar, dersleri kendilerinin secemedigini belirtmislerdir. Bu
ifadelerden anlasildig1 iizere iiniversite imkanlar1 dahilinde se¢meli dersler icerik olarak programda cok
saylida goriinse de {iniversite kaynaklarinin biitiin se¢meli derslerin tam olarak aktif edilmesine olanak
saglayamama ihtimali bulunabilir. Se¢meli derslerin amacina uygun kullanimi kodunda ise katilimcilar, lisans
diizeyinde Ogrenciler icin se¢meli derslerin makale ve tez calismalariyla gegirilmesinin zorlayict oldugunu,
alan bilgisine daha fazla agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimin goriigleri; secmeli dersleri biz secelim [K19]. Secmeli derslerin 63rencilerin secmesi daha uygun olacaktir [K24].
Makale ve tez yapmaktan gereksiz uygulama yapmaktan sikildim [K7].

Tablo 4. [lkégretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogretmen Adaylarinin ve Ogretim Uyelerinin Ogretim Siireclerine Yonelik Goriigleri

Tema Katilimalar Kategoriler Kod n f

Mesleki Dersler 12 21

Yeterli Uygulama Yapilan Dersler Alan Dersleri 8 9

Genel Kiiltiir Dersleri 6 8

Uygulama Yapilmasi {stenilen Dersler Alan Dersleri 17 27

_ Mesleki Dersler 19 51

g? o Genel Kultur 3 3

5 —‘% Derslerin Donemsel Dagilimi ve Orani Derslerin Farkli Dénemde Verilmesi 19 21

é g . Derslerin Teori Pratik Oram 21 35

= g Siirelerinin Degistirilmesi Istenilen Dersler ~ Alan Dersleri 26 67

§ﬂ g Mesleki Dersler 1 17

= ,Z‘-Jb Genel Kiiltiir Dersleri 8 10

é’ 0 Oprenme Cevresi Teknik Alt Yapi ve Fiziksel Ortam 18 20

)%’D 5 Opretim Materyalleri 24 33

Q Hazir Bulunusluk 20 22

°é Oryantasyon ve Ogrenme-Ogretme Ogrenme Siireglerinin Farklilagtirilmasina Yonelik s 11
§ Stratejileri Ele§tiriler

:8'3 I}eti@im 7 8

sy . Ogretim Materyalleri 5 6

g g Ogrenme Gevresi Teknik Alt Yap: ve Fiziksel Ortam 7 7

)gio E\ Derslerin Dénemsel Dagilimi ve Orani Derslerin Farkli Donemde Verilmesi 1 3

QP Ders Siireleri Alan Dersleri 8 19

Mesleki Dersler 1 1
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Ogretmen Adaylarimin Ders Aktifligi - 8 9
n= katilimci. f=goriis sayisi

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin ve 6gretim tiyelerinin lisans programindaki 6gretim siireglerine
yonelik goriisleri tema, kategori ve kod gruplamasi ile sunulmustur.

Yeterli Uygulama Yapilan Dersler Kategorisi

C)grenme-égretme yasantilar1 temasi altinda yer alan yeterli uygulama yapilan dersler kategorisi,
mesleki dersler [f:21], alan dersleri [{:9] ve genel kiiltiir dersleri [f:8] olarak {i¢ koddan meydana gelmektedir.

Yeterli uygulama yapilan dersler kategorisinde kodlar birlikte ele alinmistir. Mesleki dersler kodu en
fazla goriis bildirilen kod olmustur. Bu kodda katilimcilar, lisans programindaki en fazla uygulama
yapilabilen dersler olarak meslek derslerini isaret etmislerdir. Egitim derslerinin tiniversitede teorik ayag:
tamamlandiktan sonra 6gretmenlik uygulamasi gibi dersler yoluyla 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimi
sahada hayata gecirebilmeleri 6gretmenlik meslegini tecriibe ederek teorik bilgilerini uygulamaya aktarmalar1
onlarin mesleki bilgi ve becerilerinde kalici 6grenmeler yapmasina katk: sagladigi sdylenebilir. Ayrica,
katilimcilar materyal gelistirme igerikli ve dijital teknoloji agirlikli derslerde gesitli uygulamalar yapmislardir.
Alan dersleri kodunda ise katiimcilar matematik 6gretiminde iliskilendirme ve matematik temelleri
derslerinde yeteri kadar uygulama yapabildiklerini belirtmislerdir. Genel kiiltiir dersleri kodunda ise
katilimcilar, ozellikle topluma hizmet, proje tasarlama, bilimsel arastirma yontemleri derslerinde yeterli
diizeyde uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Baz1 katiimc1 goriisleri asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarn goriisleri; matematikte iligkilendirme derslerinde uygulamalar yeterliydi [K1]. Siirekli materyal hazirladik.

Matematigi somutlastirma yoniinde giicliidiir [K4]. Matematigin temelleri dersinde uygulama yeterliydi [1§18]. Bilimsel arastirma

yontemleri derslerinde cok fazla uygulama yaptik [K26]. Topluma hizmet derslerinde uygulama yaptik [K6]. Ogretmenlik uygulamast

1 dersinde mikrodgretim yaptik. Staj icin cok cok faydalr oldu [K16]. Daha cok uygulama yapilan mesleki derslerde Ggretim
becerilerinin kalici bilgilerle gelismesi saglandi[K1].

Uygulama Yapilmas: Istenilen Dersler Kategorisi

Ogrenme-6gretme yasantilari temasi altinda yer alan uygulama yapilmasi istenilen dersler kategorisi,
alan dersleri [f:27], meslek dersleri [f:51], genel kiiltiir [f:3] olarak {i¢ koddan meydana gelmektedir.

Bu kategoride meslek dersleri kodu en fazla goriis bildirilen gruplamay: olusturmustur. Katilimcilar
bir¢ok yonden meslek dersleri ile ilgili uygulamalar: gergek okul ortamlarinda detaylica yapmak istediklerini
belirtmislerdir. Katihmci 6gretmen adaylar: 6zellikle 6gretmenlik uygulamas: ve sinuf yonetimi derslerinde
yogun uygulamalar sayesinde 6gretmenlik meslek becerilerini olabilecek en iyi diizeye ¢ikarabileceklerini
diisinmektedirler. Bunlarin yam sira katilimcilar, teknoloji ile desteklenmis matematik Ggretimine,
ogrencilere bireysel ders uygulamalarina, KPSS'de 0gretmenlik meslek bilgisi sorularina yonelik ders
uygulamalarina, 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik uygulamalara, 6gretmenlik becerilerini gelistirmeye
yonelik grup calismalarina, mikro 6gretim uygulamalarina, 6zel egitim ve kaynastirma ders uygulamalarina,
materyal gelistirme uygulamalarina 6zel énem verilmesi gerektigi goriisiindedirler.

Ogretmen adaylarmin goriisleri; 63retmenlik uygulamas: 1-2 dersleri giizel bir deneyim oldu ancak bence bir dénem daha arttirilmal

[K12]. Teknoloji destekli matematik 63retimine agirlik verilmesi, okulda bireysel ders seklinde dgrencilere ders verilebilir [K15].

Ogretim yontem ve tekniklerinde hi¢ uygulama yapimyor, secmeli dersler yerine uygulamali ders anlatarak matematigi nasil

anlatacagumizi 6§rensek daha iyi olur [K23]. Ozel egitim ve kaynastirma dersinde uygulamaya yer verilmelidir [K26]. Ogretmenlik
uygulamasi 2 dersinde daha fazla ders anlatimi yapilmali [K9].

Uygulama yapilmasi istenilen dersler kategorisinde alan dersleri koduna dair katilimcilar, derslerde
uygulama yapma imkan ve siirelerinin 6gretim {iyelerince diizenlendigini belirtmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilar, lisans boliimiinde etkinliklerin yetersiz oldugunu, derslerdeki etkinlik uygulamalarinin her ders
icin ayr1 ayri yapilmasi birbirleri ile karistinlmamas: gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilar, gorev
yapacaklar1 ogretim kademesindeki ders konulari hakkinda daha ¢ok uygulamanin faydali olacagini,
algoritma ve programlama, analiz, geometri 6gretimi, olasilik ve istatistik derslerinde daha fazla uygulama
yapilmasini ve ayrica KPSS’ye yonelik etkinliklerin de artirilmas: gerektigine vurgu yapmaislardir.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; etkinlikler, faaliyetler yetersiz daha cok etkinlik ve faaliyet olabiliv [K4].. Bilgisayar destekli

matematik, algoritma ve programlama derslerinde uygulama az [K19]. Analiz igin yeterli uygulamaya yere verilmedigini
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diisiiniiyorum [K21]. KPSS’ye yonelik daha fazla uygulama olmali [K16]. Ben ilkogretimdeki cogu konuyu nasi anlatacagimi
bilmiyorum. Gereksiz secmeli dersleri yerine uygulamalt ders anlatarak matematigi nasil anlatacagimizi 6grensek daha iyi olur [23].

Ogrenme Cevresi Kategorisi

Ogrenme-6gretme yasantilar temast altinda yer alan 8grenme gevresi kategorisi, dgretmen adaylar1 ve
Ogretim iiyeleri icin sirasiyla teknik alt yap1 ve fiziksel ortam [f1 20, f2:7] ile 6gretim materyalleri [f1:33, f2:6]
olarak iki koddan meydana gelmektedir.

Ogretmen adaylarmin bazilari {iniversitenin alt yap1 ve fiziksel ortamini derslerde etkinlikler yapmak
i¢in yeterli ve uygun oldugunu belirtmislerdir. Fakat bir kisim katihmailar ise alt yap1 ve fiziksel ortamin
yetersiz oldugunu, uygulama yapmak icin bu imkanlara fiziksel olarak ulasimin zor oldugunu, mevcut alt
yapinin dgrencilerin ihtiyaglarini karsilamadigy, bilgi ve iletisim teknolojilerinin gerektirdigi derslerin verimli
olmadig1 konularinda goriis bildirmiglerdir. Ogretim {iyeleri, bilgi ve iletisim teknolojileri laboratuvari,
projeksiyon gibi teknik ekipmanlarin yeterli oldugu ayrica lisans programindaki uygulamalarin mevcut
teknik alt yap1 ile uyumlu bir sekilde siirdiiriildiigiinii belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimin goriileri; lisans program fiziksel ortamlar bakimindan mevcut teknik alt yapt konusunda uyumludur [K5].

Altyaprya uygun degil 63renciler enerjilerini atamyor [K20]. Bilgisayarla ilgili dersler yetersizdi [K25]. Alt yapt zayif bircok seye
ulasamyoruz [K17].

Ogretim diyelerinin goriigleri; bilgisayar laboratuvart ve projeksiyon kullamlyor. Lisans programi mevcut teknik alt yapiya uygun
[K3]. Mevcut programin teknik alt yaprya uygun oldugunu diisiiniiyorum [K5].

Ogretim materyalleri kodunda ise katihmcilar materyalleri ekseriyetle yetersiz olarak
degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylari, derslerde bahsedilen 6gretim materyallerinin sadece gdrsel olarak
degil {iniversitede de somut bir sekilde bulundurularak bundan faydalanmak istediklerini, 6gretmenlik bilgi
ve becerilerini artirmak i¢in materyal kullanimu ile ilgili daha ¢ok pratik yapmak istediklerini, derslerin daha
fazla egitsel donamim kullanilarak islenmesini, materyal kullanimi i¢in izin prosediirlerinin malzemeye
erisimi zorlastirdigini, akilli tahta kullaniminin {iniversite genelinde yayginlastirilmasini, meslek hayatinda
ihtiya¢ duyulacak materyaller ile calisilmasinin faydali olacagini belirtmislerdir. Bu goriislerin yansira bazi
katilimcilarda dgretim materyallerinin genel anlamda yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ogretim {iyeleri bu
kodda algoritma programlari, GeoGebra programi, dijital hikayecilik gibi dijital teknolojilerin baz1 derslerde
Ogretim materyali olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimin goriigleri; baz: derslerde somut materyallerden cok bahsedildi fakat bunlarin resim olarak degil gercek bir sekilde

var olmasi gerekir [K1]. Materyal kullanimi konusunda daha fazla pratik yaptirilmasini isterdim [K13]. Arac-gere¢ pek kullanamadan
mezun oluyoruz [K8]. Malzemelere ulasim az, izin alma konusunda problemler var [K18]. Akill tahtalar yayginlasmal [K25].

Ogretim iiyelerinin goriigleri; programda algoritma, teknoloji derslerinin olmas: biiyiik kazanim olarak soylenebilir [K6]. Teknoloji
destekli uygulamalar (GeoGebra, dijital hikdye gibi) ve somut materyallerle ders islenmesine ancak bazi ders icerikleri uygundur [K7].

Derslerin Dénemsel Dagilim1 ve Orani Kategorisi

Ogrenme-6gretme yasantilari temasi altinda yer alan derslerin donemsel dagilimi ve orani kategorisi
Ogretmen adaylar1 ve Ogretim tiyeleri i¢in sirasiyla derslerin farkli donemlerde verilmesi [fi: 21, f2:3] ve
derslerin teori pratik orani [f: 35] olarak iki koddan meydana gelmektedir.

Lisans ogrencilerinin bazi derslerin zamanlamalarinin degistirilerek farkli donemlerde verilmesinin
kendileri i¢in daha uygun olacagini belirtmislerdir. Analiz 2 dersi ile soyut matematik derslerinin; soyut
matematik ile cebir derslerinin birbirlerinin biitiinleyicisi oldugu diisiiniildiigiinde 6gretimde basamaklilik
ilkesi dogrultusunda kalict 6grenmeler saglayacagi icin birbiri ardina donemlerde verilmesinin uygun
olacagini belirtmislerdir. Bununla birlikte, katihmcilar stajda kullanilmak {izere kavram yanilgilar1 dersinin
son sinifta degil daha 6nceki donemlerde verilmesi, matematik felsefesinin birinci sinifta verilmesi, KPSS
smavi ve staj dersinden dolay1 egitim derslerinin yogunluklu olarak son dénemlere birakilmasi, kavram
kargasasina sebep olmamasi icin ahlak ve bilim etigi derslerinin farkli dénemlere birakilmasi, analitik
geometri ve lineer cebir derslerinin son sinifta yer almasi, cebir dersi ile cebir 6gretimi dersinin ayni donemde
verilmesi y6niinde goriis bildirmisledir. Ogretmen adaylarinin goriisleri ile paralel sekilde bir dgretim iiyesi
ozellikle alan bilgisi derslerinin sayisinin yetersizligi konusunda ve mevcut alan bilgisi derslerinin de uygun
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olmayan donemlerde programa yerlestirildigi konusunda goriis bildirmistir. Bu katihimci 6zellikle bazi alan
derslerinin erken veya ge¢ donemlerde 6gretmen adaylarina verildigi i¢in 6gretmen adaylarinda istenilen
gelisimlerin elde edilemedigini de belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin goriisleri; analiz 2 ile soyut matematik derslerinin farkli donemlerde olmas: derslerin daha iyi 6grenilmesini

saglar [K12]. Soyut matematik ve cebir dersleri konu olarak birbirinin devam gibiler [K22]. Kavram yanilgilar: dersi 4. Sinifta degil

daha dnce verilmeli [K13]. Matematik felsefesi 1. Sumif doneminde verilmesi gereken bir ders [K14]. Ahlak etigi ve bilim etigi ayr
donemlerde verilmeli [K2].

Ogretim iiyesi goriisii; Ogretmen adaylarimin matematik alanina hakimiyeti bakimindan, ders sayilart yetersiz ve dersler uygun yil
ve yariyilda degil [K9].

Derslerin teori pratik orani kodunda bazi katihmcilar, bilgisayar destekli matematik, 6gretmenlik
uygulamas1 1-2 gibi uygulamali derslerde teori ve pratik bakimindan bir denge oldugunu belirtmislerdir.
Ancak ¢ogu katilimci derslerin teorik yonlerinin daha ¢ok 6n plana ¢ikarilarak pratik uygulamalarin daha az
oldugu, alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir derslerinin arasinda bir denge saglanamadigy, teori ve pratik
dengesinin saglanmasi igin bazi derslerin ¢ikarilmasinin uygun olacagi ve uygulama derslerine daha ¢ok
agirlik verilmesi gerektigi yoniinde goriis bilmislerdir. Bazi katihmci goriisleri asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarin goriisleri; 6gretmenlik uygulamast 1-2 derslerinin mesleki beceriler bakimindan teori ve pratik yoniinden

dengeli ve faydali oldugunu diisiiniiyorum [K10]. Boliim derslerinin dagilumi iyi [K23]. Genellikle teori pratigi gecmektedir [K12].

Alan, meslek ve genel kiiltiir derslerinin bence dengesi saglanamad: [K11]. Teori ve pratik arasinda bir dengenin saglanmast icin baz
derslerin ¢ikarilmas: gerekiyor [K15]. Uygulamalr derslere daha cok yer verilmeli [K24].

Siirelerinin Degistirilmesi Istenilen Dersler Kategorisi

Ogrenme-6gretme yasantilar1 temasi altinda yer alan siirelerinin degistirilmesi istenilen dersler
kategorisi 0gretmen adaylar1 ve 6gretim iiyeleri icin sirasiyla alan dersleri [fi: 67, f2: 19], meslek dersleri [fi:17,
f2:1], genel kiiltiir dersleri [f: 10] olarak {i¢ koddan meydana gelmektedir.

Stirelerinin degistirilmesi istenilen dersler kategorisinde alan dersleri kodu diger kodlara gore agik ara
en fazla goriis bildirilen kod olmustur. Katilimcilar lisans programinin alan bilgisi/igerik bakimindan yeterli
oldugunu fakat ders saatlerinin az olmasinin alan bilgi ve becerilerine yonelik yetersizlikleri tetikledigini ifade
etmislerdir. Alan derslerinde uygulama veya etkinlik yapabilmek, alan bilgisi konularinda yetkinlesmek igin
daha fazla ders saatine ihtiya¢ duyduklarini belirten katilimcilar, se¢meli ders sayilarinin azaltilarak alan
derslerinin sayisinin artirilmasini, genel kiiltiir derslerinin azaltilarak alan bilgisine agirlik verilmesini, alan
derslerinin kredi ve ders saatlerinin diger derslerden belirgin olarak fazlalasmasini istemektedirler.
Katilimcilarin ders saatlerinin artirilmasini istedigi alan dersleri, analitik geometri, analiz I-1I, lineer cebir,
matematigin temelleri, sayilarin 6gretimi, olasilik, istatistik olarak siralanmaktadir. Ogretim iiyeleri, ders
siirelerinin analiz, cebir, geometri gibi teorik matematik icin yeterli olmadigini, alan bilgisi ders siirelerinin
azhigmmin 6gretmen adaylarmnin alan hakimiyetine engel olacagini ve alan bilgisinde hedef kazanimlara
ulasamayacaklarini1 belirtmisledir. Ayrica, bir katilimci da alan bilgisi ders saatlerindeki artisin KPSS
basarisina olumlu etki yapabilecegini de ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmmin goriisleri; segmeli ders sayilarimin azaltilarak alan bilgisi ders saatlerinin arttinlmast saglanmali. Ders

saatlerinin az olmast nedeniyle konularin yetismesi zor oluyor [K1]. Analiz, lineer cebir saatlerinin arttirilmasini isterim [K10].

Matematigin temelleri, sayilarin 6gretimi, olasilik ve istatistik derslerinin ders saatleri arttirilabilir[K1]. Analiz I-1I ders saatleri
arttirilmali [K14]. Teorik matematik derslerinin ders saatleri arttirilmalr [K22].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; ders saatlerinin yetersizligi 6gretmen adayimn alan hakimiyetine engel teskil etmektedir [K6]. Ornegin
analiz gibi teorik derslerin ders saatlerini yetersiz buluyorum [K5]. Teorik matematik derslerinin saati az. Ders saatleri artirilmals
[K3]. Derslerin saati artarsa daha cok denemelere ¢ozebiliriz ve bu da Kpss stnavinda 63rencilerimize iyi bir katki saglayacaktir [K2].

Siirelerinin degistirilmesi istenilen dersler kategorisinde meslek ve genel kiiltiir dersleri kodlar birlikte
ele alinmigtir. Meslek dersleri kodunda katilimcilar sinif yonetimi derslerinin, 6gretmenlik uygulamas: 1-2
derslerinin, mikrodgretim derslerinin artirilmasinin faydali olacagini belirtmektedirler. Bu dersler igerisinden
Ozellikle 6gretmenlik uygulamasi 1-2 dersleri teorik olarak ogrenilen 6gretmenlik bilgi ve becerilerini gercek
sahada deneyimleme imkani sundugu icin katiimcilar tarafindan en ¢ok ders siiresinin uzatilmas: istenilen
meslek bilgisi dersi olmusgtur. Genel kiiltiir dersleri kodunda ise katilimcilarin biiyiik bir kismi kendilerini en
fazla alan derslerinde ¢ok iyi yetistiremediklerini diistindiikleri icin genel kiiltiir ders saatlerinin azaltilmasi
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buna karsilik ise alan dersleri saatlerinin artirilmas: goriisiindedirler. Bir katilimci ise genel kiiltiir ve alan ders
saatlerinin her ikisinin de artirilmasi yoniinde goriis bildirmistir.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; haftalik ders saatleri agismdan, 63retime yonelik dersler arttiridmali [K10]. Sunif yonetimi gercekten

kisa siirdii bence [K11]. Mikrodgretim dersleri arttirilmali [K15]. Ogretmenlik uygulamas: 1-2 derslerinin daha iyi olabilmesi icin

giin sayist arttirilabilir [K21]. Genel kiiltiir ders saatleri azaltilmali [K1]. Alan dersleri daha agirlikli islenmeli, genel kiiltiir dersleri
daha az islenmeli [K18]. Ozellikle genel kiiltiir ve alan bilgisi ders saatleri arttirilmalidir [K24].

Oryantasyon ve Ogrenme-Ogretme Stratejileri Kategorisi

Ogrenme-ogretme yagantilari temasi altinda yer alan oryantasyon ve dgrenme-6gretme stratejileri
kategorisi Ogretmen adayi goriislerine gore hazir bulunusluk [f: 22], 0grenme yasantilari/ Ogrenme
stireclerinin farklilastirilmasina yonelik elestiriler [f: 11], iletisim [f: 8] olarak {i¢ koddan meydana gelmektedir.

Ogrenme—égretme stratejileri kategorisinde hazir bulunusluk kodu altinda bazi katilimcilar, 6gretim
yili baginda gerek yiiz yiize ve gerekse online ortamlarda dgretim iiyeleri tarafindan lisans programi hakkinda
bilgilendirilme yapildigini ve bunun kendileri i¢in faydali oldugunu belirtirken baz: katilimcilar ise lisans
programi baslangicinda yeterli oryantasyon egitimi yapilmadigy, lisans programindaki degisiklikler hakkinda
da herhangi bir bilgilendirme gerceklestirilmedigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir katilimci ise yeni lisans
programini kendisinin aragtirdigini belirtmistir. Katihimar goriislerinden hareketle gerek egitim 6gretim yih
baslangiclarinda ve gerekse donem igi Ogretim siireglerinde bazi gretmen adaylarinin ders kazanimlari
hakkinda farkindaliklarinin artirilmasini saglayacak etkinlikler diizenlemesinin onlara faydali olabilecegi
distintilmektedir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; evet program hakkinda bilgilendirildik. Sene basinda (1.Smnifta) bence yeterliydi [K11]. Programa

baslamadan once ve domnem baglarinda o6gretim gorevlileri tarafindan yeterince bilgilendirildik [K22]. Lisans programi ilk

basladigimizda hangi donem ne islenecegi yiizeysel olarak anlatilabilir [K13]. Program hakkinda hicbir bilgilendirme olmadi. Ders
icerikleri ve degisen dersler konusunda bilgilendirilmedik [K19]. Yeni programi kendim arastirdim [K18].

C)grenme stireclerinin farklilastirilmasina yoOnelik elestiriler kodunda katilimcilar, her ders
baslangicinda 6gretim {iiyelerinin o giin ki ders kazanimlarini 6gretmen adaylarina aktarmasinin derste
yapilacak etkinliklerle birlikte 6grencilerin hedef davranislara ulastirilmasinda olumlu katkilar saglayacagini
dile getirmistir. Uzerinde durulan bir bagka 6nemli nokta ise 6gretim siireclerinde derslerin igerigine uygun
islenmesi konusudur. Bununla birlikte derslerde yapilan proje ve 6devlerin katilimcilarin bilgi ve beceri
gelisimine olumlu katkilar sagladigi ayrica, derslerde sosyal etkinlikler igeren calismalarin &gretim
stireclerinde faydali oldugu da belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmm goriisleri; her ders icin ilk saatlerde ilgili dersin kazammlart 63rencilere agiklanmali [K1]. Derslerde ne

yapacagimizi anladigimda is isten gecmis oluyor. Daha cok sosyal etkinlikler yaptirilmali [K20]. Dersler icerigine uygun islenilmeli,
[K17]. Aliman egitim dersleri ve bu derslerde yapilan projeler, ddevler oldukca gelisimime katki sagladr [K26].

Iletisim kodunda ise katilimcilar, Ogretim iiyelerinin kendileri ile empati kurmalarini ve islenilen konu
hakkinda 6gretmen adaylarinin goriislerinin alimmasini, 6gretim {iyelerinin derslerdeki yaklasimlarimin
ogrencilerde okula karst olumsuz tutumlar gelistirdigini, lisans programinda &grencilerin gereginden fazla
zorlandigini ve gerektiginde 6gretim iiyelerine objektif elestiriler yapmak istediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimn goriigleri; Ggretmen yeni bir konu 6gretirken 6grencinin bu yeni konu hakkinda ne diisiindiigiinii

anlayamamakta [K1]. Hocalarin tavri, verdikleri ddevler. Sanki kendileri hig 6§renci olmanus gibi davranyor [K20]. Ogrencileri fazla
zorlamamalidir [K21].

Ogretmen Adaylarimin Ders Aktifligi Kategorisi

égretmen adaylarinin ders aktifligi kategorisinde katilimcilar, 6gretmen adaylarinin gayet aktif bir
sekilde 6gretim stireclerine katildigini, gerekli durumlarda bilgi ve iletisim teknolojilerini ise kostuklarini,
matematik alanina 6zgii materyal tasarimlar1 gelistirdiklerini biitiin bunlarla birlikte dijital teknolojilerin
kullanildig1 derslerde 6gretmen adaylarinin aktif katilim sagladigini belirtmislerdir. Ayrica bir katihmer da
O0gretmen adaylarinin aktivasyonunun birazda 6gretim {iyesinin performansina bagli olarak gerceklestigini
vurgulamistir.
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Ogretim iiyelerinin goriisleri; 6grenciler 6§retim siirecine aktif olarak katiltyor. Gerektiginde bilgisayar laboratuvart ve projeksiyon
kullamlyor [K3]. Bu sorunun cevabini her 6gretim iiyesi kendi dersine gore cevaplamahdir [K4]. Ogrenciler kendi materyallerini
gelistirdiklerinde aktiflesmektedir [K8]. Mevcut programda daha ok uygulama dersleri on plandadir [K6]. Ogrenciler yeterince aktif
olabiliyor [K5].

Tablo 5. [lkigretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogretmen Adaylarinin ve Ogretim Uyelerinin Degerlendirme Siireclerine Yonelik Goriigleri

Tema Katilimcilar Kategoriler

Ogrenci Performanst

Ogret Adayl
Ogretmen Adaylari Gonel Sy

Ogrenci Degerlendi
grenct Degeriendirme Karma Degerlendirme

R || |W|s
=00 [H [ | =

A\ t. C 1 .
Ogretim Uyeleri Performans Degerlendirmesi

n=katithmci. f=goriis sayist.

Tablo 5'e gore Ogretmen adaylarmin ve Ogretim {iyelerinin lisans programindaki degerlendirme
siireglerine yonelik goriisleri kategoriler halinde sunulmustur.

Ogrenci Performanst ile Genel Stnav Kategorisi ve Karma Degerlendirme ile Performans Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarinin degerlendirme temasi, 6grenci performanst [f: 4] ve genel sinav, [f: 4] 6gretim
iiyelerinin degerlendirme temas: ise karma degerlendirme [f: 8] ve performans degerlendirmesi [f: 1] olarak
toplam dort kategoriden meydana gelmektedir.

Katilimcilar, aktif birer 6grenci olarak not kaygisi tasimadan isteyerek 6grenmeler gerceklestirmeleri
i¢in sunumlarindan ve projelerinden de degerlendirilme yapilmasinin faydali olacag: goriisiindedirler. Ayrica
degerlendirmelerin makale, tez yazmak gibi olgular yerine dogrudan meslek bilgisi ve alan bilgi ve
becerilerini sergileyebilecekleri etkinliklerle olmas1 yoniinde goriis bildirmiglerdir. Genel sinav kategorisinde
ise katilimcilar degerlendirme siireclerinde kendilerine daha fazla siire saglanmasi ve sinav kapsaminin ders
igerikleri ile uyumlu olmas1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretim iiyelerinin biiyiik bir boliimii 6grenci
degerlendirmesi konusunda 6nce 6grencilerin ders ici aktiflik durumu, sorumluluk alma, verilen gorevleri
yerine getirme, teknolojiyi en etkili bir sekilde kullanabilme gibi kistaslar ile sinif icinde veya diginda 6grenme
stireclerinde 6grenci performansina gore degerlendirme yaptiklarini ve daha sonra ise egitim siireci sonunda
da yazili degerlendirme yaparak her iki degerlendirmenin ortak sonucuna uygun sekilde Ogretmen
adaylarinin ders hakkindaki basari diizeyine iliskin bir karara vardiklarini belirtmislerdir. Baz1 ogretim
iiyeleri, mesleki ve se¢meli derslerde Ogretmen adaylarina uygulama firsati vererek siireg/performans
degerlendirmesi yaparken bir kisim 6gretim tiyesi ise siire¢/performans degerlendirmesini 6devler ve haftalik
arastirma ¢alismalari ile gerceklestirdiklerini belirtmiglerdir. Ogretim {iyeleri materyal tasarimi gibi dersin
durumuna gore uygulamaya agik bir ders veriyorlarsa performans degerlendirmesi 6l¢iimii yaptiklarini teori
agirlikli ders veriyorlar ise yazili sinav ile de degerlendirme yaptiklarini da belirtmislerdir. Ogretim
tiyelerinden bazilar1 da genelde sonug odakli degerlendirme yaptiklarini belirtseler de final sinavlarina etki
edecek performans Odevleri verdiklerini de ifade etmislerdir. Katilimcilardan sadece bir 6gretim tiyesi
derslerinde sadece siire¢/performans degerlendirmesi uyguladigin belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin goriisleri; 63retmen adayt okula not kaygist icin gelmemeli. Gercekten bir seyleri éi'grenmeye ihtiyact oldugunu

diigiinerek gelmeli. [K1]. Degerlendirme siireci tez, makale yazarak degerlendirme yapilamaz [K14]. Ogrencilere daha ¢ok sans ve

firsat verilmeli [K19]. Ogrencilere ne isledikleri sorulmali [K20].

Ogretim iiyelerinin goriigleri; dzellikle alan egitimi ve se¢meli derslerde 0grencilerin uygulama yapmasina firsat taniyarak siireg
degerlendirmesi yapiyorum [K3]. Genellikle sonu¢ odakli degerlendirme yapiyorum. Fakat materyal tasarlama gibi derslerde
performansa doniik siire¢ ve sonug degerlendirmelerini birlikte yiiriitiiyorum [K7]. Siire¢ ve sonug degerlendirmesinin her ikisini
birlikte kullantyorum. Girdigim dersler kapsaminda her hafta arastirma ve ddev vererek siire¢ sonunda tiim degerlendirmeleri bir
arada dikkate altyorum [K5]. Mevcut programda daha ¢ok uygulama dersleri on planda oldugundan uygulama ile degerlendirme
yapilmaktadir. Ancak teorik derslerde daha cok geleneksel degerlendirme yapilmaktadir [K6].

Tablo 6. [lkigretim Matematik Ogretmenligi Boliimiiniin Giiclii-Zay:f ve Siirdiiriilebilirlik Yonlerine Iliskin Goriisler

Tema Katilimcilar Kategoriler n f
- Avantajl 23 24
Ogretmen Adaylar vanarar
R . Sorunlar 26 36
Giiglii ve Zayif Yonler -
Ogretim Uyeleri Avantajlar 8 8
5 y Sorunlar 8 12
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Programin Siirdiiriilebilirligi 9 17

n=katilimc f=goriis sayist

Tablo 6'ya gore gliclii ve zayif yonler temas: 6gretmen adaylar1 ve dgretim iiyeleri goriislerine gore
sirastyla avantajlar [f1:24, f2:8], sorunlar [f1:36, f2:12] ve programin siirdiiriilebilirligi [f:17] kategorilerinden
olusmaktadir.

Avantajlar Kategorisi

Avantajlar kategorisinde Ogretmen adaylar tarafindan, meslek bilgisi alanindaki derslerin ve
uygulamalarin 6gretmenlik bilgi ve becerilerini kazandirmasindaki etkinligi, matematik 6gretimi konusunda
materyal gelistirme etkinliklerinin kazandirdig1 beceriler, tecriibeli 6gretim tiyelerinin varligi, bir 6gretmen
aday1 olarak empati yapma becerilerinin gelistirilmesi, se¢meli derslerin meslek ve alan derslerine sagladig:
katkilar, &gretmenlik uygulamas: derslerinin sagladigi tecriibeler, giincellenen programda teknoloji
kullanimimin artirilmasi, meslek bilgisi bakimindan teori ve uygulamanin olduk¢a dengeli ilerletilmesi,
Ogretmen adaylarina sorumluluk bilincinin kazandirilmas: programin giiclii yonleri olarak ifade edilmistir.
Ogretim {iyelerinin ise meslek bilgisi derslerinin yogun olmasi, bu derslerin sayica fazlaligi ve uygulama
imkanlariin genis olmasi, matematik dgretimine yonelik okullarda alan uygulamalarina agirlik verilmesi,
lisans programinin 6gretmen adaylarinin sosyal-kiiltiirel bilgi ve becerilerin gelistirilmesine daha rahat bir
zemin sunmasl, se¢gmeli derslerin artmasi, teknopedagojik becerilerin gelistirilmesi konusunda eski programa
gore daha fazla agirlik verilmesi programin giiclii yonleri olarak belirtilmistir.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; egitim dersleri ve yapilan uygulqmalar olduk¢a yararli ve etkilidir [K26]. Siirekli materyal

hazirladik. Matematigi somutlastirma yoniinde gilglﬁr{ilr [K4]. Ogretilecek konular ve dersler agisindan yeterli donanim

saglamaktadir [K12]. Hocalarimizin tecriibeleri [K17]. Ogrenci goziiyle gozlemlemeyi dgretme konusunda iyi [K18]. Se¢melide

verilen dersler bizlere ¢ok sey katt1 [K2]. Teknolojinin etkinliginin arttirilmas: gayet iyi [K23]. Teori ve uygulamanin dengeli olmasi
[K25]. Sorumluluk verilmesi [K27].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; kiiltiir derslerinin yeterli olmas: giiclii taraf [K6]. Giiglii yanlart egitim derslerinin cesitliligi [K5].
Programin matematik egitimine vurqu yapmasidir [K8]. Teknoloji derslerine yer verilmesi [K4]. Secmeli dersler avantajlar: [K3].
Ogretim derslerinin ayrilmas: derinlemesine bir 6gretim agisindan iyi [K9].

Sorunlar Kategorisi

Bu kategoride Ogretmen adaylari, ders saatlerinin azligi, uygulamalara daha fazla yer verilmesi
gerektigi, KPSS'ye yonelik faaliyetlerin azlig1, alan derslerinin ve ders saatlerinin azlig1, alan bilgisi, meslek
bilgisi ve genel kiiltiir derslerindeki igerik yogunlugunun 6grenmeyi zorlastirmasi, bazi derslerdeki igeriklerin
ve yapilan uygulamalarin birbirleri ile uyusmamasi, bir kisim derslerin 6grencilerce programla ilgisi olmadig:
diisliniilerek olumsuz tutum gelistirmesi lisans programinin zayif yonleri olarak ifade edilmistir. Ogretim
iiyelerinin hepsi temel matematik dersi saat ve kredilerinin yeni programda azaltilmasimi biiyiik bir
dezavantaj olarak ifade etmislerdir. Bunun yansira se¢gmeli dersleri verebilecek 0gretim {iyesi sayisinin ve
yeterliginin ideal diizeyde olmadig1, bazi derslerin igerik olarak birbirini kapsamasindan dolay1 meydana
gelen tekrarlarin tetikledigi motivasyon diisiikliigii, derslerin dénemsel dagilimi, kritik derslerin 6gretmen
adaylarina yeterli biligsel olgunlasma meydana gelmeden erken donemlerde verilmesi lisans programinin
sorunlar1 olarak ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarimn goriisleri; lisans programinin zayif yonii alan dersleri [K3]. Uygulama yapilan derslerde yeteri uygulama yok

[K14].]. Mezun égrencilerin dahi alanlarina hikim olmadan mezun olmalar: [K18]. Alan dersleri ¢ok yiizeysel oldugu icin fayda
saglayamiyor [K26]. Derslerde icerikler cok yogun [K2].

Ogretim iiyelerinin goriisleri; alan derslerin kredisinin diigmesi ve alan derslerinim konularmi anlatmak icin iki saat yetmemektedir
[K2]. Matematik bilmeyenler matematik 6gretmeni oluyor ne yazik ki [K4]. Zayif yonii alan derslerinin saatlerinin az olmasi [K5].
Fazla se¢meli ders var. Her dersi verebilecek d3retim elemani yok. Ben bu dersi veririm yaklagimlar: ilging, egitimini almak gerekir
[K4] Baz1 dersler olmas: gerekenden farkli donemlerde yer alwyor. Ogrenciler bazi dersleri ya erken donemde ya da geg alyorlar [K9].

Programin Siirdiiriilebilirligi Kategorisi

Ogretim {iyelerinin lisans programinin siirdiiriilebilirligine dair bazi endiseler tasidiklar1 sdylenebilir.
Matematik alan bilgisi ders saatlerinin azaltilmasindan kaynakli bazi temel matematik bilgi ve kavramlarinin
Ogretilememesi 0gretmen adaylarinin matematik alaninda yorumlama ve 6ngorii becerilerinin azalmasina
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sebep olacagi ve buna bagli olarak istenilen bilgi ve tecriibelerle donatilmis 6gretmenlerin yetistirilememesine
dair endiselerin meydana geldigi anlasilmaktadir. C)gretim iiyeleri lisans programinin siirekliliginin
saglanabilmesine yonelik alan bilgisi ders saatlerinin artirilmasimin, eski egitim programina doniilerek
O0gretmen adaylarinin eski 6gretim programina gore yetistirilmesinin, yurt igindeki veya yurt disindaki
iniversiteler ile igbirligi yapilarak 0&grenci degisim programlarinin uygulamaya konulmasinin,
teknopedagojik becerilerin gelistirilmesine yonelik derslerin artirilmasinin, 6gretmen adaylarinin matematik
o0gretmenligi boliimii yaninda farkli bir boliimde de ¢ift ana dall1 egitim yapmasina firsat sunulmasinin faydal
olabilecegi goriisiindedirler.

Ogretim iiyelerinin goriisleri; teorik bilgi agisindan yetersiz ders saatleri. Bu artirilmali [K3]. Ders saatlerinin yartya indirilmesi ve

l?azz kavramlarin 6gretiminden vaz gecilmesi matematikte yorumlama ve 6ngorii kabiliyetlerinin azalmasina neden olmaktadir [K1].

Ideal bir 63retmen yetistirmek icin bence eski miifredat uygulanmirsa daha iyi olur [K2]. Diger iiniversitelerle is birligi saglanarak

degisim 6grenci degisimleri programa siireklilik katacaktir [K6]. Ogrencilerin ders diginda diger fakiiltelerden ders alarak cift ana dala
dzendirilmesi taraftartyim [K8].

Sonug ve Tartisma

Bu calismada ilk6gretim matematik 6gretmenligi lisans programi, bu béliimde 6grenim goren 6gretmen
adaylar1 ve gorev yapan Ogretim iiyelerinin bakis acilar1 ile hedef, icerik, 6grenme Ogretme yasantilari,
degerlendirme, programin giiglii ve zayif yonleri baglaminda degerlendirilmis ve tartigilmustir.

IMOLP’deki 6gretmen adaylarinin atamalara yonelik, ideal bir 6gretmen olmaya yonelik ve matematik
alaninda uzman bir 6gretmen olmaya yonelik olarak ii¢ temel egitsel ihtiyact oldugu belirlenmistir. Egitim
programi gelistirme ¢alismalarinda bireylerin ihtiyaglari ile program amaglarinin tutarliliginin (Artut & Bal,
2005; Demirel, 2015) g6z oniinde bulundurulmasi ilkesinden hareketle 6grencilere kulak verilmesi hedef
kitlenin taleplerini de dikkate alan saglikli bir egitim programi yapilanmas: i¢in faydali olabilecektir.
Arastirmamizda Ogretmen adaylarinin mezuniyetten sonra issiz kalma endiseleri (Biber, 2013) karsisinda
Ogretmen olarak atanabilmek i¢in KPSS'ye yakin zamanlarda uygun igerikler (Sahin & Balkar, 2007) ve
Ogretimsel uygulamalar ile smava hazirlik yapabilmeleri 6ncelikli bir ihtiyag olarak tespit edilmistir. Bunun
yaru sira ideal bir 6gretmen olmak isteyen 6gretmen adaylarmin hitabet, stres kontrolii, etkili iletisim gibi
kisisel gelisimlerini gliclendirebilecek derslere ihtiya¢ duyduklari ayrica, matematik alaninda uzman bir
Ogretmen olabilmek i¢in alan derslerinin de artirilmasima gerek duyduklar1 da ortaya konulmustur. Bu
sonuglara paralel olarak arastirmamizda oOgretim {iyelerinin biiyiik g¢ogunlugu lisans programi
olusturulmadan once biitiin paydaslar1 kapsayan yeterli diizeyde bir ihtiyag tespiti yapilmadigina ve buna
bagh olarak 6gretmen adaylarinin hedeflenen becerilere yeterince ulasamadiklarina, agik bir sekilde ortaya
konulan bir kisim hedef kazanimlarin ise bir 6gretim donemi i¢in fazla olduguna ve bunlarin azaltilmasina
dair goriisleri 6gretmen adaylarinin goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Programin igerik boyutunda ise alan bilgisi derslerinin kredisinin ve haftalik ders saatlerinin diisitk
olmasi, matematik teorik derslerinin azlig1, matematikte farkli alanlara yonelememe, yeni programdaki bazi
derslerin gereksiz goriilmesine bagl olarak derslerin 6grenci beklentilerini karsilayamamas: gibi sebeplerden
dolay1 6gretmen adaylarinda ¢ogunlukla lisans programina yonelik diisiik yeterlik algis1 olustugu sonucuna
ulasilmistir. Matematik alan derslerinin Ogretmen adaylarinin matematiksel diisiinme becerilerini
yetkinlestirerek ve problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bularak farkli bakis acilar1 gelistirmelerini saglayip
(Kaymaka ve digerleri, 2018; Demircan, 2010) programa kars: olumsuz algilarinin giderilmesi igin 6gretmen
adaylarimin cebire giris (Artut & Bal, 2005), matematik 6gretiminde iliskilendirme, mantiksal akil yiiriitme ve
matematik Ogretiminde modelleme derslerinin lisans programindan ¢ikarilmasi; olasilik, diferansiyel
denklemler, geometri, analiz dersleri, oyun teorisi derslerinin programa eklenmesi ayrica geometri ve 6l¢me
Ogretimi derslerinin ayr1 dersler olarak verilmesi, matematik temelleri I ve II, cebir ve geometri 6gretimi
derslerinin de birlestirilmesi yoniinde istekleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu konuda 6gretim {iiyeleri de
programda meslek ve genel Kkiiltiir derslerine agirlik verilip alan derslerinin biraz daha geri planda
birakilmasindan dolay1 6gretmen adaylarinin matematik alaninda yetkinlestirilemeyecegi (Demir ve digerleri,
2021) bu derslerin artirilmasi1 gerektigi ayrica diferansiyel denklemler ve genel matematik derslerinin
programa eklenmesine dair 6gretim iiyesi goriislerinin 6gretmen adaylarinin goriisleri ile benzerlik gosterdigi
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sonucu dikkat ¢ekicidir. Bu sonuglardan hem 6gretmen adaylarinin hem de 6gretim iiyelerinin alan derslerine
yonelik durumdan memnun olmadiklari ve programda yeniden bir revizyona gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmamiz sonuglarina paralel sekilde Celik ve digerleri (2020) ¢alismasinda 2015 yilinda yenilenen
matematik programina gore egitim alan son sinif 6gretmen adaylarinin alanda tam olarak yetkin olmak icin
uygulanan programin yeterli olmadigina dair goriislerinin oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Demir ve
digerlerinin (2021) 6gretim tiyeleri ile yaptig1 arastirmada alan bilgisi igerikleri i¢in ayrilan ders siirelerinin ve
kredilerinin diisiirtilmesinin akademisyenlerce Ogretmen yetkinligi agisindan olumsuz karsilandig:
belirtmistir. Bu sonuglarin aksine Kaymakc1 ve digerleri (2018), Gokgek ve Baran Kaya (2017), Akinci ve Diibiis
(2022) ortaokul matematik &gretmenlerinin {iniversitede aldiklari ileri diizey matematik alan bilgisinin
ortaokul 6gretim programlarina uygun olmadigini ve faydal bir sekilde kullanamadiklarini belirtmislerdir.
Literatiirdeki bir kistm aragtirmalar lisans programindaki matematik derslerinin ortaokul ders programlar: ile
uyumlu olmasi gerektigine isaret etmektedir (Y1lmaz, 2014; Biber, 2013; Demircan, 2010). Arastirmanin icerik
boyutunda meslek bilgisi derslerinin giincellenen programda sayisinin ve saatlerinin artirilmasi ile daha ¢ok
uygulama yapma firsat1 bulan 6gretmen adaylarimin simif i¢i 6grenme yasantilar1 ve &dev-proje gibi
uygulamalar ile mesleki bilgilerinin giiclendigini bununla birlikte gercek okul ortamlarinda dogrudan
deneyimler yoluyla gozlem ve mesleki pratik yapma firsat1 bulunan okul deneyimi uygulamalar sayesinde
ogrencilerle iletisim ve siuf yonetimi gibi alanlarda yeterliklerinin de arttigini belirtmeleri 6gretmen
adaylarinin meslek bilgisi derslerine karst olumlu alg1 gelistirmelerinin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.
Nitekim, Demir ve digerlerinin (2021) 6gretim iiyeleri ile yaptig1 arastirmada akademisyenlerin revize edilen
matematik programiin matematik Ogretim becerileri bakimindan zengin olduguna dair goriisleri
arastirmamiz sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bunlara ek olarak arastirmamizda, 6gretmen adaylariin
mesleki derslerin daha da cesitlendirilmesi, mesleki ders saatlerinin artirilmasi, ikinci ve ti¢iincii siniflarda da
ogretmenlik uygulamasi yapilmasi, mikrodgretim ve materyal gelistirme uygulamalarinin artirilmasi (Yilmaz,
2014), pedagojik alan bilgisi becerilerinin gelistirilmesi, MEB giincel matematik 6gretim programlarina uygun
(Akina & Diibiis, 2022) O6grenme yasantilarinin tasarimlanmasi igin mesleki derslerde uygulamalar
yapilmasini da talep ettikleri tespit edilmistir.

Ogretim iiyeleri de mesleki derslerin 6gretmenlik bilgi ve becerilerini kazandirmada yeterli oldugunu,
ogretmenlik uygulamas: dersinin kazandirdig1 zengin tecriibelerin icerisinde 6zel egitim gereksinimi olan
kaynastirma 6grenci tecriibesi de bulundugunu ve bu dersin bir donem daha artirilabilecegini, se¢meli dersler
ile mesleki derslerin desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Literatiirde bir¢ok arastirma, uygulamaya
yapma firsat1 veren iliskilendirme, mantiksal akil yiiriitme, kavram yanilgilari, problem ¢6zme gibi pedagojik
alan egitimi derslerinin matematik Ogretimine yonelik Ogretmen adaylarina faydali olabilecegini
belirtmektedir (Akinci & Diibiis, 2022; Kaymakci ve digerleri, 2018; Yanik ve digerleri, 2016). Benzer sekilde
alanyazindaki arastirmalar matematik 6gretmenlerinin derin matematiksel alan bilgisi ile birlikte yeterli
pedagojik bilgi ve becerilerle donanik olmasimin bir diger deyisle pedagojik alan bilgisinin 6nemine vurgu
yapmaktadir (Baumert ve digerleri, 2010; Bastiirk, 2011; Ball ve digerleri, 2008; Demir ve digerleri, 2021;
Demircan, 2010; Hill ve digerleri, 2008; Jang & Horn, 2017). Geng ve Akinci (2019) ile Biber de (2013) program
revize edilirken hem alan bilgisi ve hem de bu alan bilgisini 6gretim siire¢lerinde kullanilmasini saglayacak
meslek bilgisi arasinda uyumlu ve dengeli bir yap1 bulunmasi gerektigine dikkat cekmektedirler. Bu duruma
genel pedagoji derslerinin agirlikta olmak iizere matematik okul konularini 6ne ¢ikaran bir yapiyla Ispanyol
ilkogretim matematik 6gretmenligi programi 6rnek olarak verilebilir (Cafiadas ve digerleri, 2013).

Caligmanin igerik boyutunda genel kiiltiir derslerinin sayica yeterli oldugunu fakat icerik ve uygulama
bakimindan zenginlestirilmesi gerektigini belirten katilimci 6gretmen adaylar: bir taraftan genel kiiltiir alt
yapilarinin gelistirilmesi gerektigini belirtirken diger bir taraftan da genel kiiltiir derslerinin alan derslerini
destekleyici nitelikte olmasinin kendileri agisindan faydali olacagini da belirtmislerdir. Bu sonuglar Gokgek
ve Baran Kaya'nin (2017) 6gretmen adaylariin genel kiiltiir derslerinin artirilmasina yonelik goriisleri ile
paralellik gostermektedir. Igerik temasinin segmeli dersler boyutunda 6gretmen adaylarinin segmeli dersleri
kendilerinin segememesi, tiniversite imkanlarinin bu konuda sinirh kalmas1 ve bu derslerin amacina uygun
islenmeyisi zorlayic1 bir durum olarak tespit edilmistir. Bundan dolay1 bir kisim 6gretmen aday1 segmeli ders
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say1sinin azaltilmasinin faydali olacagini belirtmistir. Bu sonuglarin aksine 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun (Akinc & Diibiis, 2022) mesleki ve genel kiiltiir boyutlarinda onemli tecriibeler kazandiracak
(Kaymakai ve digerleri, 2018), 6gretmen adaylarinin sosyal ve iletisim becerilerini destekleyici (Kilig Ozmen,
2019), teknolojik ve uygulanabilirligi yiiksek (Demir ve digerleri, 2021) nitelikte se¢meli derslerin
artirilmasinin faydali olacagini belirten ¢alismalarda literatiirde mevcuttur. Bu sonuglar ile 6gretim iiyelerinin
secmeli derslerin alan bilgisi ve meslek bilgisi derslerine destekleyici nitelikte olmas1 gerektigi, talep edilen
se¢meli derslerin 6gretim iiyesi ihtiyacinin giderilerek agilmasi (Demir ve digerleri, 2021) ve se¢gmeli dersler
ile genel kiiltiir derslerinin revize edilmesinin faydali olacagina dair goriislerinin benzer dogrultuda oldugu
sOylenebilir.

[1kégretim matematik lisans programinin grenme-dgretme yasantilari siirecinde dgretmen adaylari en
fazla meslek derslerinde uygulama yapildigini belirtmislerdir. Buna goére katiimcilarin gerek materyal
gelistirme ve gerekse simif yonetimi gibi mesleki derslerde edindikleri pedagojik teorik bilgileri 6gretmenlik
uygulamast ile gergek okul ortamlarinda hayata nasil gegirilebilecegini tecriibe etmelerinin (Eraslan, 2009)
onlar i¢gin 6nemli bir kazanim oldugu soylenebilir. Ancak bunlarin yansira ogretim tekniklerine, mikro
Ogretim uygulamalarina, 6zel egitim ve kaynastirma 6grenci ders uygulamalarina ve materyal gelistirmeye
yonelik daha ¢ok uygulama yapilmasina ihtiyag oldugu da gozlenmistir. Nitekim 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 ile yapilan ¢alismalarda lisans programlarinda uygulamaya doniik derslerin artirilmasina yonelik
ihtiya¢ duyulduguna dair sonuglar (Akinct & Diibiis, 2022; Chen & Mu, 2010; Cirak-Kurt & Yildirim, 2020;
Erginsoy Osmanoglu & Kaya, 2013; Gokgek & Baran Kaya, 2017; Kaymakci ve digerleri, 2018) arastirmamizin
bu sonuclarini destekler niteliktedir. Bu ihtiyaglar, kazanimlara uygun Ogretim materyali hazirlama ve
O0gretme yasantilarinda uygun arag¢ gereci kullanmay1 da kapsayan (MEB, 2017) o6gretmen yeterlikleri ile
Ortlismektedir. Ogretmen adaylarinin iliskilendirme, algoritma ve programlama, analiz, geometri 6gretimi,
olasilik ve istatistik derslerinde ise halen daha fazla uygulama yapilmasi ihtiyact goézlenmistir. Bu konuda
Balkar (2014) Ogretmen egitimi programlarinda Ogretmen adaylarinin goreve yeni basladiklarinda
kullanabilecekleri becerileri kazandirabilecek uygulama agirlikli bir evrilmenin 6gretmen adaylar: agisindan
faydali olabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin genel kiiltiir dersleri kapsaminda ise topluma hizmet,
proje tasarim ve bilimsel arastirma yontemleri derslerinde de yeterli yogunlukta uygulamalar yapabildikleri
sOylenebilir.

Ogrenme-6gretme yasantilarinda katilimer 6gretmen adaylarindan bazilari {iniversitenin alt yap1 ve
fiziksel imkanlarinin yeterli oldugunu belirtirken bazi 6gretmen adaylarinin ise imkanlarin yetersizligine
vurgu yapmuslardir. Bu durumun katilimcilarin ihtiyaglarina gore 6grenme cevrelerine yonelik algilarinin
farklilasmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretim materyalleri konusunda ise katilimci &gretmen
adaylarinin materyal eksikligine, derslerde daha fazla materyal kullanilmasinin gerekliligine, etkilesimli tahta
kullanimina ve daha ¢ok materyal kullanimai tecriibesi gerekliligine vurgu yapmalarinin 6gretmenlik meslek
yasamlarinda fayda saglayacak bir alt yap1 olusturma isteginden kaynaklandigi soylenebilir. Ogretmen
adaylarinin aksine 6gretim tiyeleri ise lisans programindaki uygulamalarin teknik alt yapiya uygun oldugunu
ozellikle dijjital teknolojilerin kullanimi konusunda bir¢ok materyalin bilgi ve iletisim teknoloji
laboratuvarlarinda mevcut oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ve 6gretim iiyeleri arasindaki bu
goriis farkliliginin 6gretim materyali algilarindaki farkliliklardan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Derslerin donemsel dagiliminda Ogretmen adaylari soyut matematik ve cebir gibi birbirinin
tamamlayicisi olarak goriilen derslerin birbirlerini takiben uygulamaya konulmasmi, kavram yanilgilar
dersinin 6gretmenlik uygulamasindan onceki donemlerde verilmesini, mesleki alan bilgisi derslerinin KPSS
ve Ogretmenlik uygulamasina yakin donemlerde yogunlasmasini, matematik felsefesinin birinci sinif
programina alinmasini, ahlak ve bilim etigi derslerinin ayni dénemde islenmemesini, analitik geometri ve
lineer cebir derslerinin son donemlere birakilmasini, cebir ile cebir 6gretimi derslerinin de aym zaman
diliminde verilmesini istemektedirler. Biitiin bu goriislerin 6gretmen adaylarinin birbirleri ile biitiinciil
ozellikler tasiyan derslerin 6gretimde basamaklilik ilkesine gore pes pese sirali halde 6gretim programina
alinmasi (Demir ve digerleri, 2021; Kuzu, 2017; Saglam Arslan, 2016) ve kavram kargasasini dnleyerek bazi
derslere yonelik hazirbulunusluklarin artirilmasi isteginden kaynaklandig1 soylenebilir. Katilimcilar en fazla
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ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde teori ve pratik arasinda bir denge kuruldugunu fakat alan bilgisinde
bu dengenin saglanamadigini (Chen & Mu, 2010) bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin goriislerine paralel
bir sekilde bazi 6gretim tiyeleri alan bilgisi derslerinin donemsel dagiliminin uyumsuz bir sekilde yapildigim
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 alan bilgisinde yeterli uygulama firsatlar1 olusturmak icin ders siirelerinin
uzatilmasi gerektigine 6nemle vurgu yapmuslardir. Bu hususta en fazla ifade edilen dersler analitik geometri,
analiz I-1I, lineer cebir, matematigin temelleri, sayilarin 6gretimi, olasilik, istatistik olarak siralanmuistir.
Ogretim {iyeleri de alan bilgisi ders saatlerinin artirilmaz ise 6gretmen adaylarimin alana yeterince hakim
olamayacaklarin belirtmislerdir. Meslek bilgisi derslerinde ise 6gretmenlik uygulamas: dersinin siirelerinin
uzatilarak ti¢iincii sinifta da uygulanmasi (Eraslan, 2009) konusunda katilimcilar goriis bildirmistir. (")gretmen
adaylar1 yazili smavlarda igerik ve siire kistaslarina dikkat edilmesini, 6gretmenlik bilgi ve becerilerini
sergileyebilecekleri performans degerlendirme sisteminin de kullanilmasini belirtmektedirler. Bu goriisleri
destekler nitelikte, Filiz ve Biitiiner (2022) de arastirmasinda &gretmen adaylarinin proje vb. alternatif
performans Ol¢gme araglarinin degerlendirme sisteminde kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bu
sonuglara benzer sekilde arastirmamizdaki Ogretim iiyelerinin biiyiik ¢ogunlugu ise siire¢/performans
(Bastiirk, 2011) ve yazili sinavlar ile karma bir degerlendirme sistemini tercih ettiklerini vurgulamislardir.

Ogretmen adaylarinca meslek bilgisi alanindaki dersler ve uygulamalar, segmeli dersler, tecriibeli
ogretim {iyeleri (Bastiirk, 2011), dijital teknoloji kullanim1 ve meslek bilgisi derslerinde teori ve uygulama
dengesi lisans programinin giiglii yonleri olarak; KPSS’ye yonelik etkinlik azlig1 (Bastiirk, 2011), alan bilgisi
ders saatlerinin ve kredilerinin diisiikliigii, kimi zaman genel kiiltiir derslerinin alan bilgisi derslerinin 6niine
ge¢mesi programin zayif yonleri olarak vurgulanmistir. Bu sonuglar1 kapsar sekilde ogretim tiyeleri ise
mesleki derslerin sayica fazlalii, 6grencilerin sosyal-kiiltiirel gelisim imkanlari, teknopedagojik becerilerin
gelistirilmesine yonelik alt yap1 giiglii yonler olarak; temel matematik alanindaki ders saatlerinin azaltilmasi,
se¢meli dersler i¢in uzman personel eksikligi, bazi derslerin icerik olarak birbirlerini kapsamasindan dolay1
meydana gelen igerik binisikligi, basamaklilik ilkesine gore ard arda verilmesi gereken bazi derslerin farkl
doénemlerde programa alinmasi buna karsilik bazi derslerin ise 6gretmen adaylarinda yeterli hazirbulunusluk
olmadan erken donemlerde programa konulmasi da programin zayif yonleri olarak vurgulanmustir.
Programin siirdiiriilebilirligi konusunda ise 6gretmen adaylarinin matematik alaninda hedeflenen bilgi ve
becerilere ulasmasinin gerekliligine 6gretim tiyelerince vurgu yapilmistir. Bunun yansira 6gretim tiyeleri
programin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in onceki egitim programlarina doniis yapilmasini, 6grenci
degisim programlar: uygulanmasini, 6grencilerin dijital becerilerinin artirilmasini, ¢ift anadal uygulamasi
getirilmesini 6neri olarak sunmuslardir.

Sonug olarak 6gretmen adaylari ve dgretim iiyelerinin goriislerine gére IMOLP alan bilgisine daha fazla
agirlik verilmesi, se¢meli ders alternatiflerinin imkanlar dahilinde artirilmasi, teknopedagojik becerilerin
gelistirilmesine yonelik uygulamalarin artirlmasi, IMOLP’iin MEB ilkogretim matematik ders programlari
ile uyumunun saglanmas: ve siirdiiriilmesi, PISA, TIMSS gibi uluslar arasi sinavlarda matematik alaninda
ogrenci ¢iktilarinin daha iyi seviyelere ulastirilmasi i¢in 6gretmen adaylarinin matematik pedagojik alan bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi konularinin program gelistirme ¢alismalari igin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Oneriler

e Ogretmen yetistirmeye yonelik program gelistirme galismalarinda 6gretmen adaylarmin istek ve
ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak bir program tasarimi yapilmasi,

¢ Alan bilgisine ileri diizeyde hakim olmak matematik 6gretiminde ideal bir 6gretmen olunacag:
anlamina gelmedigi igin egitim fakiiltelerinde matematigin nasil 6gretilecegi konusu ile pedagojik
alan bilgisine agirlik verilmesi,

e Egitim programlarinda derslerin dénemsel diziliminde 6n kosul 6grenmelerin saglanmasi icin
donemlere gore ders dagiliminda mutlaka basamaklilik ilkesinin g6z 6niinde bulundurulmasi,

e MEB ilkogretim matematik programlarina gore ogretmen adaylarmin aldif egitimler siirekli
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giincellenerek 6gretmen adaylarinin mesleki yasamda karsilasabilecekleri zorluklarin en aza
indirilmeye ¢alisilmasi,

* Programda stirdiiriilebilirligin saglanmasi i¢in programin paydas talepleri dogrultusunda giincel
tutulmasi, teknolojik imkanlarin artirilmasi, se¢meli derslerin daha fonksiyonel kullanilmasi,
iiniversiteler arasi is birligi ve 6grenci degisim programlarimin uygulamaya konulmas: ve en
onemlisi de program ¢iktisi olan 0gretmen adaylar ile siirekli siirekli irtibat saglanarak meslek
yasamlarindaki basarilar1 dogrultusunda 6gretmen adayi yetistirme programlarinin ihtiyag halinde
yeniden dizayn edilmesi dneriler olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In accordance with the requirements of the time, teacher training programs in Turkey were abandoned
in the educational institutes in 1982 and became operational within universities (Tasdan & Cuhadaroglu, 2006;
Azar, 2011). After the transfer of teacher training to universities, many innovations were made in the programs
in order to keep the teacher training programs up-to-date. This innovation process in teacher training
programs at universities continued with the changes/revisions made in the 2018-2019 academic year (Council
of Higher Education (CHE), 2018). All of these innovative actions were made with the curriculum
development steps. The first of these steps is the “needs analysis”. It is the right choice to collect and analyze
some data and make program revisions in this direction, as in the need analysis studies, in order to create a
new education program or revise the existing education program in all education programs, including teacher
training programs (Demirel, 2015). After the needs analysis, education programs are restructured into four
basic dimensions as learning objectives, content, learning-teaching experiences, and evaluation. In the
literature, there are various studies evaluating renewed teacher training programs in many different branches.
One of them is the pre-service primary school mathematics teaching program. The renewed pre-service
primary school mathematics teaching program has been evaluated from various aspects in many studies
conducted with primary school mathematics teachers, primary school mathematics teacher candidates, and
faculty members of the primary school mathematics teaching department. Considering the studies conducted,
it is thought that it would be beneficial for policymakers, researchers, and program developers to carry out a
holistic study covering the entire undergraduate program in terms of objectives, content, learning-teaching
experiences, and evaluation. The importance of the research is due to the fact that the primary school
mathematics teaching undergraduate program is evaluated in a holistic way from the perspective of pre-
service teachers and faculty members, from the perspective of the program's objectives, contents, learning-
teaching experiences, assessment systems, and strengths and weaknesses. The fact that the studies in the
literature on the primary school mathematics teaching undergraduate program are limited in terms of
timeliness, scope, content, and number has revealed the need to evaluate this primary school mathematics
teaching undergraduate program in terms of all elements of the program. In this context, it is aimed to present
the opinions and evaluations of the primary school mathematics teaching undergraduate program students
and faculty members about the undergraduate program by analyzing them in an objective way in four basic
dimensions of program development.

Method

The qualitative research method was used in the study. In the 2021-2022 academic year, 28 pre-service
teachers and 9 academics from the primary school mathematics teaching department of a state university were
determined as the participants of the study. All of the participants voluntarily participated in our research. In
the study, the primary school mathematics teaching undergraduate program teacher candidate evaluation
form and primary mathematics teaching undergraduate program academician evaluation form developed by
the researchers were used as data collection tools.

Results

In this study, it is focused on teaching professional knowledge and skills, teaching practices,
specialization in primary school mathematics teaching, general culture, learner activation, course hours,
student evaluation system, and strengths and weaknesses of the undergraduate program. In this context, five
main themes and sub-categories of these themes were created after the analysis. Among these themes, the
educational needs of teacher candidates are divided into three categories as needs for teacher appointments,
needs for ideal teaching, and needs for expertise in the field; department courses (content) theme are divided
into four categories as field courses, vocational courses, general culture courses, and elective courses; learning-
teaching experiences (process) theme is divided into seven categories as the courses with adequate practice,
the learning environment, the periodic distribution and rate of the courses, the courses whose durations are
requested to be changed, the application requested courses, communication, learning-teaching strategies;
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student evaluation theme is divided into two categories as student performance and general exam; and
strengths and weaknesses theme is grouped into three categories as advantages, problems, and program
sustainability.

Conclusion

In our research, it has been determined that it is a priority need for teacher candidates to be able to
prepare for the KPSS exam with appropriate content and instructional applications recently in order to be
appointed as a teacher in the face of concerns about being unemployed after graduation. These results are
consistent with the research results of Biber (2013) and Sahin and Balkar (2007). It can be said that teacher
candidates have employment concerns today as in the past. In addition, it has been revealed that pre-service
teachers who want to be ideal need lessons that can strengthen their personal development such as rhetoric,
stress control, and effective communication.

It has been determined that the views of the pre-service teachers and faculty members are common on
the fact that the field course hours for the content of the undergraduate program are less, there are more
applications and courses for the pedagogical field knowledge, skills, and the variety of elective courses. In this
context, it can be said that instructional skills come to the fore in renewed education programs. In the theme
of learning-teaching experiences of the primary school mathematics teaching undergraduate program, pre-
service teachers stated that most applications were made in pedagogical content knowledge courses.
Accordingly, it is an important gain for the participants to experience how all the pedagogical theoretical
knowledge they have acquired in pedagogical courses such as material development and classroom
management can be implemented in real school environments through teaching practice (Eraslan, 2009).
However, it has also been observed that there is a need for more applications for teaching techniques, micro-
teaching applications, special education, and inclusive student course applications and material development.

As a result, according to the opinions of the teacher candidates and faculty members, it is seen that the
desire to emphasize primary school mathematics teaching undergraduate program content knowledge and to
increase the alternatives of elective courses within the possibilities has come to the fore. In addition to these,
it was considered important to develop the techno-pedagogical skills of pre-service teachers and also to ensure
harmony between the undergraduate program and the primary school mathematics curriculum. Considering
these results in curriculum development studies will make significant contributions to the pre-service primary
school mathematics teaching program.
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