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Bir Sinif Ogretmeninin Farkllastirilmis Ogretim Yaklasimiyla
iliskilendirilebilir Uygulamalari®

Saadet ZORALOGLU', Ali Ekber SAHIN?

Oz: Farklilagtirilmig 6gretim yaklagimi (FOY), bireysel farkliliklara duyarh 6gretimi saglayabilmek igin gretmenlere gerceve
ve ilkeler biitiinii sunmaktadir. Bu aragtirmarun amaci, bir siif gretmeninin FOY ile iligkilendirilebilir uygulamalarim
belirlemektir. Aragtirmanin katilimaisi, tipik orneklem yontemi ile belirlenen bir ilkokulda c¢alisan bir birinci sinif
Ogretmenidir. Nitel yaklasimlardan durum g¢alismasi yontemi ile desenlenen arastirmada gozlem, dokiiman ve goriisme
yoluyla veriler toplanmistir. Gozlem, aragtirmanin temel veri kaynagini olusturmus ve 12 hafta siirmiistiir. Elde edilen veriler
igerik ¢Oziimlemesine tabi tutulmustur. Katilimecl Ogretmenin diisitk hazirbulunusluk diizeyindeki &grencileri ile
kaynagtirma &grencisine yonelik uygulamalari, icerik ve siireg agisindan farkhilasma ile iliskilendirilebilir. Ogretmenin,
dgrencilerinin bireysel farkliliklarini gozlemlemesi ve anlik degerlendirme becerisine sahip olmasi, FOY'ii yansitan
uygulamalar yapmasin saglamistir. Ancak ilgi farkliliklarina ve yiiksek hazirbulunusluk diizeyindeki &grencilere gore
farklilagtirma tespit edilmemistir. Bunun yaninda 6gretmen igerik, siire¢ ve 6grenme mekani boyutlarinda uyarlamalar
yaparken iirlin boyutunda yapmamustir. Buradaki eksikliklerin nedeni &n degerlendirme ve gruplama temelinde bir
planlama yapilmamasidir. Sonuglara dayanarak 6gretmen egitime &nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Bireysel Farkliliklar, Farklilagtirlmig Ogretim Yaklagimi, Sinuf Ogretmenleri

A Classroom Teacher’s Practices Associated to Differentiated Instruction Approach

Abstract: Differentiated instruction approach (DIA) offers teachers a framework and a set of principles for responsive
teaching. The purpose of this research is to identify the practices of a classroom teacher that can be associated to DIA. The
participant of the research is a first grade teacher working in a primary school determined by the typical sampling technique.
In the research - which was designed with the case study, one of the qualitative approach - data were collected through
observation, documents, and interview. The observation formed the main data source, and lasted 12 weeks. The data were
analyzed using content analysis. Participant teacher’s practices for students with low readiness, and integrated students can
be associated to differentiation in terms of content and process. Teacher being able to observe the individual difference of her
students, and able to evaluate them on the spot allow her to implement practices reflecting the DIA. However, no
differentiation was seen based on the differences of interest, and students with high readiness level. In addition, the teacher
didn’t mention the product dimension while making adjustments in the dimension of content, process and learning space.
The reason for the deficiencies here is the lack of planning on the basis of pre-assessment and grouping. Based on the results,
suggestions were made for teacher education.
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Saadet ZORALOGLU & Ali Ekber SAHIN

Ortak 6zelliklerimizle insan, biricik 6zelliklerimizle birey olarak tanimlamriz. Birey olarak tanimlanmamizi
saglayan Ozelliklerimiz ilgilerimiz, dogdugumuz ve yasadigimiz cevre, baskin zeka bicimlerimiz, 6grenme ve
diinyay1 algilama tarzlarimiz, yeteneklerimiz, bildiklerimiz ve bilmediklerimiz gibi dogustan veya ¢evreden
kaynakli birgok faktorii icermektedir. Hem dogustan, hem de ¢evre kaynakli bu faktorler nedeniyle farklilasan
bireyler, ayni yasta olsalar dahi birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olabilirler. Ornegin Goodlad ve
Anderson (1987), alti yasindaki g¢ocuklarin zeka yaslar1 arasinda dort yillik bir fark olabilecegini
belirtmektedir. Bu durum, goreceli yas farkiyla acgiklanabilmekte ve bu farktan dolayr 6grenciler arasinda
basar: farkliliklar: olabilmektedir. Okula baslama yasina gore ilkokula kaydolan ¢ocuklar ayni yasta sayilsa
bile, dogduklari ay nedeniyle meydana gelen goreceli yas farkindan dolay1 akademik basarilarinin birbirinden
farklilik gosterdigi bircok aragtirma ile saptanmustir (Bedard ve Dhuey, 2006; Dhuey ve digerleri, 2019; Lawlor
ve digerleri, 2006). Kronolojik yas farkliliginin, goreceli yas farkini1 da asan bazi diizenlenmeler ile bir simif
icerisinde hissedilir derecede farklilik gostermesi de sdz konusudur. Ornegin Tiirkiye'de siniflardaki
heterojenlik yalnizca goreceli yasin dogal bir sonucu olmanin 6tesinde, okula baslama yasin1 72 aydan 60 aya
kadar diisiiren 6287 Sayili Kanun ile daha da artmistir (MEB, 2012). Okula baslama yasinin degismesiyle
birlikte ayni sinf diizeyindeki farkli yaslardaki &grencilerin akademik basaris1 incelenmis ve kiiciik yas
grubundaki 6grencilerin dezavantajli oldugu ortaya konmustur (Sahin ve digerleri, 2022; Sahin ve Is-Giizel,
2018; Yavuz, 2019).

Dogustan gelen ve Kkisilerin herhangi bir sekilde degistiremedigi bu avantaj veya dezavantajli
durumlarin yaninda, yasanilan ¢evrenin de bireylere sagladig1 benzer etkiler s6z konusudur. Bu duruma
yonelik iyi bir 6rnek, kisilerin yasadiklar: ¢evreye iliskin bilgilere {ist diizeyde sahip olmalaridir. Sternberg ve
digerleri (2001) kirsal kesimde yasayan Bat1 Kenyal1 genglerin, parazit nedenli hastaliklarin tedavisine iliskin
yiiksek diizeyde bilgi sahibi olduklarini kesfetmislerdir. Benzer sekilde Grigorenko ve digerleri (2004) de,
Alaska’nin kirsal bolgesinde yasayan ergenlerin, sehir merkezindekilere gore daha fazla giindelik yasam
bilgisine sahip olduklarini tespit etmislerdir. Akademik bilgi olarak degerlendirilemeyecek bu 6zellikler,
bireysel farkliliklarin cografya ile nasil sekillendirildigini ortaya koyarken bireylerin farkl: alanlarda giiglii ve
zay1f yonleri olabilecegini de gozler 6niine sermektedir. Bireyler hep birlikte bir 6grenen olarak bu 6zellikleri
ile gelisim gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grenenlerin giiclii yonlerini kullanarak zayif yonlerini
gelistirmesine ve siirekli gelisimlerini saglayacak ©grenme ortamlar1 olusturmaya caba sarf etmesi
gerekecektir. Farklilagtirilmis égretim Yaklagim1 (FOY) &gretmenlerin bu gabasini ifade eden ve bireysel
farkliliklara duyarli 6grenme ortamlarini olusturmay1 amaglayan kavramsal ve uygulamali bir ¢ergevedir.

FOY; hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili gibi bireysel farkliliklara cevap verebilmek i¢in; icerik,
siire¢, lirlin ve 6grenme mekaninda uyarlamalar gerceklestirmektir (Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2017;
Tomlinson ve Imbeau, 2010). Igerik, grenilecek kavram, ilke ve genellemeleri; siireg, dgrenme yollar1 igin
kullanilabilecek yontem, teknik ve materyalleri; {iriin, 6grenilen igerigi gdsterme yollar1 ve grenme mekani
ise ortamin dgrenme amacina gore diizenlenmesi ve degistirilmesini ifade etmektedir (Tomlinson, 1999;
Tomlinson, 2017). FOY’{in temelinde degerlendirmede siireklilik ve esnek gruplama vardir; bu nedenle FOY
bireysellestirilmis 6gretim degil, 6grencilerin performanslarina gore benzer 6zellik gosterenleri her bir igerik
alanina gore degerlendirmeyi ve esnek sekilde gruplandirmayi igerir. Bu gruplandirma dgrencilerin ihtiyaclar:
olan Ogrenme yasantisiyla bir araya getirilmesini ifade etmektedir. Gruplandirmanin esnek olmasi,
ogrencilerin farkli igeriklere yonelik farkli hazirbulunusluk diizeyi ve ilgilere sahip olabilecegini, bulunla
birlikte farkli bir 5grenme profilini tercih ederek 6grenebilecegini ifade etmektedir. Ornegin bir grenci Tiirkge
dersinin bir konusunda yiiksek hazirbulunusluk diizeyine sahip olabilirken matematik dersindeki bir konuda
diisitk hazirbulunusluk diizeyinde olabilir. Bu nedenle 6grencilerin etiketlenmesinden uzak, her bir 6grenme
birimine iliskin durumlarmin 6n, bigimlendirici ve sonug¢ degerlendirmesi ile ele alarak izlenmesi,
degerlendirmede siireklilik olarak nitelendirilebilir. Bu iki ilkenin isletilmesi, 6grencilerin ihtiyaclarina
yonelik farklilagan 8grenme yasantilarimin sunulmasini saglayan FOY’iin temelidir.

Biricik 6zellikler sergileyen 6grencilerin bir adim 6teye tasinmasi igin yapilan gruplarla ortiisen 6gretim
amagl degisiklikler FOY’de uyarlama olarak ifade edilmektedir. Ornegin sinif igerisinde yapilan her bir
bicimlendirici degerlendirme firsatlarini kullanarak 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gore igerigi
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kolaylastirmak veya zorlastirmak, 6grencilerin ilgilerini dahil ederek igerigi sekillendirmek; icerik uyarlamasi
olarak nitelendirilebilir. Ogrenme profillerine gore 6grenme yollari sunmak, 6grencilerin 6grenmeyi tercih
edebilecekleri genis bir yelpaze ile 6grenme yasantilarini sekillendirmek siirecin uyarlanmasina ornektir.
Ogrencilerin kendi 6grendiklerini gosterme yollarina yonelik secenekler sunulmasi; sanatla 6grendiklerini
ortaya koyabilme veya formel olarak degerlendirmeler yapmak da {iriiniin uyarlanmasina isaret etmektedir.
Buradaki uyarlamalar, 6grencilerin hazirbulunusluk farkliliklari, ilgi alanlarina deginme veya &grenme
stillerindeki farkliliklara dokunur nitelikte olmalidir. Bireysel farklhiliklara yonelik gerceklestirilen her bir
uyarlama Ogretmenlerin toplu 0gretimden uzaklasmasina yardimci olmakta ve dgretimi farklilastirmaya
yaklagtirmaktadir. Bu kapsamda FOY; 6gretmenin, 6greneni merkeze koymasini saglayan ve ogretim
programinin gerekliliklerini 6grenene gore uyarlamasimi hedefleyen bir anlayigtir.

FOY’iin O0grenme-Ogretme siirecine katkilarim1 ortaya koyan cesitli arastirmalar bulunmaktadir.
Ornegin FOY’iin ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin matematik basarisini arttirdigr (Bal, 2016; Connor ve
digerleri, 2018; Ekinci ve Bal, 2019; Tas ve Sirmaci, 2018), ortaokul Ogrencilerinin ingilizce dersindeki
basarilarini arttirdigr (Magableh ve Abdullah, 2020; San ve Tiiregiin Coban, 2021), ortaokul 6grencilerinin
coklu zeka ve 6grenme stillerine gore farklilastirildig1 sosyal bilgiler dersinin basariy: arttirdigr (Ugarkus ve
Yesilbursa, 2022), 6grencilerin daha kalic1 bicimde 6grendikleri (Demir ve Giirol, 2015) ve d6grencilerin derslere
daha istekle katilmasini sagladig1 (Ozer ve Yilmaz, 2018) saptanmistir. Bu calismalarin yaninda gretmenin
niteligini arttirarak egitime destek vermeye iliskin 6nemli bir arastirma Prast ve arkadaglar1 (2018) tarafindan
yapilmistir. Calismada, ilkokul &gretmenlerinin FOY'le ilgili hizmet i¢i egitim aldiktan sonra
gerceklestirdikleri 6gretimin, 6grencilerin matematik dersi basarisi {izerine etkisini arastirmistir. Sonuglara
gore, FOY’le ilgili hizmet ici egitim aldiktan sonra edindikleri bilgilerle ders isleyen Ogretmenlerin
ogrencilerinin, FOY'le ilgili egitim almayan Ogretmenlerin Ogrencilerine gore daha basarili oldugu
saptanmistir. Bu sonuglar, FOY’iin &grencilerin yiiksek yararim gozeten bir yaklagim oldugunun 6énemli
kanitlaridir.

Ogretmenlerin FOY’e yonelik bilgileri ve uygulamalarini igeren calismalar da gerceklestirilmistir.
Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde 2001 yilindaki Hicbir Cocuk Geride Kalmasin (No Child Left Behind
[NCLB]) hareketi ile dezavantajli ¢ocuklarin basarilarinin arttirilmasina iliskin 6gretimin farkhilastirilmasi
vurgusu artmig ve dgretmenlerin FOY’e yonelik uygulamalari incelenmistir (National Center for Learning
Disability [NCLD], 2022). Ornegin Idaho eyaletinin tasra ve kiigiik kasabalarindaki 6gretmenlerle bir
arastirma yapan Eller ve arkadaslar1 (2019), 6gretmenlerin FOY’{i uygulamak isteseler de gesitli simirliliklar
nedeniyle smnif igerisinde uygulayamadiklarini ortaya koymustur. Bu calismadaki 6gretmenler, 6gretimin
farklilastirilmasindaki en biiyiik engelin 6grencilerin degerlendirilmesi ve ardindan kendilerine uygun
siireclere dahil edilmesinde gerekli olan zamanin olmamasini gostermislerdir. Benzer ¢alisma Maryland
eyaletinde Hersi ve Bal (2021) tarafindan, okul Oncesinden ortadgretim diizeyine kadar gorev yapan
ogretmenlerin olusturdugu bir 6rneklemin FOY’ii uygulama konusundaki istekleriyle uygulama durumlar
arasindaki fark tespit edilmeye calisilmistir. Calismadaki Ogretmenler farkli yontem ve teknikleri
kullandiklarin1 soyleseler de; daha farkli teknikler kullanmay: istediklerini, ayn1 zamanda farklilastirma
oniindeki engelin de bireysel farkliliklara yeterli derecede cevap verememek oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkiye’de Oztiirk ve Mutlu'nun (2017) sosyal bilgiler ve tarih ogretmenleriyle yaptig1 tarama
calismasinda, 174 6gretmenden 80’inin FOY hakkinda bilgisi oldugu ve bu 6gretmenlere gore FOY’iin
ogrencileri smavlara hazirlamayacag: yoniindeki goriisiiniin baskin oldugu saptanmigtir. Bunun yaminda
ogretmenlerin FOY hakkinda bilgi sahibi olup olmama durumuna bakilmaksizin, yarisina yakmi FOY
hakkinda bilgili olsa da, derslerini sinifin ortalama diizeyine gore islediklerini de belirtmislerdir. Calisma,
ogretmenlerin FOY’e yonelik bilgi ve uygulama boyutunda bir tutarsizlik olduguna isaret etmektedir.
Aydogan-Yenmez ve Ozpmar (2017) da ortaokul diizeyindeki 6gretmenler ile ¢alismis ve onlarin simf igi
uygulamalarini incelemistir. Alti matematik 6gretmenini gozlemlediklerinde ders isleme esnasinda bireysel
farkliliklar1 dikkate almadiklarini tespit etmistir. Bunun sonucunda dgretmenler, FOY’le ilgili egitime tabi
tutulmus, 6rnek hazir ders planlari verilmis ve uygulamalari istenmistir. Ogretmenler FOY’le islenen derslerin
ogretici oldugunu ifade etseler de yeterli bilgileri olmadigindan FOY’e uygun ders plani hazirlama konusunda
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sikint1 yasayabileceklerini belirtmislerdir. Ismajli ve Imami-Morina'nin (2018) Kosova’da yaptig1 arastirma
ilkokul 6gretmenlerinin FOY’ii uygulama ve anlama diizeyleri incelenmistir. Bu arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin FOYii istenilen diizeyde kullanmadigi, kullanma durumlarinda da {iriin farklilagtirmasimin
otesine gecemedikleri belirlenmistir. Ozellikle 6gretmenlerle yapilan arastirmalar birlikte ele alindiginda
ogretmenlerin FOY hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklari ve FOY’ii uygulamak isteseler de gesitli
sinirhiliklar nedeniyle uygulama boyutuna kisith derecede yansittiklar: goriilmektedir.

Incelenen bu aragtirmalarda dgretmenlerin, gercek dgrenme siiregleri igerisinde neler yaptiklarina,
bireysel farkliliklara ne diizeyde cevap verebildiklerine, FOY'le iliskilendirilebilir uygulamalar yapip
yapmadiklarina ve bu uygulamalarin betimlenmesine odaklanilmadig1 goriilmektedir. Herhangi bir siniftaki
dgretmen veya dgretmenlerin uygulamalarinin incelenmesi ve FOY’le baglantili noktalarmin bulunarak
betimlenmesi, bircok 6gretmenin kendi uygulamalarini degerlendirmesini, etkili uygulamalarimi gérmesini
ve bunlara siklikla siif ortaminda yer yermesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle-var olan durumun
betimlenmesini de saglamaya olanak tanimasi agisindan - tipik durumlarin tespit edilmesinin ve
betimlenmesinin, 6gretmenlerin kendini degerlendirmesinden ziyade, tipik durumdaki eksikliklerin ve
uygun yonlerin belirlenmesini de saglayarak cesitli 6nerilerin getirilmesine yardimci olmasi kaginilmazdir.

Tomlinson ve Imbeau (2010), siruf 6gretmenlerini degisimi gogiisleyecek egitim liderleri olarak
gormekte, bu nedenle dgretimi farklilastirma konusunda yiiksek diizeyde sorumlu olan kisilerin de simnif
Ogretmenleri oldugunu belirtmektedir. Sinuf 6gretmenleri, 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin hizli oldugu
dénemde akademik ve sosyal gelisimini kilavuzlama roliinii iistlenmektedir. Ogretimi farklilagtirmaya iligkin
bir durum degerlendirmesinin gergeklestirilmesinde siuf Ogretmenlerinin siuf igerisindeki Ogrenme
siireglerinin FOY ¢ercevesinde degerlendirilmesi, bu arastirmanin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada “Tipik Ozellik gosteren bir simifta, bir smif Ogretmeninin Ogrenme-0gretme siirecinde,
farklilastirilmis Ogretim yaklasimiyla iliskilendirilebilecek uygulamalari nelerdir?” sorusuna cevap
aranmuigtir.

Yontem

Bu arastirmada tipik ozellik gdsteren bir sifta, sinif dgretmeninin FOY ile iligkilendirilebilecek
uygulamalariin derinlemesine incelenmesi ve tespit edilmesi amaclanmistir. Bu amagla arastirma, nitel
yaklagimlardan durum calismas: yontemi ile desenlenmistir. Durum calismalar1 bir olay1 anlamaya yonelik
gerceklestirilen, arastirmacinin olaylar iizerinde herhangi bir etkisi olmadan ve gercek yasamdaki giincel
olgulara odaklanildiginda kullanilmaktadir (Yin, 2009). Burada durumu, tipik 6zellik gosteren bir okuldaki
bir sinif 6gretmeninin, kendi sinifinda gerceklestirdigi uygulamalar olusturdugundan arastirma tekli durum
calismasi olarak sekillenmistir.

Katilimci1 ve Ortam

Aragtirmanin katilimcisimi belirlemek icin bir devlet okulun secilmesine ve bulundugu konum
itibariyle, veli profiliyle, okuldaki olanaklariyla tipik 6zellikler sergilemesine dikkat edilmistir. Tipik durum
orneklemi, normal veya ortalama olan duruma isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 2015). Bu nedenle
Ankara’nin bir ilgesindeki mahalle arasinda, okuldaki velilerin genel olarak memur veya isci statiisiinde
calistif1, sosyo-ekonomik olarak orta diizeydeki ailelerin ¢ocuklarini gonderdigi bir devlet ilkokulu
belirlenmistir. Katilimcinin belirlenmesinde okul miidiirtiniin goriisii alinmistir. Gegmis yillarda etkili
uygulama Ornekleri sergileyerek miifettis degerlendirmesinden yiiksek puan almis, velilerin olumlu
doniitleriyle “etkili 6gretmen” olarak gdsterilen ve simif gretmenligi lisans egitimine sahip Ayse Ogretmen
(takma isim) katilimci olarak belirlenmistir. Katilimci; kadin, smif 6gretmenligi programindan mezun, 36
yaginda, 13 yillik sinif 6gretmenidir ve ilkokul birinci sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. FOY
hakkinda herhangi bir bilgisi ve egitimi olmayan Ayse Ogretmen, dzel egitim konusuna iligkin egitimlere
kisisel girisimiyle katilmaktadir. Katihmcinin simifinda 22 6grenci bulunmaktadir ve bunlardan biri otizm
tamli kaynastirma 6grencisidir (Ogrenciler, alintilarda yalnizca bag harfleri ile yer almistir.). Kaynagtirma
ogrencisi okul disinda da 6zel egitim destegi almaktadir ve bireysellestirilmis egitim planina gore katilimci
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ogretmen destek saglamaktadir. Ogrencilerden altisi, 72 ay ve altindaki yasta birinci sinifa baglamig ve okul
oncesi egitimi almamustir. Birlestirilmis simiflarda 6gretim deneyimine de sahip olan katilimci, smifindaki
ogrencilerin akademik anlamda birbirinden farklihk gosterdigini ifade etmistir. Ogrenci-6gretmen
etkilesimine 6nem veren Ayse Ogretmen sinif igi etkinlikler sirasinda 6gretmen masasini kullanmamakta ve
her bir 6grenciye erisiminin {ist diizeyde olmasini garantilemek i¢in siralarin diizenini kiime veya U bi¢iminde
kullanmaktadir. Sinif ici etkinliklerini gerceklestirirken oturmayan Ayse Ogretmen arastirma siirecinin ikinci
kisminda ufak capta bir kaza gecirmis ve bu nedenle hareket eden sandalye ile siralar arasinda 6grencilerine
ulasmaya calismustir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmanin  &nerisi, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 25.11.2014 tarihli
toplantisinda incelenmis ve etik agidan uygun bulundugu 35853172/433-3955 yazisiyla bildirilmigtir. Etik
komisyonu izninin alinmasimin ardindan T.C. Ankara Valiligi [l Milli Egitim Miidiirliigiiniin 14599484-605.99-
E.11608422 sayili yazisiyla da uygulama izni alinmistir. Bu izinlerle birlikte katiimci 6gretmen ve smiftaki
ogrencilerin velileri goniillii katilima iliskin formlar: doldurmus ve veri toplamaya gegilmistir. Veriler 2015-
2016 dgretim yilinin birinci doneminde toplanmustir.

Aragtirmanin veri kaynaklarini gozlem, goriisme ve dokiimanlar olusturmustur. Dogal ortamlarda
gerceklestirilen durum calismalarinda dogrudan gozlem imkani olabilmektedir (Yin, 2009). Bu nedenle
arastirmact sinif igerisindeki etkinliklere katilmadan dogrudan gozlem yapmis, gozlemlere iliskin yazili
kayitlar tutmus ve veri kayb1 olmamasi adina sinif igi etkinlikleri kamera ile kayit altina almistir. Bu kapsamda
siiftaki ogrenciler; bazi giinler bir arastirmacinin smiflarinda bulunacagl, yalnizca gozlem yapacagi ve
kamera ile siuf igi etkinlikleri kayda alacagi konusunda bilgilendirilmislerdir. Kamera, smniftaki dogal
atmosferin bozulmamas: igin 6gretmen ve 0grencilerin géremeyecegi bir noktaya sabitlenmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin ve 6gretmenin gozlemci ve kameraya alismalari agisindan ilk iki haftanin gozlemleri veri
setine dahil edilmemistir. Ayn1 zamanda 6gretmen ve Ogrencilerin gozlemci ile kameranin varligindan
etkilendigine dair herhangi bir bulgu ortaya ¢ikmamistir. Smmuf igi etkinliklerin gézlemlenmesinin odaginda,
gerceklestirilen etkinliklerin FOY’le iliskilendirilebilir noktalarinin belirlenmesi olmustur. Arastirmaci,
derinlemesine bir inceleme yapabilmek i¢in katilimc1 6gretmeni 12 hafta (1.10.2015-19.01.2016) cesitli giinlerde
9.00-14.30 saatleri arasinda gozlemlemistir. Alt1 hafta yalnizca haftada bir giin gézlem yapilmis, ardindan
Ayse Ogretmen kaza gegirdigi igin ara verilmis, sonraki alti hafta ise haftada iki veya ii¢ giin gdzlem
yapilmistir. Bu kapsamda bir hafta pazartesi, carsamba ve cuma; diger hafta sali ve persembe giinleri ders
gozlemleri yapilmistir. Bu sekilde tiim haftanin akis: tespit edilmistir ve 12 hafta icerisinde toplamda 19 okul
glinii dersler gozlenmistir. Arastirmacinin gozlem giinlerini arttirmasi ve gesitlendirmesi, veri doygunluguna
erisimini hizlandirmas: ve Oriintii yakalayabilmesi gerekgesiyle ise kosulmustur. Gozlemler sonrasinda
18.02.2016 ve 21.04.2016 tarihlerinde 6gretmen ile goriismeye gidilerek verilerin analizinde elde edilen
bulgulara iligkin teyit alinmistir.

Derinlemesine gézlem gergeklestirilirken Ayse Ogretmen ile goriismeler de yapilmistir. Bu griismeler
yapilandirilmamus bigimde her gozlem giinii icerisinde ve 6gretmeni tanimaya iligkin ise yar1 yapilandirilmig
bigimde bir kere yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede 6gretmenden hem demografik bilgiler alinmus,
hem de “Sinif yonetimi anlayisinizi tarif eder misiniz, aldiginiz hizmet i¢i egitimler nelerdir, hangi tiir yontem
ve teknikleri derslerde kullanirsiniz?” gibi agik uglu sorular sorulmus ve cevaplar ses kaydina alinmistir.
Buradaki sorularin hazirlanmasinda FOY ile ilgili literatiir incelemesinin yapilarak &gretmenin FOY'ii
uygulamasinda yardimcr olabilecek ozelliklere iligkin bulgularin ortaya c¢ikarilmas: amaglanmustir.
Yapilandirilmamis goriismelerden elde edilen veriler yalnizca arastirmacinin tuttugu gozlem defterine
kaydedilmistir. Yapilandirilmamis goriismelerde, 6gretmenin uyguladig etkinliklerdeki amacini belirtmesine
odaklanilmistir. Buradaki sorular anlik olarak arastirmaci tarafindan 6gretmene yoneltilmis, herhangi bir 6n
hazirlik siirecinden gecirilmemis sorular olmustur. Bu kapsamda arastirmaci Ogretmenin etkinligini
degerlendirmesine iliskin “Neden bu etkinligi yaptiniz, hangi 6grencilerin etkinlikte aktif olmasini beklediniz,
neden etkinligi degistirdiniz?” gibi sorular1 gozlem yaptig1 ders saatleri sonunda sormustur. Arastirmact
gozlem ve goriismelerin yaninda, 6gretmenin hazirladig1 dokiimanlar: ve 6grencilerin defterlerini incelemis;
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gerekli yerlerde veri kaybinin olmamas1 amaciyla simnif ici ve disindaki etkinliklerinin fotograflarini ¢ekmistir.
Ug farkli veri kaynaginin bir arada kullanilmasiyla, katiimci 6gretmenin gergeklestirdigi uygulamalarin
ogretimi farklilastirma cercevesinde degerlendirilmesi miimkiin olmustur. Arastirmaci, veri doygunluguna
ulagtigini ve verilerin tekrara diistiiglinii teyit ettigini 12. haftanin sonunda belirlediginde veri toplama
stirecini sonlandirmus, verileri diizenlemis ve Ayse Ogretmen’den teyit almak i¢in yeniden arastirma sahasina
gitmistir. Bu kapsamda arastirmaci; verileri toplayan, anlamlandiran ve sunan roliinii iistlenmistir.
Arastirmaci bu rolleri icra ederken nesnel bir bi¢cimde verileri anlamlandirabilmesi i¢in yanliliktan uzak olmast
gerekmektedir. Arastirma yanliligini ortadan kaldirmak igin bazi onlemleri ise kosmustur. Arastirmaci,
gozlemleri katiimc olmayan dogal gozlem seklinde gergeklestirmistir. Bu sayede arastirma sahasindaki
FOY'le iliskilendirilebilir uygulamalar yalin bir bigimde degerlendirmistir. Verilerin analizinde anlaml
bulgulara ulasabilmek icin FOY’{in kavramsal gercevesini olusturan alanyazindan yararlanmistir. Arastirmaci
aymi zamanda, FOY'ii politika olarak benimsemis bir ilkokulda siuf 6gretmenligi tecriibesine sahip olmasi
nedeniyle yaklasimin uygulama boyutuna yeterli derecede hakim oldugu varsayilabilir. Bilgi ve uygulama
boyutuna hakimiyeti, verilerin analizinde yansizlig1 saglayacak énemli bir 6zelliktir.

Arasgtirmaci, gozlemlere iligkin tuttugu notlar: her bir gézlem giiniine ait kamera kayitlarini izleyerek
yaziya dokmiistiir. Ayse Ogretmen ile gerceklestirdigi yari yapilandirilmis goriisme yaziya aktarilmis,
yapilandirilmamis anlik goriismeler ise gozlemlerin gergeklestirildigi yazili dokiimlere eklemistir. Cekilen
fotograflar ve incelenen dokiimanlara iliskin veriler de benzer sekilde gozlemlerin yazili dokiimlerine
eklenerek veri seti hazirlanmis ve verilerin ¢oziimlenmesi gergeklestirilmistir. Nitel verilerin anlamli,
inandiricy, glivenilir ve dogru bicimde analiz edilmesi gerekir (Gay ve digerleri, 2012). Bunun i¢in igerik analizi
yapilmis ve Yin'in (2009, s. 130) 6nerdigi biitiinsel ¢oziimleyici stratejilerden olan “kuramsal cergeveye
dayanarak ¢6ziimleme” temele alinmigtir. Bunun igin tiim veri seti incelenmis ve FOY’iin kuramsal gergevesini
temele alinarak elle kodlanmistir (igerik, siireg, iiriin gibi). Ardindan kodlanan veri anlamli biitiinler
olusturabilecek kanitlarla kategorilenmistir. Arastirma sorusu goz Oniinde bulundurularak elde edilen
kategoriler iliskilendirilmis ve temalar altinda toplanmustir. Sekil 1’de kodlamalar ve toplandiklari kategoriler
ile biitiinlestirildikleri temalar gosterilmistir. Temalar, kategorileri destekleyen ornekleriyle birlikte
anlamlandirilmis ve agiklayici bigimde bulgular halinde sunulmustur.

© = *Cevap verilen bireysel farkliliklar: (Kodlar) Hazirbulunusluk, 6grenme stili, 6zel gereksinim )
; E eUyarlamalar: (Kodlar) Igerik, siirec, 0grenme mekani
18 ;ﬁ“ eYardimai 6zellikler: (Kodlar) Yontem ve teknikler, degerlendirme, materyaller, sinif yonetimi y
. )
L= *Cevap verilemeyen bireysel farkliliklar: (Kodlar) Ilgi ve hazirbulunusluk
6 4,90 eUyarlama olmas1 gerekirken uyarlanmayanlar: (Kodlar) Igerik, siireg ve {iriin
= =0 eEksik noktalar: (Kodlar) On degerlendirme, gruplama teknikleri, ev devleri, planlama
23 grup P
J/

Sekil 1. Verilerin ¢6ziimlenmesine iligkin kod, kategori ve temalar
Aragtirmanin Inandiricilign

Nitel aragtirmalarda sorgulamanin giivenilir ve gegerli olmasi inandiricilikla iligkilidir. Inandiricilik;
inanilirhik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik Slciitlerine uygun sekilde gerceklestirildiginde
miimkiindiir (Guba, 1981). Giivenilebilirlik i¢in, verilerin en gecerli yontemlerle toplanmas: tercih edilmistir.
Bunun igin gozlem yapilmis, goriisme ve dokiimanlarla desteklenerek birbirini teyit edebilecek sekilde veri
gesitlemesi saglanmistir. Arastirmaci, katilimci 6gretmenin verilere iliskin teyidini almak i¢in sahaya gitmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde kendi tutarliligini gérebilmek icin ¢6ziimleme siirecini araya vakit koyarak
ikinci kez gerceklestirmistir. Onaylanabilir verilerin elde edilmesi i¢in dogrudan gozlem yapilmais, veri kaybi
olmamast igin gozlemler hem yazili hem de goriintiilii bicimde kaydedilmistir. Ayni1 zamanda bulgularin
anlamlandirilmasinda 6n yargilardan arinik olabilmek igin FOY’iin kuramsal cercevesindeki terimler ile
veriler anlamlandirilmistir. Inanilir sonuclara ulasmak icin arastirma sahasinda katilimer ile birlikte uzun siire
vakit gecirilmis ve veri doygunluguna ulasildiginda (12 hafta) gozlemler sona erdirilmistir. Gozlem, goriisme
ve dokiiman gibi kaynaklarla veri cesitlemesine gidilerek derinlemesine bir sorgulama siireci isletilmistir.
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Bulgularin sunumunda anlamli anlatilara yer verilmistir. Aktarilabilir bulgular sunabilmek i¢in ortamin ve
katilimcinin 6zellikleri betimlenmis; veri toplama ve ¢oziimleme siireci detayl sekilde agiklanmistir.

Bulgular

Uygulamalar1 derinlemesine bi¢imde incelenen Ayse Ogretmen, FOY’iin kavramsal cercevesine iliskin
bilgi sahibi degildir. Verilerden elde edilen en temel bulgu; Ayse Ogretmen’in toplu 6gretim gerceklestirdigi,
ancak bu toplu &gretim igerisinde bireysel farkliliklara deginmek icin yaptigi uygulamalarin FOY ile
iliskilendirilebilir ~noktalarinin olmasidir. Bunun yaninda, Ogretimi farklilastirmasi gerekirken
farklilastirmadigr durumlar da bulunmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin bulgular;, &gretimin
farklilastirildig: ve farklilagtirilmadigl uygulamalar olmak {izere iki temada sunulmustur.

Ogretimin Farklilagtirilmasiyla iliskilendirilebilir Uygulamalar

Ayse Ogretmen’in FOY’le iliskilendirilebilir uygulamalar sergileyebilmesi; dgrencilerin farkliliklarini
tespit etmesi ve bu tespitlerine yonelik gdsterdigi cabadan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle FOY'le
iliskilendirilebilir uygulamalarda; Ogretmenin dokunmaya calistigi bireysel farkliliklar, bu farkliliklar
karsilamak icin gerceklestirilen uyarlamalar ve Ogretmenin bu uygulamalarini destekleyen ozellikler
aciklanmistir.

Bireysel Farkliliklar

Gozlemler ve goriismelerden elde edilen verilere gore, Ayse Ogretmen bireysel farkliliklardan
hazirbulunuslugu goéz oniinde bulundurmaya calismakta ve Ogrenme profillerine hitap etmeye 06zen
gostermektedir. Hazirbulunusluk farkliliklari tespit edebilmek icin 6grencileri gozlemlemekte, onlarin aileleri
ile 6nceki 6gretmenlerinden bilgi almaktadir. Birinci sinuflarda 6zellikle okuma-yazma 6gretimi ve say1 algisi
kazandirilmasina odaklanan 6gretmen; kaynastirma 6grencisi dahil olmak iizere, genel olarak ogrencilerin
ince motor beceri farkliliklarini, dikkat siirelerini ve bilissel gelisimlerini diisiinerek dersleri planlamaktadir.
Bu kapsamda detayli olarak okumayi bilen, yazma becerisini hizla ilerleten, say1 algisi gelismis ve bu nedenle
matematiksel islem becerileri ileride olan, say1 algisin1 kazanamamus olan, hizli ve yavas okuyan 6grencilerini
tespit edebilmekte ve onlarin ihtiyaglarim tamimlayabilmektedir. Ogrencilerin farkliliklarini konusunda
dikkate aldig 6lgiitleri ve bu farkliliklara nasil cevap vermeye galisigini belirten asagidaki ifadesi, FOY'le
iliskilendirilebilir uygulamalar1 yapabilmesinin nedenidir:

Su anda ogrenci olarak onlan diisiind{igiimde zihinsel yetilerinin ve farkindaliklarimin farkliliklar1 olarak

degerlendiriyorum. Cocuk yeterli mi, el kaslar iyi gelismis mi, ¢ocuk bu konuyu 6grenebilir mi? Bakiyorsun ki
Ogrenebilir, bir {iste gikiyorsun; dgrenemiyorsa ya seviyede kaliyor ya da seviyenin altina iniyorsun.

Ayse Ogretmen, ogrencilerini gozlemleyerek elde ettigi verileri farkli kaynaklarla desteklemeye
calismaktadir. Belli konular1 6grenmede zorlanan 6grenci oldugunda ya ailesinden ya da okul 6ncesi
Ogretmeninden bilgi almaktadir. Ornegin sayl algisinda sorun yasayan bir O6grencisinin bu algisimni
gelistirebilmek i¢in ¢aba harcamadan evvel, okul 6ncesi 6gretmenine ulasmis ve ge¢mis yillardaki durumunu
ogrendigini soylemistir. Bunun yaninda rehberlik servisi ile is birligi kuvvetli olan Ayse Ogretmen, gerekli
gordiigli ogrencinin Rehberlik ve Arastirma Merkezine (RAM) yonlendirilmesini saglamaktadir. Benzer
sekilde kaynastirma 6grencisinin hazirbulunusluk durumu ve ilerlemesine iliskin takibi de ailesi araciligiyla
yapmustir. Her giin destek egitimini sinif disinda alan kaynagtirma 6grencisini ilerletebilmek igin, 6zel egitim
O0gretmenin izledigi yolu referans almaktadir. Kaynastirma dgrencisinin ilerlemesini saglamak igin rehber
ogretmen ile de is birligi halindedir. Ayse Ogretmen gocuklarin hazirbulunuslugunu degerlendirdikten sonra
gelisimlerinin siirekliligini saglamaya odaklanmaktadir. Ornegin bazi 6grencilerinin matematik dersinde iki
basamakli sayilarla islem yapabilecek hazirbulunusluga eristigini, bu nedenle matematik dersi 6gretim
programinin ikinci simf kazanimlariyla uyumlu etkinliklere ihtiyaci oldugunu su sekilde belirtmistir: “Yani
bazi konuda ileri gidiyorsun, ikinci sinif konularindan islemen gerekiyor, hafif geliyor birinci sinif olmuyor.
Ya da ikinci sinuftasin, bir cocuga tekrar ettirmen gerekiyor, birinci sinifa inmen gerekiyor.” Ogretmenin bu
ifadesi, 6grencilerin kendi hizlar1 ve normlar1 dogrultusunda ilerlemeleri agisindan giiglii bir gostergedir.
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Ancak Ayse C)gretmen’in sinif icerisindeki uygulamalar: incelendiginde, 6zellikle kaynastirma 6grencisi ve
diisiik hazirbulunugluk diizeyinde olan 6grencilerinin ilerlemesi i¢in uyarlamalara gittigini tespit edilmistir.

Ayse Ogretmen ogrencilerin  hazitbulunusluk —farkliliklarinin ~ yaminda  &grencilerin  nasil
ogrenebilecegine odaklandigini, yani O0grenme profillerine gore Ogretime iliskin kararlar aldigina da
belirtmistir. Birinci simif 6grencilerinin igerisinde bulunduklar1 gelisim donemi nedeniyle somutlagtirarak
ogrenmelerini sagladigini ifade etmis ve bu durum gozlemlerle dogrulanmistir. Ancak Ayse Ogretmen,
hazirbulunusluk farkliliklarina iliskin tespitlerini daha belirgin sekilde yaparken 6grenme profilini agisindan
ogrencileri icin net ifadeler belirtmemektedir. Ornegin 6grencilerin baskin zekalarina, grenme stillerine veya
diisiinme bigimlerine iliskin net yargilara varmamis, bu konuda 6grencilerini daha fazla gozlemlemesi
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte, her bir 6grencisinin farkli bigimde 6grenebilecegini kabul etmis ve
kaynagtirma 6grencisini de dahil ederek hem hazirbulunusluk, hem de 6grenme profili farkliliklarina yonelik
igerigi ve siireci farklilastirdig1 uygulamalar: gerceklestirmistir. Buna iligkin olarak &grencilerin 6grenme
bicimlerini dikkate aldigini belirten ifadesi asagidaki gibidir.

Hangi 6grenciye nasil yetisebilirim diye diisiiniiyorum. Mesela S."ye nasil anlatabilirim, C."ye nasil dgretebilirim? E."ye

farkli, daha dnden gittigi icin, nasil 6gretebilirim? Asil B.'ye nasil 6gretebilirim? Onda da bir dahi zekas1 goriiyorum,

diisliniiyorum. Yani hangi 6grenciye, nasil ve nereden yaklagabilirim diye diisiiniiyorum. Belli bir programim var, evet

ama ben tamamen dogaglama yaptigim diisiiniiyorum. O anda nasil gelisiyorsa, ¢ocuk nasil dgreniyorsa, o sekilde

gidiyorum.

Ayse Ogretmen bu ifadesiyle, her ne kadar 6grencilerini tanimaya odaklandigini belirtse de; tipk1 kendi
dedigi gibi, derslerin akisini 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak hazirladig: bir giinliik ders plani gergevesinde
degil, dogaclama ve anlik olarak diizenlemistir. Bu nedenle her ne kadar toplu 6gretim temelinde derslerini
inga etse de, bireysel farkliliklar1 da gormezden gelmemektedir. Bu kapsamda hem kendi belirttikleri, hem de
gozlemler; FOY'le iliskilendirilebilir diizeyde olan bazi uygulamalar oldugunu gostermistir.

Uyarlamalar

Ogrencilerin farkliliklarini ve ihtiyaglarini anlik veya planl bigimde tespit ederek ona uygun
etkinliklerin yapilmasi FOY’le iligkilendirilmekte ve bunlar uyarlama olarak ifade edilmektedir. Ogretimi
farklilastirmaktaki en temel nokta 6grenciyi tanimak ve onun ihtiyacina gore igerigi, siireci, iiriinii ve mekanda
degisiklikler yapmaktir. Bu &lgiite gore Ayse Ogretmen; tespit ettigi bireysel farkliliklara iliskin igerik, siireg
ve 6grenme mekanini farklilastirmistir. Bu kapsamdaki ilk tespit kaynastirma 6grencisi igin igerigi ve siireci
farklilastirmasidir. Bunun icin 6grenilecek konulari basit diizeyde ele alarak igerigi; somutlastirarak ve birebir
ogretim ile de siireci farkhilagtirmaya calismistir. Ornegin matematik dersinde 6grenciler 20'ye kadar olan
sayilarla toplama islemine yonelik fasulyelerle sayma etkinlikleri yaparken kaynastirma 6grencisi de 10’a
kadar sayma etkinlikleri yapmis ve sayilar1 yazmistir. Ogretmen bu dgrenci igin rakamlarin maketleri ile
yazilip silinebilir materyaller kullanilarak ve Ogrenci ile birlikte birebir esleme yaparak sayma etkinligi
yapmistir. Bu sirada diger 6grenciler tahtaya yansiyan toplama islemlerini ellerindeki somut nesnelerle
gerceklestirmistir. Bu, igerigin kolaylastirihip zorlastirilmasina yonelik etkili bir 6rnektir. Benzer etkinlikler
Tiirkce dersinde okuma ve yazma &gretiminde de yapilmistir. Ogretmen kaynastirma 6grencisi igin okuma
ve yazma konusunda biitiinden parcaya ve dik temel harfler ile 6gretim yaparken, diger 6grencileri ile ses
temelli ciimle yontemi ve el yazisi ile okuma-yazma 6gretimi yapmistir. Okuma yazma igerigini, kaynastirma
Ogrencisinin 0zel egitim 6gretmeninin 6nerdigi bicimde farklilastirip desteklenmis ve bunu, sinifin igerisinde
O0grencisine hazirladig: farkli materyaller araciligiyla gerceklestirmistir. Kaynastirma 6grencisini destelemek
i¢in ona 0zel olarak ¢izgi ve boyama ¢alismalari, yap-bozlar, yazilip silinebilen harf ve say1 materyalleri ile tig
boyutlu harflerden yararlanmistir. Ozel egitim merkezine paralel bir 6gretim olabilmesi icin oradaki gibi
kilavuz ¢izgili defter kullandirmakta, harfin formunu belli eden nokta ve isaretler koyarak 6grencinin bunlar:
birlestirmesiyle yazmasini saglamaktadir. Yalnizca yazma degil, okuma etkinliklerinde de 06zel egitim
merkezinde 6grenmeye basladig1 kelimeleri kullanarak ciimle olusturmus ve okuma alistirmalar1 yapmustir.
Ayse Ogretmen’in, Ogrenci ile ders esnasinda birebir galistig1 anlar olmakla birlikte, 6grencinin kendi basina
veya akranlariyla calistign anlar da olmaktadir. Bu durumlar da kaynastirma Ogrenci icin siirecin
farklilastirilmas: olarak nitelendirilebilir. Bunlarin her biri, siftaki etkinliklerin olagan akisinda
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ilerlemektedir. Burada onemli olan 6gretmenin bireysel farkliliklar: bilmesi degil, bildiklerini 6gretim i¢in
karar verirken kullanmasidir. Ayni zamanda sinif igerisinde es zamanli gerceklesen bu etkinliklerle her bir
6grencinin mesgul olmasi ve 6grenmesi, FOY'{in temel gostergelerinden biridir.

Ogretmen diisiik hazirbulunuslugu olan 6grencileri icin igerigi ve siireci uyarladigi etkinlikleri
yapmugtir. Ornegin okuma-yazma &gretiminde sesi tamima ve yazma etkinliklerinde 6grencilere, materyal
araciligryla modelleme destegi sunmaktadir. Harflerin yazimin gosteren video, her bir harf 6gretimi boyunca
tahtaya yansitmakta ve 6grencilerin ihtiyaci olmasi halinde oradan destek almasi miimkiin olmaktadir. Bunun
yaninda dgretmen, toplu dgretimle sekillendirdigi derste her bir 6grencisine birebir destek sunarak da igerigi
ogrenciye uygun hale getirmektedir. Bunun nedenini su sekilde ifade etmektedir: “Calisma kagidini onlar
yaparken benim yetisemedigim, kontrol edemedigim ya da nasil yazildigim gosteremedigim anlar olursa diye
videoyu hep agik tutuyorum.” Bu sekilde &grencilerin kendi hizlarina gore ilerlerken ihtiya¢ duydugu
rehberin yaninda, farkli 6grenme profillerine hitap eden bir uygulama olarak siirece iligkin uyarlamayla
Ortiisen bir uygulamadir. Benzer siireci matematik dersindeki sayma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde de igletmektedir.

Ayse Ogretmen’in toplu Ogretimi yansitan uygulamalarinin igerisinde FOY’le iliskilendirilebilir
uygulamalar da ortaya koyabilmesindeki en oOnemli neden, Ogrencinin durumunu anlik olarak
degerlendirebilmesi ve bu degerlendirmeye birebir destek sunabilmesidir. Bu kapsamda siklikla birebir veya
nadiren kiiclik grupla 6gretim yapmistir. Kiiciik grupla 6gretimi, hazirbulunuslugu diisiik olan ve evde
ailesinden akademik destek almayan Ogrencileri igin gergeklestirmistir. Bunun igin benzer becerileri
sergileyen Ogrencilerini anlik olarak tespit etmesi, onlar1 kendi masasma toplayarak yazma ve okuma
modellemesini olagan akisinda ilerleyen ders dahilinde yapmasi &rnek olarak verilebilir. Bu 6rnek, FOY’iin
esnek gruplama ilkesini gosteren etkili bir uygulamadir. Benzer sekilde, kendi 6grencisi olmayan ancak bir
glinliigiine farkl bir siniftan gelen 6grenci grubunu gozleyip tespit ettigi farkliliklara yonelik uygulamalarda
da gostermistir. Bir 6grencinin okuma ve yazma becerisinin belirgin sekilde geride kaldigini tespit etmis, bu
anlik tespitiyle birlikte sinifta kelimelerden climleye ulasma etkinlikleri yapilirken o 6grenciyle heceden
kelimeye ulagsmaya ¢alismasi yapmustir. Bu 6grenci, kii¢iik adimlarla birlikte okumay1 ve yazmay1 basarinca
resim dersindeki etkinlige katilmak yerine, 6gretmenin masasini kullanarak bireysel sekilde yazi calismasi
yapmak istemistir. Ogrencinin kendi hizina gore ilerleyerek basariy1 tatmasi agisindan oldukga etkili bir siireg
ve igerik farklilastirilmasi drnegi olarak degerlendirilebilir.

Ayse Ogretmen’in yukarida betimlenen uygulamalarimin yaninda acik kiitiiphaneyi nadiren de olsa
kullanmasi, tampon etkinlik olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin her daim kullanimina agik olan ve bir ve
tiglincii sinuf seviyesinde kitaplarin bulundugu kiitiiphane, gorevlerini bitiren 6grencilerin nadiren
yonlendirildigi bir istasyon gibi kullanilmistir. Gorevini tamamlayan 6grenciler icin hazirda bulundurdugu
calisma kagitlar1 da, siklikla kullanmasa da tampon etkinlik niteligindedir. Bunlar, igerigin farklilastirilmasina
katki sunan uygulamalardir.

Ayse Ogretmen, ogrencilerinin 6grenme profili farkliliklarina toplu 6gretimle cevap verebilmek icin
farkli yontem ve teknikleri bir arada kullanabilmektedir. Ogretmenin pedagojik repertuvarinin genis olmasi,
stirecin farklilastirabilmesi agisindan bir avantaj olsa da, sinif igerisindeki uygulamalarin 6grenme profili
farkliliklarina hitap edebilecek sekilde kisitli olarak kullamildigi tespit edilmistir. Derslerde rol oynama,
canlandirma, egitsel oyun, akran 0gretimi, modelleme, gdsterip yaptirma tekniklerini sik¢a kullanmakta ve
miizikten yararlanmaktadir. Bu durum Ayse Ogretmen’in, siireci uyarlamaya ¢aba harcadiginin ve
ogrencilerin kendi 6grenme yollarina uygun bir yolu bulmasina olanak tanindiginin bir gostergesidir.
Matematik derslerinde modelleme, egitsel oyun ve gosterip yaptirma tekniginin; Tiirkge derslerinde rol
oynama, canlandirma, egitsel oyun ve akran 6gretiminin bir arada kullanilmasi siirecin 6grenme profiline
gore farklilagtilmasina oOrnektir. Ogretmenin bu kapsamda akranlardan ¢ok etkili yararlandig
goriilmektedir. Ornegin Tiirkce derslerinde akran &gretimini kullamirken hazirbulunuslugu yiiksek olan
ogrencilerden yararlanmakta ve zorlanan 6grenciye gorevini erken bitiren bu 6grencileri yonlendirmektedir.
Akranin gorevleri; okumay: dinleme, okuyamadigi yerde modelleme, yazmaya yardim etme olarak
belirlenmistir. Akranlar kapsami belirlenmis bu gorevi uygun sekilde yerine getirmektedir. Bununla birlikte
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bireysel hizlar farkli oldugu icin, akranlarin destegi sirasinda zamarn esnek kullanmaktadir. Ayse C)gretmen
sadece anlik olarak degil, planli olarak da akranlardan yararlanmaktadir. Bunun i¢in 6grencilerin oturma
diizenlerinde akademik olarak gii¢lii ve zayif 6grencileri arka arkaya oturtarak akranlarin birbirini kontrol
etmesini ve desteklemesini saglamisti. Esli okuma uygulamasini da yine akran ogretimi kapsaminda
gerceklestirmistir. Heterojen sekilde eslesen akranlar, 6gretmenin yonergesine gore rehberli ve tekrarli okuma
gibi uygulamalar1 yapmustir.

Ogretmen siirecin uyarlanmasinda gériiniir bicimde homojen gruplamay: bir kez kullanmig ve bunun
icin mekadni uygun bir diizene getirmistir. Herkese kolay ulasabilecegi sekilde &grencilerini oturtarak
hazirbulunuslugu diisiik olan 6grenci grubuyla daha fazla ilgilenmeye ve onlara kolay ulasmaya ¢aligsmistir.
Bu uygulamada 6gretmenin; 6grencilerin gelisen 6zelliklerini siirekli dikkate alarak, belli araliklarla onlarin
benzer ozelliklerine cevap vermek icin {izere degistirerek destek sunmasi; etkili bir esnek gruplama ornegi
olarak degerlendirilebilirdi. Ancak ogretmen, bu uygulamay1 yalnizca okulun agildigr ilk hafta
gerceklestirmistir.

Ogrenme ortaminin 6grencilerin ihtiyacina gore tasarlanmasi, bireysel veya grupla caligmaya ihtiyag
olan ortamlarin saglanmasi ile 6gretim amaciyla ortiisecek sekilde sinif disinda yapilan etkinlikler; mekanin
farklilagtirilmasina  6rnektir. Bu dlgiite gore Ayse Ogretmen; Ogrenme ortaminda farklilastirmayi
destekleyecek bi¢cimde siralar1 U diizeninde kullanmakta, sinifta 6grencilerin bireysel ¢alismasini saglamak
i¢in fazladan sira bulundurmaktadir. Fazladan siralarin bulunmasi, 6gretmenin sinif yonetimine de katki
sunmaktadir. Gorev odakli olmayan ve engelleyici davramista bulunan 6grencilerin gegici siire igin bu
siralarda oturmasim saglayarak dgretimi devam ettirmistir. Ogretmen, sinif diginda yapilan ve dgrenme
ortaminin farklilagtirilmasina drnek olabilecek bir uygulamay: Tiirkge dersinde yapmustir. Ik harf 6gretiminin
ardindan okulun bahgesinde yer alan kum alanda, 6grencilerin e harfini parmak veya ¢ubuk ile yazmasini
saglamis, onlara bireysel destek olmus, mekanin avantajindan yararlanarak ince motor becerilerini
gelistirmeye de odaklanan bir etkinlik gerceklestirmistir. Etkinlik sirasinda harfi yazarak modelleme, bireysel
destek sunma ve isteyenlerin akranla ¢alismasina imkan saglama gibi uygulamalar1 da ise kosmustur. Benzer
sekilde matematik dersinde geometrik sekilleri ve uzamsal iliskileri ifade etmek i¢in kullanilacak terimleri
ogrenirken okul bahgesinin zeminindeki sekillerden yararlanmak icin yine dersi sinif disinda islemistir.

Destekleyici Uygulamalar: Degerlendirme, Sinif Yonetimi Anlayis1 ve Materyal

Ogretimi farklilagtirmanin kokii degerlendirmenin siirekliligine dayamir. Degerlendirmeye dayali sekilde
yapilan gruplamalar da 6gretimin farklilagtirilmasini destekler. Ayse Ogretmen’in bu anlamda degerlendirme
yapabilmeye iliskin gii¢lii yonleri bulunmaktadir. Ogretmenin ogrencilere iliskin bilgileri edinirken ailelerden
ve varsa Onceki Ogretmenlerinden bilgi almasi, hazirbulunusluk diizeylerine iliskin bir veri ortaya
koymaktadr. Ozellikle okulun basladig ilk hafta, uyum haftas: etkinliklerinin yapilmamasindan dolayi,
teneffiislere gtkmamis ve bu aralarda 6grencileri gozlemlemek icin onlarla birlikte sinifta vakit gegirmistir.
Bununla birlikte sinif ici etkinliklerde anlik gbzlemler yapmis, buna dayanarak aninda 6gretimsel miidahalede
bulunmustur. Bu miidahaleleri doniit ve diizeltme bi¢ciminde gerceklestirebildigi gibi, sonrasinda daha fazla
vakit ayirarak bireysel destek sunma bigiminde de gerceklestirmistir. Ogretmen informel olarak yaptigi bu
uygulamalarin yaninda, formel siire¢ degerlendirmeleri de yapmaktadir. Tiirkce dersinde dikteyi diizenli
olarak yaptirdigini, bunlar1 puanlamadigini ancak elimde resmi bir belge olarak bulunmasin istedigini
belirtmistir. Egitsel oyunu kullanirken dahi yaris anlayisiyla hareket etmeyen 6gretmen, okuma hizina iligkin
okuma yarist yapmadigini, bir metnin ka¢ dakikada okundugunu kendi i¢in kaydettigini belirtmistir.
Ogretmen bu verileri, hazirladig cizelgelere yazmakta ve dgrencilerin ilerlemelerini takip edebilmek igin
gozlemlenebilir davramslarinin da kaydini tutmaktadir. Ogretmenin hem formel, hem de informel yontemleri
ise kosarak gerceklestirdigi degerlendirmeler gruplamaya zemin olusturacak verileri saglasa da, 6gretmen
burada bireysel destek saglayarak dgrencilerin ilerlemesini gergeklestirmektedir. Bu durum, FOY’e yonelik
kuramsal ve uygulamaya doniik bilgisinin eksikliginden ileri gelmektedir.

Ogretimi farklilagtirma, ders siiresinin en verimli sekilde 6grenmeye ayrilmasini amaglamaktadir. Bu
nedenle 6grenme-6gretme siiresinin siniftaki diizeni olusturma ve yeniden saglamaya yonelik degil, diizeni
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koruyup siirdiirmeye ayrilmasi gerekmektedir. Ayse Ogretmen’in sinif yonetimi anlayisinin diizeni koruma
ve slirdiirme agisindan kabul edilebilir boyuttadir. Smufta rutinler mevcut ve ogrenciler tarafindan
isletilmistir. Rutinler kapsaminda kahvalt1 ve 6gle yemegini yerken izlenecek yollar, 6dev kontroliiniin nasil
yapildigy, sinifin fiziksel diizeninin ve temizliginin nasil saglandig1 yer almaktadir. Ogretmenin siif yonetimi
anlayisinin diisiik kontrol diizeyinde oldugu sdylenebilir. Rutinlerin yaninda kurallarin da oldugu ancak
“Simif icerisinde saygili olmaliyiz.” biciminde genel ifadeleri igermesinden dolay1 kurallarin daha zor oturdugu
gbzlemlenmistir, dgretmen de bunu dogrulamistir. Ayse Ogretmen kurallarin oturmast ve diizeni
siirdiirmeye iligkin miidahalelerde “ben mesaji” kullanarak diizeni saglamaktadir. Bunun yaninda her zaman
iletisime agik, olumlu, cesaretlendirici ve diisiik ses tonuyla konusarak iletisim kurmaktadir. Ogretmenin bu
anlayis1, sinuf igerisinde tehditkar bir ortamin olmamasim ve dgrencilerin kendini giivende hissetmesini
saglayarak FOY’{in uygulanmasim destekleyecek ortami olusturmustur. Sif igerisinde kural ve rutinlerin
olmasi, esnek bir 6grenme ortaminin olmasi, 6gretimin farklilastirilmasin saglayacak ve 6grenci merkezli
etkinliklerin ¢ok rahat bir bigimde ilerletilebileceginin gostergesidir. FOY, esnek diizenin ve esnek 6grenme
anlayisinin yasanabildigi siniflarda rahatlikla uygulanabilir.

.....

kiittiphaneden yararlanilabilmesi, teknolojik ekipmanla derslere ve 6grencilere bireysel veya toplu bicimde
destek olunabilmesi; 6gretmenin FOY’le iligkilendirilebilir uygulamalar sunmasina katki sunan desteklerdir.
Siniftaki acitk kiitiiphane, bireysel hizi yiiksek Ogrenciler icin okuma-yazma siirecinde yararlanilmis,
etkinliklerini bitiren 6grenciler acik kiitiiphaneye yonlendirilmislerdir. Ogretmen, tampon/capa etkinlik
(anchor activity) denilen, ogrencilerin gelisimlerinin siirekliligini sagladigi baz1 hazir etkinlikleri
bulundurmaktadir. Matematik ve yazmaya iliskin calisma kagitlar1 ve boyama kagitlar1 da bunlarin
arasindadir. Ogrenciler etkinliklerini tamamladiklarinda engelleyici davranista bulunmadan gelisimlerinin
siirekliligi igin hemen uygun etkinliklerle bulusturulabilmektedir. Ogretmen, sanal bir egitim platformunda
olan iiyeligi sayesinde 6grencilerine interaktif sekilde yapabilecekleri 6devleri de sunmaktadir. Dijital araglar
arasinda ¢izgi filmleri izletmeye ve masal dinletmeye 6zen gostermektedir. Ogretmen giinliik ders planlar
hazirlanmamasinin da getirdigi durum olarak, ders kazanimlarina iliskin yillik ders planim inceledigini,
hazirlik gerektirdigi takdirde evde hazirlik yaptigini ve materyal hazirladigini belirtmistir. Ancak derslerin
tiim akigin gosteren giinliik ders plani yapmamaktadar.

Ogretimin Farklilastirilmadigi Uygulamalar

Ayse Ogretmen’in FOY’iin kavramsal gercevesini bilmemesi nedeniyle, FOY’ii uygulamasi gereken
ancak uygulamadigi etkinlikler bulunmaktadir. Eksik uygulamalarin aciklanmasinda F OY'ti bilmeme
duruma degil, uygulamalarin neden FOY'le iliskilendirilmeyecegine odaklanilmistir. Bu eksikliklerin nedeni,
bireysel farkliliklarin ilgiyi de ele alacak bicimde tespit edilmemesi ve yiiksek hazirbulunusluk diizeyindeki
ogrencilerin her bir etkinlikte ilerleyebilecegi yasantilarin sunulmamasidir. Uyarlama boyutundaki eksiklikler
de Ayse Ogretmen’in FOY’ii kullanmadig1 durumlari agiklayacak bicimde detayl sekilde betimlenmistir.

Dikkate Alinmayan Bireysel Farkliliklar

Ayse Ogretmen, ogrencilerdeki ilgi farkliliklarimi dikkate almamaktadir. Ogrencilerin ilgilerinden
ziyade kimi zaman ders yapmay1 isteyip istememe veya oyun oynamay1 isteyip istememe gibi tercihlerini
sordugu gézlemlenmis ve goriismede de benzer noktaya isaret ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin yapmaktan
keyif aldiklar1 ders dist konular1 ifade eden ilginin, 6gretmen tarafindan dikkate alinabilecek bir farklilik
olarak goriilmedigi anlasilmigtir. Bu durum; ilgiye gore igerik, siire¢ veya iiriinlerin farklhilagtirllamamasina
neden olmaktadir.

Ogretmen, degerlendirmelerini  hazirbulunusluk  {izerinden yapmaktadir. Ozellikle —diisiik
hazirbulunusluk diizeyindeki 6grencilerini desteklemek icin uygulamalar1 gergeklestiren 6gretmen, onlara
bireysel destek sunma konusunda basarili siirecleri isletmektedir. Ancak kendisinin de goriisme esnasinda
belirttigi gibi, yliksek hazirbulunusluk diizeyinde 6grencilerin ilerlemesine iliskin etkili uygulamalar1 gézden
kagirdigr goriilmektedir. Ornegin yiiksek hazirbulunusluk diizeyindeki B. isimli 8grenci igin okuma-yazma
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veya matematik becerilerini daha da {ist sinirlara tasiyabilecegi siiregleri ders igerisine dahil etmemistir.
Ogretmen agagidaki ifadesi ile kendi gelistirilmesi gereken ydniine isaret etmektedir:
Yavag ve ge¢ Ogrenenleri birazcik daha zorluyoruz ama cabuk ogrenenleri sanki birazcik yok ediyormusum gibi
diistiniiyorum. Neden boyle diisiiniiyorum? H. kendi yaptig1 i¢in bana ihtiya¢ duymuyor, B. kendi yaptig1 i¢in bana

ihtiya¢ duymuyor, {iziiliiyorum... Alti-yedi tanesine boyle, ulasamayacakmisim gibi geliyor. Neden, clinkii zorlananlar
ile ilgilenirken onlar1 yanima almak zorundayim.

Ayse Ogretmen’in yukaridaki ifadesinden, yiiksek hazirbulunusluk diizeyindeki 6grencilerin
halihazirda sunulan igerikten yararlanmasi ve yapabiliyor olmasi nedeniyle ilerleyebilecegi anlasilmaktadir.
Ancak akademik bagari, bireyin kendi gelisim diizeyinde aldig1 yol olarak ifade edildiginden hali hazirda
bagarili olan 6grencilerin smif igerisinde kendi diizeyinde ilerleyecek siiregleri bulamamasi, FOY’le
ortiismemektedir. Bu durumda hazirbulunusluk diizeylerinin kismen ve ilginin tamamen dikkate alinmamasi
eksikliktir.

Uyarlamada Eksiklikler: Uriiniin Farklilastirilmasi, On Degerlendirme ve Planlama

Ayse Ogretmenin sinifinda, 6grencilerin 6grendiklerini gostermelerine iliskin farkli yollarin segenek
olarak sunuldugu bir uygulama gozlenmemistir. Bu durum, 6grenme c¢iktis1 olarak ifade edilen “tirtin”
farklilastirmasiyla iligkilendirilebilecek bir uygulamanin eksikligini gostermektedir. Akranlarma gore fark
edilir diizeyde ileri derecede okuma-yazma becerisi ve matematik performansi gosteren Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilecekleri, gii¢lii yonlerini ortaya koyabilecekleri veya inisiyatif alarak segecekleri bir
iiriinle 6grenmelerini ortaya koyabilecekleri uygulamalarin olmamasi, hazirbulunuslugu yiiksek ogrenci
grubu icin bir eksikliktir. Benzer durum, diisiik hazirbulunusluk diizeyindeki 6grenciler igin de gecerlidir.
Her bir 6grenci; ayn1 ¢alisma kagidi, ayni etkinlik veya ayni 6devden sorumlu tutulmaktadir. Ancak 6grenciler
serbest kaldiklarinda, bildiklerini farkli formda gostermis ve bu durumda ne kadar ilerledikleri daha etkili
sekilde gozlenmistir. Ornegin serbest etkinlikler dersinde resim yapan dgrenciler, heniiz smifta $grenilmeyen
harfleri de kullanarak farkli kelimelere, farkli ctimlelere ulasmakmis ve resimlerinin altina yazilar yazarak
yazili anlatim becerilerini ilerlettiklerini gosteren iriinii ortaya koymuslardir. Bu durum, 6grencilerin
bildiklerini ifade etme bigimine rnek olarak verilebilir. Ogretmenin toplu &gretimi destekleyen uygulamalara
yer vermesi, dogal olarak iiriinlerin farklilagtirilmamasina neden olmaktadir.

Ogretmenin igerigi, diisiik hazirbulunusluk farkliliklarina cevap verecek sekilde uyarlamasina iliskin
bircok Ornek gozlenmesine ragmen yiiksek hazirbulunusluk diizeylerine iliskin bunu yapmadig:
goriilmistiir. Bu durum, kimi zaman ogrencilerin 6grenmeye ayirdig1 siireyi kisaltmis ve ogrencilerin
etkinlikleri bitirdikten sonra yapacaklar1 bir etkinlik olmamasindan dolay1r &grenmenin siirekliligini
saglanamadiklar1 gozlenmistir. Bu durum kimi zaman kaynastirma Ogrencisi icin de gecerli olmustur.
Buradaki eksiklik giinliik ders planlarinin sistematik bicimde yapilmamasindan olusan planlama eksikligi ve
tampon etkinliklerin bu planlama siirecine dahil edilmesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenin burada, hizl
ogrencilerden akran destegi olarak yararlanmaya calismasi yeterli olmamaktadir. Ornegin matematik
dersinde verilemeyen toplanani bulmaya iliskin derste, hizli bigimde konuyu kavrayanlar ve konuyu
kavramayanlar olmak tizere iki grup gozlenmis, 6gretmen buna ragmen her iki grup ile dersi devam
ettirmistir. Bu siirecte hizi kavrayan bes 6grencinin gorev odakli olmadig1 gozlenmistir. Burada, hizh
kavrayanlar i¢in daha zorlastirilmis bir igerikle karsilastirilmas: gerekliligi gozlenmistir.

Ogretmenin toplu 6gretim ierisinde kimi zaman bireysel performanslara odaklanmasi, siniftaki diger
ogrencilerin ilerlemesini engellemektedir. Ornegin Tiirkge dersinde tahtaya dgrencileri sira ile tek tek
¢ikararak okumalarint dinlemesi, matematik derslerinde tahtada tek tek islem yaptirmas: gibi etkinlikler;
oturan birinci sinif 6grencilerinin 6grenme bigimlerini destekleyen bir uygulama degildir. Bu durumda igerik
ve materyaller ayn1 birakilarak 6grenciler kiiciik gruplara ayrilabilir, somutlastirmaya ihtiya¢ duyanlara
materyal destegi verilebilir, 6grenciler birlikte okuyup islem yapabilir veya bireysel olarak bunlar1 kendi
baslarina yapabilir. Ancak tahtada kendi bireysel hizlarina gore vakit gegiren 6grencinin diger 6grenciler
tarafindan izlenmesi, bir ders boyunca miimkiin olmamustir. Agir ve hafif kavramlarinin ele alindig: farkh bir
derste Ogrencilerin bir kismi, agirliklarin karsilagtirilmasinda esit kollu terazi eksikliginden kavrami
anlayamamis; ancak kavrami anlayan Ogrenciler ise herhangi bir sorun yasamadig icin agirhk
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karsilastirmastyla ilgili etkinlikleri hizlica yaparak ilerlemis, siire¢ onlara ilgi gekici gelmemistir. Bu durumda
yine uygun bir gruplama yapilarak siirecin hem somutlastirilmasi hem de karmagiklagtirilmas: gerekliligi
ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen gozleme dayali degerlendirmeyi, beceriler {izerinden yapmaktadir; ancak sistematik olarak
on degerlendirme yapmamaktadir. Becerilere odaklanan 6gretmenin, kavram bilgisine iliskin degerlendirme
yapmamasl; igerigin farklilastirilmasina engel olan ¢nemli bir eksikliktir. Bu durum 6zellikle hayat bilgisi
derslerinin iglenmesinde belirgin sekilde gozlenmigtir. Hayat bilgisi dersi kazanimlarina iliskin igerige
ogrencilerin ¢ogunun hakim olmasi; onlara sunulan igerigin dikkat ¢ekici olmamasina ve 6grencilerin daha
ileri boyuta gidememesine neden olmaktadir. Ogretmene 6n degerlendirmeye iliskin soru soruldugunda “Ne
kadar yaptiklarini biliyorum.” demesine ragmen 6zel olarak konu alanlarina veya yeni 6grenme birimlerine
iliskin formel bir siireg isletmedigi tespit edilmistir. On degerlendirme yalnizca hazirbulunusluk diizeylerinin
tespitini degil, ilgi veya 6grenme profiline iligkin envanterlerin uygulanmasin da icermektedir. Bu eksiklik,
FOY'le iligkilendirilmeyen uygulamalarin sebeplerinden bir tanesidir. Degerlendirmedeki bu eksiklik, esnek
gruplamanin yapilmasini engellemektedir. Bunun yaninda 6gretmenin esnek gruplamaya iliskin kavramsal
ve uygulamali bilgisi olmadiginin gostergesi asagidaki ifadesinden anlasilmaktadir:

Yan yana birlestirip grup degil de bireysellestirilmis grup olarak yani. Onlar tahtay1 izlerken ben C. ile ilgilendim. S. ile

ilgilendim. Iste N."yi yanima aldim yazdirdim. A. E.yi yamuma aldim. Oyle grup degil de bireysel olarak grup grup

diyeyim. Aslinda grup olustursam giizel olur, ama iste ¢ikista su grup otursun desem, bu sefer aileler sey yapiyor.
Etiketlenmis gibi olur, diye diistiniiyorum.

Esnek gruplama 6grencileri etiketleme degil, her bir 6grenme biriminde gosterdikleri 6zelliklerin tespit
edilerek benzer Ozellik sergileyen Ogrencilerin, benzer etkinliklerle bulusturulmasini ifade etmektedir.
Ogretmenin FOY’le ilgili bilgisinin olmamasi da, bu sekilde bir kavram yanilgisin birlikte getirmistir.

Ogretmen diizenli olarak 6dev vermekte ancak bu ddevlerde farklilagtirmaya gitmemektedir. Bunun
nedenini, 6devleri toplu olarak basmasina ve 6grencilerin bagimsiz olarak 6dev yapma becerisini heniiz
kazanmamalariyla aciklamaktadir. Bu aciklamasiyla birlikte kimi 6grencilerin 6devlerini yapmadigini veya
onlara zor geldigini belirtmis ve bu ifadesiyle aslinda farklilagtirmaya ihtiya¢ oldugunu gozler Oniine
sermistir. flerleyen smif diizeylerinde bireysel olarak daha fazla veya daha az 6devi 6grencilere verebilecegini
belirtmistir. Ancak farklilastirma, nicelik olarak degil nitelik olarak Ogrencilerin farkli siireglere dahil
edilmesidir. Bu nedenle 6gretmenin bu goriisii ve uygulamasi farklilagtirmayla iligkili degildir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda, tipik 6zellikler sergileyen bir ilkokulda ¢alisan ve FOY’e yonelik bilgisi
olmayan bir sinif 6gretmeninin, bireysel farkliliklara cevap verme gabasiyla gerceklestirdigi uygulamalarla
ogretimi farklilagtirabildigi noktalar oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin FOY’le ilgili bilgisi olmamasindan
dolayi, 6grencilerin bireysel farkliliklarini 6nemsedigi goriilse de, sistematik bir siirecle 6grenci farkliliklarina
cevap vermemis; sinif i¢i deneyimleri dogrultusunda ise yaradigini diistindiigii uygulamalar: gerceklesmistir.
Ogretmen bu kapsamda ozellikle diisitk hazirbulunusluk diizeyindeki &grencilerine ve kaynastirma
ogrencisine odaklanmis, onlarin ilerlemesi icin igerik ve siireci farklilastirmaya gayret etmistir. Bu kapsamda
ogrencilerini anlik olarak degerlendirerek bireysel destek sunmasi, akran destegi saglamasi veya kismen
teknolojiden yararlanmasi; igerik ve siirecin farklilagtirilmasini saglamistir. Ogretmenin farklilastirmaya
iligkin giiglii yonlerinden biri, bireysel farkliliklar1 tespit edebilmesidir. Geel ve arkadaslarinin (2019) FOY’ii
etkili sekilde uygulayan 6gretmenleri inceledikleri ¢alismanin 6nemli bulgularindan biri, tipki bu ¢alismadaki
gibi, 6gretmenlerin 6grenci farkliliklarini tespit etme konusundaki yetkinlikleri olmustur. Katilimci 6gretmen
siireg icerisinde 0grencilerini gozlemlemeye ve kimi zaman da formel bicimde bi¢imlendirici degerlendirmeyi
kullanmaya gayret etmistir. Ogretmenin bu uygulamasi, degerlendirmenin FOY’ii destekledigine iligkin farkli
calismalarin sonuglariyla da benzerdir (Graff ve digerleri, 2019; Westbroek ve digerleri, 2020). Bunlarin
yaninda 0gretmenin sinif yonetimi anlayisi ve 6grencilere yaklasimi, pozitif bir iklim olusturarak 6grenmeyi
destekleyici bir ortam olmasina katki sunmustur. Rutinler, kurallar ve sirufta kullanilmayan fazladan siralarin
olmasi, 6grencilerin bagimsiz sekilde calisabilmesine katki sunmustur. Tomlinson ve Imbeau (2010) bu
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noktada, farklilastirilmis siniflarin yonetiminde rutinler, kurallar ve sinifin fiziki imkanlarinin uygun sekilde
kullanilmasinin yardimer destek oldugunu belirtmekte ve bu hususlarin FOY igin yardimei unsurlar oldugunu
sOylemektedir. Bu durum ayni zamanda, 6gretmenin esnek ve bagimsiz siiregler uygulamasinin olumlu siruf
iklimi olusturmasina da katki sundugu biciminde yorumlanabilir. Ornegin Salar ve Turgutun (2019)
aragtirmasi, FOY’iin lise diizeyindeki fizik dersinde uygulanmasinin siif iklimine olumlu yansidigina ve
Ogretmenlerin dersleri daha esnek sekilde planlayabildigine iliskin bulgularla benzerlik gostermektir.

Ogretmenin dikkate aldig1 6grenci 6zelliklerinden biri 6zel gereksinimdir ve bu nedenle sinif diginda
Ozel egitim alan kaynastirma &grencisine odaklanmistir. Kaynastirma 6grencisinin ilerlemesini saglamak
amaciyla gerceklestirdigi icerigin farklilastirilmasi, 6grenci icin bireysellestirilmis bir destektir. Ogretimin
farklilastirilmasi, bireysellestirilmis destegi kapsamaktadir ancak bireysellestirilmis egitimin es anlamlis:
degildir. Bu kapsamda 6gretmen, kaynastirma 6grencisini siniftaki etkinliklere dahil edebilmek i¢in materyal
destegi saglamanin yaninda, rehberlik 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeniyle ortiik bir is birligi yapmusgtir.
Ogrencinin okuma-yazma becerisini kazanmasi igin, okuma 6gretimi yaklagimini farklilagtirmigtir. Sinuf
igerisinde kaynastirma Ogrencisinin gelisimi i¢in gergeklestirilen bireysel destek, uzmanlarla is birligi ve
materyal temini gibi uygulamalarin, farklilastirmada onemli bir yeri oldugu farkli ¢alismalarca da ortaya
konmustur (Buli-Holmberg ve Jeyaprathaban, 2016; BeSi¢ ve digerleri, 2017; Finkelstein ve digerleri, 2019).

Ogretmenin dikkate aldig1 6zellikler arasinda hazirbulunusluk farkliliklari da bulunmaktadir. Bu
diizeyindekiler olmustur. Ogretmen bu 6grenciler icin anlik olarak bireysel destek sunmus, nadir de olsa
gruplamayi kullanmustir. Bu durum, farkli ¢calismalarda da benzer sekilde gozlenmistir. Smets ve Struyen’in
(2020) aragtirmasinda hizmet igi egitim aldiktan sonra FOY uygulayan 6gretmenler, tipki Ayse Ogretmen gibi
diisitk hazirbulunusluk diizeyindeki Ogrenciler ile birebir ilgilenmis ve gerektiginde bireysellestirilmis
gorevleri ise kosmuslardir. Ruys ve arkadaslar1 (2013) hizmet oncesi 0gretmen egitimde gorevli bir 6gretim
elemaninin FOY’ii modelleyen uygulamalarini tespit etmek igin uzun siire gdzlemlemislerdir. Calismanin
sonucunda, Ogretim elemanimin  FOY’di  kisith diizeyde modelleyebildigi, ©&gretmen adaylarini
degerlendirirken doniit-diizeltme goriismelerini birebir gerceklestirdigi ve anlasilmayan noktalara iliskin ders
disinda kiigiik grupla dgretim yaptig1 goriilmiistiir. Bu galismadaki Ayse Ogretmen’den farkli olarak ise
ogrencileri ilgilerine gore heterojen grupladigr ve Ogrencilerin farkli hazirbulunusluk diizeylerine gore
planladig1 derinlesen gorevler, hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6grenciler icin yapilmistir. Bu durum
ise, Ayse Ogretmen’in eksik olarak gerceklestirdigi ve endise ettigi bir durumdur. Brevik ve arkadaglarinin
(2018) ortaokul dgretmen adaylariyla yaptig1 calismanin sonucunda elde ettigi bulgu da benzerdir: Ogretmen
adaylari da, 6zellikle yiiksek diizeydeki 6grencilerin ilerlemesini saglayabilecek yasantilari sunma konusunda
kisith uygulamalar yapmakta ve onlarin gelisimlerinin tist diizeye ¢ikmasi igin destege ihtiyag
duymaktadirlar.

Bu aragtirmada Ayse Ogretmen, grenme profillerine hitap edebilmek igin zengin bir yéntem-teknik
repertuvarini ise kosmustur. Bu kapsamda canlandirma, akran Ogretimi, rol oynama, canlandirma gibi
tekniklerini kullanmistir. Bu sekilde, 6grencilerin farklilasan 6grenme profillerine hitap edebilir bir siireg
ortaya koymustur. Ogretimin farklilastirilmasinda, bireysel farkliliklara duyarli bicimde o6gretimi
kolaylastiran katli gretim veya diisiinme stillerine gore tekniklerin (Demir ve Giirol, 2015; Ozer ve Yilmaz,
2018; Ekinci ve Bal, 2019) kullanilmasina siklikla rastlanmistir, ancak Ayse Ogretmen’in FOY’iin
uygulanmasim kolaylagtirabilecek teknikleri kullandig1 gdzlenmemistir. Bu durum yine, Ayse Ogretmen’in
FOY’iin kavramsal ve uygulama boyutuna iliskin bilgi sahibi olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Ayse Ogretmen’in 6n degerlendirme siireclerini kullanmamasi, esnek gruplama yapmamasi ve belli
ogrenci Ozelliklerine yogunlagsmasi, 0gretimin farklilastirilamadigi noktalar1 da beraberinde getirmistir.
Ornegin ilgi farkliliklarimi derslere dahil etmemis ve yiiksek hazirbulunusluk diizeyindeki dgrencilerinin
derinlesmesini saglayabilecek firsatlar sunmamustir. Kimi durumlarda diisiik hazirbulunusluk diizeyindeki
ogrenciler icin de Ogretimi farklilastirmas: gerekirken farklilastirmamustir. FOY, Ogrencinin oOzelligi ile
ortiisecek etkinliklerin sinif ortamina getirilmesiyle uygulanabilir. Bu nedenle simif icerisinde dgrencilerin
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Ozellikleri dahilinde uyarlanmis birden fazla etkinligin es zamanh olarak gerceklestirilmesi kasith bir ¢aba
gerektirmektedir. Ayse C)gretmen bu kapsamda anlik degerlendirmeleriyle bazi uyarlamalar
gerceklestirmeye calismistir. Gaites ve Martins (2017) de, 6gretmenlerin en zorlandiklar: konunun 6grencilerin
ozellikleriyle Ortiisecek etkinlikleri tasarlama ve uygulama olduguna deginmislerdir. Bu kapsamda Ayse
Ogretmen, anlik olarak uyarlamalar yapmaya calissa da, planl olarak bu siiregleri yiiriitmemektedir.
Degerlendirmede siireklilik ve esnek gruplama, FOY’iin uygulama boyutuna yansiyan en énemli ilkeleridir.
Bu ilkelerin uygulanmasi hem kavramsal c¢ercevenin bilinmesi, hem de uygulama boyutuna iliskin kasith
yasantilarin planlanmasiyla miimkiindiir. Bu sekilde &gretimin farklilastirilmasinin siirdiiriilebilmesi
mimkiindiir.

Ayse Ogretmen FOY'iin kavramsal cergevesini bilmemesine ragmen, bireysel farkliliklara duyarl
olmasi, 6grencileri gdzlemleyerek durumlarim tespit edebilmesi, bu durumlara yonelik anlik uyarlamalar ve
uygulamalar yapmastyla FOY’le iliskilendirilebilir siirecler isletmistir. Ancak bu siiregleri sistematik bir
sekilde isletmemis, anlik uyarlamalar gercevesinde yiiriitmiistiir. Bu durum, 6gretmenin giinliik ders plani
yapmamastyla da iligkili bir durumdur. Yilik planlar1 ve kazanimlar: takip eden Ogretmen, materyal
hazirlanmasi gereken durumlarda bu 6n hazirligi mutlaka yapmustir. Ancak FOY, ders planlama siirecinden
ayri olarak diisiiniilebilir bir siire¢ degildir. Geel ve arkadaslar1 (2019), etkili bicimde 6gretimi farklilagtiran
ogretmenlerin detayli bir planlama siireci islettigini, bu planlamada hem kazanimlarin gerekliligini, hem de
ogrencilerin 6zelliklerini siirecin igerisine dahil ederek etkinlikleri planladiklarini ortaya koymustur. Benzer
sekilde FOYiin kalite gostergelerini ortaya koyan Rock ve arkadaglari (2008), 6grenci ve dgretim programimin
ozelliklerini dikkate alarak planlamanin gerekliligini vurgulamislardir. Ayn1 zamanda Zoraloglu ve Sahin’in
(2022) FOY’e yonelik ogretmen yeterliklerini belirledikleri calismasinda, Ogretmenlerin  6gretimi
farklilastirmak icin gesitli bilgi, beceri ve inanislara sahip olmasi gerektigi ve bunlarin igerisinde egitim-
Ogretimi planlamaya yonelik yeterlikler oldugu ortaya konmustur. Bu kapsamda 6gretimin farklilastirilmasi
icin degerlendirmenin siirekliligi ve esnek gruplama, 6grenilmesi ve uygulanmasi gereken Onemli bir
beceridir.

Bu aragtirmanin sonucunda ortaya ¢ikan en dnemli sonug, FOY’{i kavramsal ve uygulama boyutuyla
bilmeyen bir 0gretmenin, yalnizca bireysel farkliliklara duyarli olma kaygisiyla kimi uygulamalariin
farklilastirmayla iliskilendirilebilir boyutta olmasidir. Bu durum, hem hizmet i¢indeki 6gretmenlerin, hem de
hizmet 6ncesi egitimdeki 6gretmenlerin bu beceriyle donatilabileceginin ve etkili uygulamalarin bu becerileri
kazanmanin sonrasinda sergilenebileceginin bir gostergesidir. Ornegin Dack’in (2018) calismasinda farkl
ogretmenlik programlarindaki 6gretmen adaylarinin, FOY'le ilgili bir lisans dersi sayesinde Ogretimi
farklilastirmaya yonelik kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilabildigi ve Ogretimi farklilastirmay:r hem
kavramsal, hem de uygulamali bir ara¢ olarak kavrayabildikleri tespit edilmistir. Zoraloglu'nun (2022)
arastirmasinda ise, sinif Ogretmeni adaylarinin 6gretimi farklilastirmaya iliskin becerileri edindikleri ve
bunlar1 ders planlarinda kullanabildikleri saptanmistir. Yalnizca hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde degil,
Valiandes ve Neophytou'min (2018) arastirmasinda hizmet igi egitime tabi tutulan dgretmenlerin de FOY'iin
ilkelerini takip ederek uygulamalar yaptiklar: gozlenmistir. Bu durum hem hizmet 6ncesi, hem de hizmet ici
ogretmen egitiminin FOY becerileri kazandirma agisindan etkili sekilde isletilmesini beraberinde
getirmektedir. Bu kapsamda arastirma, hem uygulamaya hem de arastirmaya doniik bazi Onerileri
beraberinde getirmektedir.

Oneriler

Aragtirmanin  sonucunda, FOY’un uygulanmasinin yayginlastirilmast ve dgretmenlerin  FOY
becerileriyle donatilmasi agisindan gesitli Oneriler getirilmistir. Bu acgidan Ogretmen yetistirme lisans
programinin, 0gretimi farklilastirma becerisi kazandirip kazandirmadiginin incelenmesi ilk adim olmalidir.
Ornegin Kanada’'da ilkdgretim diizeyinde dgretmen yetistiren tiim programlardaki derslerin %7,2’sinde
(D’Intino ve Wang, 2021) ve Amerika’da ayni diizeydeki programlarin %27’sinde (Allday ve digerleri, 2013)
kapsayicilik ve FOY konularinda ders bulunmaktadir. Tiirkiye’de 2018 yilinda degisen dgretmenlik lisans
programlarinda ise (YOK, 2018) secmeli olarak yalnizca bir tane kapsayicilik dersi ve igerisinde konu baghigt
olarak 6gretimin farklilastirilmas: yer almaktadir. Bu nedenle 6gretmenlik lisans programlarina égretimin
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farklilastirilmasi ile ilgili dersler eklenmesi, 6gretim derslerinde ve uygulama derslerinde kullanilmasi
saglanmalidir.

Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi kadar, hizmet ici 6gretmen egitimi de 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
hizmet ici 6gretmen egitimlerinde FOY’iin kavramsal gercevesi ve ayni zamanda uygulama boyutu
kazandirilmaya ¢alisilmalidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin giinliik ders planlarini hazirlamalarina iliskin
yeni diizenlemeler getirilmelidir. FOY planlamadan bagimsiz bir siire¢ degildir; dolayisiyla matbu bir ders
planinin takibi ile degil, her bir smiftaki 6grencilerin dinamigine gore degisen giinliik ders planlarmnin
ogretmenler tarafindan yapilmasi ile uygulanabilir.

FOY bir 6gretmen gabasi olarak sinif igerisinde uygulanan bir yaklagim olmanin Stesine gegirilmelidir.
Bu kapsamda okuldaki ziimreler ve okul yénetimlerinin FOYii desteleyecek sekilde yapilanmasin saglayacak
politikalara tiretilmelidir. Bu stiregte veliler de FOY’iin felsefesi hakkinda bilgilendirilmelidir. FOY, ogrenciler
i¢in uygulamalarin farkli farkli ilerlemesini gerektirirken bir ayrimcaliga degil, bilakis adaleti saglamaya
yonelik bir Onlemdir. Bu nedenle &grencilerin her zaman ayni etkinligi, ayni anda ve aym hizda
yapmayabilecekleri hususunda verilerin bilgilendirilmesi ve desteginin alinmasi, FOY’iin uygulamasim
kolaylastiracaktir.

Uygulamaya doniik Onerilerin yaminda, aragtirmacilara yonelik bazi Oneriler de mevcuttur.
Arastirmada bir ilkokul birinci sinif 6gretmeninin birinci dénemde gergeklestirdigi calismalara odaklanmistir.
Bu nedenle temel matematik ve Tiirkge dersi {izerinden kisitli uygulama drneginin FOY ile iliskilendirilmesi
50z konusu olmus ve tipik bir durumda neler yapildig: tespit edilmeye ¢alisilmustir. Daha zengin bulgularin
elde edilebilmesi igin FOY'ii bilen ve etkili sekilde uygulayan bir 5gretmenle nitel galismalar yapilabilir. Yalniz
bir 6gretmenin degil, farkl1 6gretmenlerin durum olarak ele alinabilecegi ¢coklu durum ¢alismalari planlanarak
karsilagtirmali aragtirmalar yapilabilir. Hem ogretmenlere hem de ogretmen adaylarmna FOY becerisi
kazandiracak siiregler hazirlanip bu siireclerin etkililigi incelenebilir.

Yazarlarin Beyam

Arastirmacilarin katki orani beyani: Yazarlarin katkis: esit diizeydedir.

Etik komisyonu karari: Arastirma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 25.11.2014 tarihli
toplantisinda incelenmis ve etik agidan uygun bulundugu 35853172/433-3955 sayili yaziswyla bildirilmistir.

Catisma beyani: Herhangi bir ¢ikar catismas: bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir. Arastirmanmin gerceklestirilebilmesi igin
goniillii olan katilimcr 63retmene, 63rencilerine ve okul yonetimine; katkilarimdan dolay: Gamze Venable’a ¢ok tesekkiir
ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

We are defined as human with our common features, and as individuals with our unique features. Our
characteristics that enable us to be defined as individuals include many inherent or environmental factors such
as our interests, the place in which we are born and live, our intelligent and learning styles, and our abilities.
Individuals who differ due to both innate and environmental factors may have different characteristics from
each other even if they are at the same age. Goodlad and Anderson (1987) state that there may be a four year
difference in the intelligence age of six-year-old children. Similarly even if the children enrolled in primary
school according to the school starting age are counted at the same age, it has been determined by many studies
that there is a difference between their academic achievement due to the relative age effect (Bedard & Dhuey,
2006; Dhuey et al., 2019; Lawlor et al., 2006; Sahin et al., 2022; Sahin & 1§—G1'izel, 2018; Yavuz, 2019). In addition
to these advantages or disadvantages, which are inherent and cannot be changed in any way, there are
important features that the living environment provides to individuals (Grigorenko et al., 2004; Sternberg et
al., 2001). Teachers should guide learning by considering these differences of students with Differentiated
Instruction Approach (DIA). DIA offers teachers a framework and a set of principles for responsive teaching.
In order to respond to individual differences such as students’ readiness, interest, and learning profile; to make
adjustments in content, process, product, and space in DIA (Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2017; Tomlinson &
Imbeau, 2010). Studies show that, teachers do not have sufficient knowledge about DIA, and although they
want to make practices reflect DIA, they cannot use it at an appropriate level due to some limitations
(Aydogan-Yenmez & Ozpmar, 2017; Eller et al., 2019; Hersi & Bal, 2021; Ismajli & Imami-Morani, 2018; Oztiirk
& Mutlu, 2017). Examining and describing teachers’ practices is necessary to reveal both missing points and
effective examples. The purpose of this research is to identify the practices of a classroom teacher that can be
associated to DIA.

Method

Since the research focused on real-life situation, it is designed as a single case study (Yin, 2009). The
participant of the research is a first grade teacher working in a primary school determined by the typical
sampling. The participant with the pseudonym Ayse Teacher, who teaches the first grade, has no information
about DIA. She graduated from the classroom teaching undergraduate program, and has been working as a
classroom teacher for 13 years. There are 22 students in Ayse Teacher’s class, and one of them is an inclusion
student with autism. Ethical approval of the study was reported by the letter of Hacettepe University Rectorate
dated November 25, 2014, and numbered 35853172/433-3955. After that the data were collected though
observation, documents, and interview. The observation formed the main data source, and lasted 12 weeks.
The data analyzed using content analysis. Some precautions were taken to ensure the trustworthiness of the
study. Data triangulation was provide using observation, interview and documents, the researcher spent
enough time in the field, and the data were presented with the conceptual framework of DIA.

Results

Ayse Teacher’s practices to address individual differences in whole group instruction have some points
that can be associated to DIA. In addition there are cases where it should have differentiated the instruction
but did not. She implemented practices reflecting the DIA, as she observed the individual differences of her
students, and was able to instantly evaluate them. The teacher, who especially focuses on literacy and number
sense in first grade, instructed the lessons by considering students’ readiness level. Her practices for students
with low readiness, and inclusive students can be associated to differentiation in terms of content and process.
In teaching literacy for inclusive student, she taught whole to part approach, unlike the method she used for
the other students. She made this adjustment for having equal process with the special education teacher. In
math, she used some materials for concretization, and she taught one-to-one to inclusive student. For low
readiness group students, she had one-to-one instruction, peer instruction, and technology assist. She uses
homogenous grouping rarely. For this, it could be given as an example to instantly identify students who
exhibit similar skills, gather them around on her table, and model the reading and writing within the course
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that fluids in the usual class. The library, which is always open to the use of students, and contains a broad
range of reading level, was used as a station for whom completed their tasks earlier. This rare practice can be
seen as a content differentiation, and an anchor activity, as well. She used classroom environment in a flexible
manner to reach all students. She used U shaped desks, empty desks for individual study, and school garden
for literacy teaching. Ayse Teacher can use different methods and techniques together in order to respond to
the differences in the learning profile of her students with whole group instruction. Although the wide
pedagogical repertoire of the teacher is an advantage in terms of differentiating the process, it has been
determined that the practices in the classroom are used in a limited way to address the differences in learning
profiles. She implemented peer teaching effectively. For example, she assigned peers with high readiness in
Turkish lessons to support the students who had difficulties. Her classroom management skills, evaluation
skills, and the materials she uses helps her to differentiate.

However, no differentiation was observed according to the differences of interest, and students with
high readiness level. Her misunderstanding of the interest concept, and lack of ability to advance high
readiness level ones caused no differentiation. In addition, the teacher didn’t mention the product dimension
while making adjustments in the dimension of content, process and learning space. Ayse Teacher evaluated
the skills on the basis of her observation, but doesn’t systematically used pre-assessment. Since the teacher
didn’t make pre-assessment of the concepts, she differentiated the instruction in Life Studies lesson. Lack of
pre-assessment prevented grouping, as well. The reason for the undifferentiated processes is that the teacher
does not prepare a lesson plan considering individual differences.

Conclusion

Even though the teacher cared about individual differences, she couldn’t respond to the student
differences with a systematic process due to lack of knowledge on DIA. One of the teacher’s strengths
regarding differentiation is her ability to identify individual differences. There are also different studies in
which teachers who differentiate the instruction evaluate effectively (Geel et al., 2019; Graff et al., 2019;
Westbroek et al., 2020). The teacher differentiated the instruction by considering the inclusive student. Various
studies have also shown that practices such as individual support, collaboration with experts, and material
support for the development of inclusive students in the classroom is important (Buli-Holmberg &
Jeyaprathaban, 2016; Besic et al., 2017; Finkelstein et al., 2019). While the teacher differentiated the instruction
for low readiness students, she didn’t consider the high readiness students. The reason for the deficiencies
here is the lack of planning on the basis of pre-assessment and grouping. DIA is a systematic planning process
within the framework of ongoing assessment, and flexible grouping (Rock et al., 2008; Zoraloglu & Sahin,
2022). Based on the results some suggestions were made: It should be ensured that courses related to the
differentiated instruction should be added to pre-service teacher education, and used in teaching courses and
practice courses. DIA should be gained in in-service teacher education, and teachers should be provided with
lesson plans. Qualitative studies can be carried out with teachers who apply DIA effectively.
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