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ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri: Okuma
Tutumu Dogrultusunda Bir Degerlendirme

Yusuf KIZILTAS'

Oz: ilkokul ogrencileri okudugunu anlama konusunda birtakim sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlarin altinda cesitli
nedenler bulunmaktadir. flkokul grencilerinin okumaya yénelik tutumlari, okuduklarim anlamalari {izerinde etkili olan
faktorlerden biridir. iliskisel tarama modeliyle gergeklestirilen bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri incelenirken okuma tutumu ile iligkisi sorgulanmistir. 2020-2021 &gretim yihinda Van ilinde bulunan ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinden (147 kiz, 126 erkek) basit tesadiifi 6rneklem yolu ile toplanan aragtirma verilerinin analizinde
tek yonliit MANOVA, Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Aragtirmada grencilerin okula yonelik tutumlarin dlgmek
igin ‘Okuma Tutumu Olgegi’; okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin de ‘Okudugunu Anlama Testi’ kullanilmstir.
Arastirma sonucunda; kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma tutumlar: daha yiiksek ¢ikmistir. Okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerin, okul dncesi egitim almayan grencilere gore okuma tutum diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Okuma
tutumu ve okudugunu anlama puanlar: arasinda anlaml bir iligki ¢tkmamustir.

Anahtar Sozciikler: Tlkokul Ogrencileri, Okudugunu Anlama, Okuma Tutumu

Reading Comprehension Skills of Primary School Students: An Evaluation Based on Reading
Attitude

Abstract: Primary school students have some problems at understanding what they read. There are various reasons behind
these problems. One of the things influencing elementary school students' reading comprehension is their attitude toward
reading. This study was carried out with the relational scanning model. In this study, while examining the reading
comprehension skills of primary school students, its relationship with reading attitude was questioned. One-way MANOVA
and Pearson correlation analysis were used to analyze the research data collected by simple random sampling from primary
school fourth-grade students (147 female and 126 male) in Van during the 2020-2021 academic year. In the research, the
'Reading Attitude Scale’ was used to measure students' attitudes towards reading, and the 'Reading Comprehension Test'
was used to determine the reading comprehension levels. As a result of the research, the reading comprehension levels and
reading attitudes of female students were higher. In comparison to pupils who didn't get pre-school instruction, those who
got pre-school education had better levels of attitudes toward reading. However, there was no significant relationship
between reading attitude and reading comprehension scores.

Keywords: Primary School Students, Reading Comprehension, Reading Attitude

Gelis Tarihi: 29.06.2022 Kabul Tarihi: 05.12.2022 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

1 Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii Van, Tiirkiye, e-posta: yusufkiziltas@yyu.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-
0001-9434-4629

Atif i¢in/ To cite:
Kiziltas, Y. (2023). ilkokul ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri: Okuma tutumu dogrultusunda bir degerlendirme. Yasadikca Egitim, 37(2), 388-404.
https://doi.org/10.33308/26674874.2023372486

©2023 Yasadikga Egitim Dergisi. Bu makale CC BY- NC- ND lisansi altinda agik erisimli bir makaledir.


https://doi.org/10.33308/26674874.2023372486
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://orcid.org/0000-0001-9434-4629?lang=en
https://orcid.org/0000-0001-9434-4629?lang=en

Yusuf KIZILTAS

Okuma; bilgi edinmek, kelime dagarcigini gelistirmek, yazili metinlerden anlam c¢ikarmak gibi birtakim
amaglar1 olan, metni yazan ve okuyan arasinda dinamik bir iletisimi igeren, bilingli bir grenme, anlam kurma
siirecidir (Akyol, 2019; Dwie Agustiani, 2017). Bireylerin bu siirecte metinle etkilesime girmelerini saglamak
onemlidir. Bireylerin onbilgileri kanaliyla metinden anlam ¢ikarmalarina olanak tanumak da gereklidir. Bu
hususlar baglaminda denilebilir ki okuma, pek ¢ok zihinsel faaliyeti iceren karmasik, 6nemli bir beceridir
(Pardo, 2004; Torres & Avila Constain, 2009). Yapilan tanimlar ve agiklamalar incelendiginde okumanin basit
bir kavram olmadig1 anlasilmaktadir. Boylesine karmasik bir yapiya sahip olmasi, okumay1 kapsamli bir
sekilde irdeleme ihtiyacini dogurmaktadir.

Okumay1 irdelemek, okumada 6nemli olan hususlarla yiizlesmeye olanak tanir. Bu hususta 6zellikle de
kelime tanima ve kelime ayirt etmeye deginmek gerekir. Kelime tanima ve kelime ayirt etme, 6zellikle de akic1
okuma i¢in 6nemli 6n kosullardir (Bastug ve digerleri, 2019). Seyler (2004) de okumay1, bir kelime ve kelimeler
kiimesinden anlam ¢ikarma siireci olarak agiklarken kelimelerin arz ettigi énemi vurgulamaktadir. Yani
okuma kavrami irdelenirken kelimelerin ve haliyle akici okumanin goz ard: edilemeyecek kadar onemli
faktorler oldugunu belirtmek gerekir. Grabe (1991) de okumanin; okuyucu ve metinler arasindaki iliskiyle
baslayip akici okumayla sonuglanan bir beceri olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bir anlamda okumada, akici
okumanin énemine dikkat cekmektedir. Dolayistyla kelimeleri tanima ve anlama; okumada, akict okumada
ve nihayetinde okudugunu anlamada oldukca 6nemli rol (Rombot ve digerleri, 2020; Somadayo, 2011)
oynamaktadir. Bu faktorler dogrultusunda akici okuma temelli okuma becerisi daha iist bir diizeye erisir.
Stiphesiz bu da okudugunu anlama becerisi olarak degerlendirilebilir.

Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okumanin nihai amaci olarak degerlendirilmektedir (Hans & Hans, 2015). En basit
anlamiyla 6grencilerin okuduklarindan hareketle bir ¢ikarsamada (Snow, 2002) bulunmasidir. Daha acik
soylemek gerekirse; okudugunu anlama becerisi, okuyucunun metni anlayip, kavrayip oradan istenen anlami
¢ikarmasi (Grabe & Stoller, 2002; Lestari, 2016) olarak agiklanabilir. Yani {ist diizey bir beceri olarak
yorumlanabilir. Bu agiklamalar ve 6nem, okudugunu anlama siirecinin hangi degiskenlerden etkilendigini
sorgulama ihtiyacini da ortaya ¢ikarmaktadir. Dwie Agustiani’ye (2017) gore okudugunu anlama becerisi igsel
ve digsal olmak iizere iki &nemli faktorden etkilenmektedir. Igsel faktorler; $grencilerin 6n bilgilerini, bilissel
yeteneklerini, stratejileri ve kisilik 6zelliklerini icermektedir. Digsal faktorler de 6grencinin disinda gelisen ve
ondan bagimsiz ortaya ¢ikan faktorlerdir. Bu faktorler; metin, icerik ve yazar degiskenleri cercevesinde ele
alinmaktadir. Siliphesiz okudugunu anlamay:1 etkileyen faktorler kadar okudugunu anlama becerisini
gelistirecek stratejiler de nemlidir. Oyle ki stratejiler de okudugunu anlama becerisini etkileyebilir.

Okudugunu anlama siirecinin basarili olmasi icin birtakim stratejilerin kullanimi 6nem arz etmektedir.
Bu stratejileri, okuma siirecinin basinda, ortasinda ve sonunda kullanmak miimkiindiir. Okuma stratejileri;
g0z gezdirmek, okuma igin bir amag olusturmak, on bilgileri harekete gecirerek aktif hale getirmek, sorular
sormak, ¢ikarimda bulunmak, tahmin yapmak, 6zetlemek, gorsellestirmek, anlayip anlamadigini kontrol
etmek vb. seklinde agiklanabilir (Akyol, 2019; Gilakjani & Sabouri, 2016; Prasetyo, 2019). $tiphesiz okudugunu
anlama becerisini gelistirmede baska stratejiler, yontemler, materyaller de bulunmaktadir. Paragraflar:
ogrencilerin diizeylerine gore kisaltmak ya da okuma esnasinda paragraf paragraf okumak, kavram ve hikaye
haritalari, hikayeleri olus sirasina gore yazmak/anlatmak, tahminlerde bulunmak, anlik doniitler vermek,
kiiciik tartisma ortamlar1 yaratmak, 6gretmenin verdigi yonergelere gore okumak gibi stratejiler bu kapsamda
kullarulabilir. Benzer sekilde, ayrilip birlesme (Jigsaw), karsilikli 6gretim, dinle-oku-tartis, KWL, SQ4R,
POSSE, TELLS gibi stratejiler de okudugunu anlama becerisini gelistirebilir (Almutairi, 2018; Bastug ve
digerleri, 2019; Hans & Hans, 2015).

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek kadar bu becerinin diizeyini ortaya ¢ikarmak da énemlidir.
Okudugunu anlama diizeyini belirlemek, 6l¢me ve degerlendirme ihtiyacin1 dogurur. Okudugunu anlamay1
degerlendirmek icin de farkli teknikler vardir. Testler, agik uglu ya da kisa cevapli sorular, evet/hayir-
dogru/yanhs sorulari, bosluk doldurma testleri, sesli diisiinme gibi teknikler de okudugunu anlamayi
degerlendirmede 6nem tasimaktadir (Akyol, 2019; Almutairi, 2018; Prasetyo, 2019). Ancak Hans ve Hans’a
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(2015) gore bunlarin yerine 6grencilere anlamay1 6gretmemiz daha 6ncelikli olmalidir. Bunun i¢in de metinle
ilgili 6grencilerin tahminde bulunma, 6zetleme, 6n bilgilerini harekete gegirme gibi birtakim stratejileri
kullanmalarini gerektiren sorular sorulabilir.

Okuma Tutumu

Okudugunu anlama becerisi kadar bu beceriyi etkileyen kavramlar da 6nemlidir. Okuma tutumu
bunlardan birisidir. Okumadan ka¢inmamizi ya da okuyacaklarimiza yakinlik gostermemizi saglayan
olumlu/olumsuz hislerdir (Alexander & Filler, 1976; Smith, 2001). Okuma tutumu, okumada duyussalligin
Oonemine dikkat ¢eken ve okudugunu anlamay1 etkileyen kavramlardan biridir (Dwie Agustiani, 2017; Pamuji,
2015). Okuma tutumunun; okumayi, okudugunu anlamay1 dolayl degil de dogrudan etkiledigini soylemek
daha dogru olabilir (Kush ve digerleri, 2005; Lestari, 2016). Okudugunu anlamada bu kadar belirleyici bir role
sahip olan okuma tutumunun derinliklerinin de irdelenmesi gerekir. Okuma tutumunun ihtiva ettigi derinligi
anlamanin yaninda bu beceri iizerinde belirleyici olan degiskenleri de agikliga kavusturmak gerekir. Boylece
okuma tutumunu daha iyi anlamak miimkiin hale gelebilir. Okuma materyalleri, 6grencileri okuma siirecine
tesvik etmek, okumaya yonelik verilecek egitimler, okumaya yonelik sinavlar, ebeveynler, sinif diizeyi gibi
faktorler okuma tutumunu etkileyen digsal faktdrlerdir. Ote yandan cinsiyet, dgrencilerin benlik algisi, biligsel
ozellikleri, kisilik gibi durumlar da okuma tutumunu etkileyen igsel faktorlerdir (Murtiningsih, 2020; Shelley,
2012). Anlagildig1 iizere okuma tutumunu etkileyen icsel ve digsal faktorler bulunmaktadir. Ote yandan
Bronfenbrenner’in Ekolojik Modeli (1979) bu faktorleri belirli diizeyde anlamamuz igin bir gerceve
sunmaktadir. Bu model okuma tutumu ile dogrudan iliskili degildir. Ancak modelde agiklananlar okuma
tutumuna adapte edildiginde bazi faktorlerin okuma tutumu iizerinde etkili oldugu daha iyi anlasilmaktadir.
Birbirleriyle etkilesim icerisinde olan dort farkli sistemi kapsayan Bronfenbrenner modelinin ilki
mikrosistemdir. Bu sisteme gore; ¢cocuklar ve ebeveynler okuma ¢alismalarini, deneyimlerini paylasmalidir.
Mezosistem ise ¢ocuklarin okulda, evde ve arkadas ortamindaki okuma ¢abalarini, etkinliklerini igermektedir.
Egzosistemde ise ebeveynlerin mesleklerinin ¢ocuklarinin okuma basarilar: becerileri iizerindeki etkisini
icermektedir. Son olarak makrosistem ise gesitli okuryazarlik deneyimlerini icermektedir. Bu agidan; ailenin
ve Ogretmenlerin roliiniin, cocuklarin okuma ve okuma tutumunda da ciddi bir katkiya sahip oldugu (Shelley,
2012) soylenebilir.

Okuma tutumunu desteklemek adina aileler ve 6gretmenler baz faaliyetler yapabilirler. Zengin okuma
materyali sunmak, birlikte okumalar yapmak, okunan kitaplar {izerinde konusmak, kiitiiphane ziyaretleri
yapmak Onemlidir. Ayrica, Ogrencilerin okumaya deger vermelerini saglamak, okuma etkinliklerine
katilimlarimi saglamak, okumaya yonelik tutumlarini sekillendirmek bu kapsamda onemli faaliyetlerdir
(Bastug ve digerleri, 2019). Okuma tutumunun gelisiminde cinsiyet, yas, okuma/yazma becerisi, 6nceki
bilgiler ve deneyimler, okuma ilgisi, evde/okulda ilgi ¢ekici okuma materyallerinin varligi, 6gretmenin okuma
ilgisi/sevgisi gibi durumlarin da (Merisuo-Storm, 2006) belirleyici oldugunu belirtmek gerekir. Ayni sekilde
O0gretmenin dgrencilere iyi model olarak Ogrencilerin kendisinin sectigi okumalar (Self-Selected Reading:
SRR), farkl: yas gruplarini ayni okuma ortamlarinda bulusturmak (Cross-Age Tutoring), 6grencilerin birbirleri
ile etkilesime girmelerini saglamaya yonelik okuma ¢evreleri olusturmak (Literature Circles), fikir gemberleri
kurmak (Idea Circle) gibi (Mckenna & Stahl, 2009) uygulamalarin okuma tutumunu gelistirmede 6nemli rol
oynadiklari soylenebilir.

Okuma tutumu, okudugunu anlama {izerinde olumlu manada belirgin bir role sahiptir (Dwie
Agustiani, 2017). Dolayisiyla okuma tutumunun gelistirilmesi noktasinda yapilacak etkinlikler ve sarf
edilecek cabalar da onemlidir. Bu cabalarin 6zellikle de ilkokul doneminden itibaren gerceklestirilmesi,
¢ocuklarda okumay1 sevdirmeye ve bu sevgiyi aliskanliga doniistiirmeye hatta akademik basarinin artisina
(Bastug, 2014) katk: saglayabilir. Okuma tutumu ve okudugunu anlama becerisi arasindaki bag1 6zellikle
ilkokul 6grencileri kapsaminda ele alan ¢aligmalar bu agidan degerlidir. Ulusal anlamda bu kapsamda yapilan
sinirh sayida arastirmalara (Bastug, 2014; Karahan & Tasdan, 2016; Sallabas, 2008) rastlanmaktadir. Bu
calismalarin da ortaokul 6grencileri tizerinde gergeklestirildigi soylenebilir. Buna karsin ilkokul 6grencileri
tizerinde yapilan sadece bir arastirmaya rastlanmistir (Boz & Ulusoy, 2019). Bu calismada okuma tutumu,
okudugunu anlama becerisi ve rutin olmayan problem ¢ozme becerileri arasindaki iliskilere bakilmistir.
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Uluslararas: anlamda yapilan arastirmalarin cogunlugu da ortaokul, ortadgretim ve lisans 6grencileri (Pamuji,
2015; Rachmajanti & Musthofiyah, 2017; Subadrino, 2019; Tunde-Awe, 2014; Dwie Agustiani, 2017) {izerinde
gerceklestirilmistir. Ancak Tiirkiye’de 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokulun dort yilla smirh
olmasi, ge¢mis yillarda ilkokul besinci siniflar {izerinde yapilmis ¢alismalarin da giincellenmesi ihtiyacini
dogurmustur. Ciinkii giintimiiz Tiirkiye’sinde besinci siniflar artik ortaokul 6grencileri sayilmaktadir. Besinci
smiflarin kaldirilmasi, ilkokul 6grencileri tizerinde yapilan bu ¢alismay1 daha anlamli ve 6zgiin kilmaktadir.
Daha da agik sdylemek gerekirse, ilkokul diizeyinde okudugunu anlama ve okuma tutumu arasindaki iliskiyi
dogrudan inceleyen arastirmalarin eksikligi hissedilmektedir. Bu arastirma, bu eksikligi kapatmak adina
degerlidir. Calisma, ele aldig1 bu iligki ile bir boslugu doldurmay: amacglamaktadir. Bu amaglar kapsaminda
ortaya c¢ikan arastirma problemleri sunlardir:

1. Ilkokul dérdiincii smif §grencilerinin okuma tutumlari ve okudugunu anlamalari ne diizeydedir?

2. Tilkokul ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okuma tutumlar cinsiyete, okul oncesi
egitim alma durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?

3. Tlkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma tutumlari arasinda anlamli bir iliski
var midir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada
okudugunu anlama ile okuma tutumu arasindaki iliskinin diizeyi sorgulandigindan bu model tercih
edilmistir. Iliskisel tarama modelinde iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini
belirlemek amaglanir. Ayrica, degiskenlerin beraber degisip degismedigi, bir degisme varsa bu degisimin nasil
oldugu belirlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2013; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Okudugunu anlama, okuma
tutum diizeylerinin, cinsiyet, okul 6ncesi egitim gibi faktorlere gore degisip degismedigini ortaya gikarmak
iliskisel tarama modelinin gerekliligini bu yoniiyle de ortaya koymaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 273 dordiincii siif 6grencisi (147 kiz, 126 erkek) olusturmaktadir. Bu
ogrenciler Van iline bagh ilkokullardan segilmislerdir. Arastirma Orneklemi tesadiifi 6rneklem yolu ile
secilmistir. Basit tesadiifi 6rneklemede, her bir 6rnekleme birimine esit segilme ihtimali verilir (Bityiikoztiirk
ve digerleri, 2012). Bagka bir ifade ile soylemek gerekirse 6rneklemin belirlenmesinde herhangi bir 6lciit
dikkate alinmamuistir. Okullarin igerisinde tam giin egitim yapan ilkokullar oldugu gibi ikili egitim yapan
okullar da yer almaktadir. Aym sekilde bagimsiz ilkokullar oldugu gibi ortaokullar ile ayni binada egitim
goren 6grencilerin yer aldig1 okullar da ¢alisma grubu igerisinde yer almaktadir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak, ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Okudugunu Anlama Testi’ ile ‘Okuma
Tutumu Olgegi’ kullamlmistir. Bu dlgme araglari asagida kisaca agiklanmistir:

Kisisel Bilgi Formu: Bu formda Ogrencilerin olgekleri ve testleri nasil yanitlayacaklarina dair
yonergelerden sonra cinsiyetlerini, okul Oncesi egitim alma durumlarini belirlemeye yonelik iki soru
sorulmustur.

Okudugunu Anlama Testi: Okudugunu anlama diizeyini belirlemek icin hikdye edici bir metin
kullanilmistir. Metin; Karasu ve digerleri (2013) tarafindan hazirlanmistir. Metnin gecerliligi, glivenirligi s6z
konusu yazarlar tarafindan test edilmistir. Dolayisiyla gecerligi ve giivenirligi saglanmig bir okuma metni
uygulanmistir. Metnin, dordiincii siuf diizeyine uygun oldugu yazarlar tarafindan belirtilmistir. ’ipek
Ormanda’ isimli metne gore okudugunu anlamay1 degerlendirme sorular gelistirilmistir. Sorular arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir.
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Garfield Gorselli Okuma Tutumu Olgegi: Okuma Tutumu Olgegi McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-
6.smif 0grencilerine yonelik gelistirilmistir. Olgek, Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Tki
alt boyuta sahip 6lgegin 20 maddesi bulunmaktadir. Boyutlar; eglence icin okuma ve akademik okuma olarak
isimlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

[lkokul &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin ‘ipek Ormanda’ isimli metin
kullanilmustir. Metne yonelik 15 soru gelistirilmistir. Bu sorulardan 7 tanesi derinlemesine, 8 tanesi de basit
anlamay1 dlgen sorulardir. Tiim sorular, uygulama oncesi ii¢ uzmana génderilmistir. Uzmanlar, sinuf egitimi
alaninda doktor ve Tiirkge egitimi alaninda bir Dogent olarak belirlenmistir. Uzman goriisleri sonucunda bazi
sorular ¢ikarilmistir. Boylece 2 tane derinlemesine, 3 tane de basit anlamay1 6lgen 5 sorunun uygulanmasina
karar verilmistir. Arastirmaci tarafindan daha sonra cevap anahtari olusturulmustur. Olusturulan cevap
anahtar1 konusunda da ayn1 uzmanlarin goériislerinden faydalanilarak cevap anahtarma son sekli verilmistir.
Okudugunu anlamay: degerlendirme testi daha sonra arastirmaci tarafindan 20 ilkokul dordiincii siif
ogrencisine uygulanmistir. Pilot uygulama siirecinde okudugunu anlama testi ile ilgili herhangi bir sorun
yasanmamugtir. Daha sonra asil uygulama gegilmistir. Uygulama, tiim 6grencilere aym anda yapilmgtir.
Ogrencilere, metni okumasi ve metnin arka sayfasinda yer alan sorulari cevaplamalari igin 30 dakika
verilmistir. Metindeki sorular, ‘Yanlis Analizi Envanteri’ kullanilarak degerlendirilmistir. Yanlis analizi
envanteri, acik uglu sorularin puanlanmasina katk: saglamasinda sagladigi kolayliklardan dolay1 bir¢ok
arastirmada kullanilmaktadir. Agik uclu sorulari puanlama konusunda da belirli standartlar1 ve formiilleri
bulunmaktadir. Yanlis analizi envanteri, Akyol (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Yanlis analizi
envanterinde degerlendirme yapilirken; basit anlamaya dayali sorularda tam olarak cevaplara 2, yar
cevaplara 1 ve yanlis cevaplara 0 puan verilmektedir. Derinlemesine anlamaya dayali sorularin
degerlendirilmesinde tam cevaplanan sorulara 3, tam cevaba yakin cevap verenlere 2 puan verilir. Ayrica, yar1
cevap verenler 1 ve yanlis cevap veren 6grenciler de 0 puan alirlar. Yanlis analizi envanterinin uygulanma
kurallarina gore bu durumda; basit ve derinlemesine anlamaya dayali sorulardan alinmas: gereken en yiiksek
puanlar 6+6 yani 12’dir. Yani bir 6grencinin yanlis analizi envanteri uygulayarak ‘Ipek Ormanda’ isimli metne
bagh olusturulan sorulardan alabilecegi en yiiksek puan 12 olacaktir. Yanlis analizi envanterine gore
ogrencilerin testten aldiklar: toplam puanlarin 12’ye boliinmesi ile ¢ikan degerin 100 ile ¢arpilmasi okudugunu
anlama yilizdesini vermektedir. Metne bagli sorular arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Giivenirligi
saglamak icin ayni zamanda, sorularin olusturulmasi siirecinde goriislerine basvurulan sinif egitimi uzmani
tarafindan da puanlanmigtir. Uzmanin olusturdugu cevap anahtarina gére yaptig1 puanlama sonuglarinda bir
farklilik ve uyusmazlik olmadig: goriilmiistiir.

Okuma tutumu o6lgeginin uygulanmas: icin 6grencilere yaklasik 20 dakikalik zaman verilmistir.
Ogrencilere 6lgegi uygulama siirecinde hem sozlii hem de yazili yonergeler verilmistir. Okuma esnasinda
yasadiklar1 hislere ve ruh hallerine karsilik gelen uygun gorseli yuvarlak igine almalar1 gerektigi ifade
edilmistir. Sinif icinde uygulama konusunda oldukga kullanish olan bu 6lgekte 6grencilerin se¢gmeleri gereken
hisler; ‘cok mutlu’, ‘biraz mutlu’, ‘biraz iizgiin’ ve ‘¢ok tizgiin’ Garfield resimleri ile temsil edilmektedir.
Puanlama ise 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmektedir. Okudugunu anlama testi ve okuma tutumu
olgegi ayri 6grenciler {izerinde farkli zamanlarda uygulanmigtir. Okuma Tutumu Olgegine yonelik belirlenen
alfa katsayis1 0,81 olarak ortaya ¢ikmistir. Okuma tutumu Olgeginin alt boyutlarina iliskin elde edilen alfa
degerleri; eglence igin okuma alt boyutunda 0.76, akademik okuma alt1 boyutu icin de 0.61 bulunmustur.
Cronbach Alfa katsayis1 0,00< « <0,40 arasinda ise 6lgek giivenilir degildir. Katsay1 0,40< a 0,60 araliginda ise
Olcek diisiik giivenirliktedir. 0,60< o <0,80 araliginda bir katsay: ¢ikarsa olgek oldukga giivenilirdir. Ote
yandan katsay1 0,80< a <1,00 araliginda ise 6lcek yiiksek derecede giivenilirdir (Ozdamar, 2004). Bu durumda
okuma tutumu 06lgegi katsayina bakildiginda 6lgegin yiiksek derecede giivenilir oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda toplanan veriler SPSS 22.0 istatistik programi ile ¢6ziimlenmistir. Cok degiskenli
varyans analizlerinden Tek Yonlii MANOVA kullanilmistir. Analizlerde; okudugunu anlama ve okuma

392



Yusuf KIZILTAS

tutum puanlarinin ortalamalar1 bagimli, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu ise bagimsiz degiskenler
olarak ele alimmistir. MANOVA'nin kullamilmas: ¢ok degiskenli normalligin saglanmasi onemlidir.
Mahalanobis uzakhigr kullanilarak bu kosulun saglanip saglanmadig1 dogrulanabilmektedir. Ayrica bagiml
degiskene iliskin puanlarin varyanslarin homojenligi ve kovaryans matrislerinin homojen olma kosulunun da
saglanmasi gereklidir. Bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin varligi da 6nemlidir (Biiyiikoztiirk,
2012). Mahalanobis uzaklik degerlerinin incelenmesi neticesinde ¢ok yonlii bir u¢ deger veri setinden
cikarilmustir. Ug degerlerin ¢ikarilmasinda dikkate alinan 6l¢iit p<.001 degerini asmasidir (Cokluk ve digerleri,
2016). Cok degiskenli normalligin saglanmasindan sonra veri analizleri 273 6grenci ile yapilmistir. Ayrica
bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir. MANOVA'nin uygulanabilmesi i¢in varyans-
kovaryans matrislerinin homojenliginin de saglandigim belirtmek gerekir. Kovaryans matrislerinin egitligi
Box’s M istatistigi, varyanslarin homojenligi ise Levene’s Testi ile incelenerek belirlenmektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Levene’s ve Box’s M Test Sonuclar

Desiskenler Levene’s Test Box’s M Testi
egiskenle
i F sd1 Sd2 p Box's M F sd1 [sd2 [p
.. OA 2.136 1 271 145
Cinsiyet oT 50 1 71 23 1.523 .504 3 551 .680
.. e s OA 2.650 1 271 105
Okul 6ncesi egitim oT 103 1 271 a3 2.179 723 3 911 .540

*p>.05, OA= Okudugunu Anlama, OT=Okuma Tutumu

Yapilan analizlerden c¢ikan sonuca gore; cinsiyet ve okul Oncesi egitim alma degiskenlerinde
varyanslarin homojenligi ve kovaryans matrislerinin esitligi kosulunun saglandig1 goriilmiistiir (p>.05).
Ayrica okuma tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigim
belirlemek adina da korelasyon analizi yapilmistir. Pearson korelasyon katsayisinin bu anlamda belirlenmesi
gerekmektedir. Ancak bu katsayinin belirlenmesi i¢in de serpilme grafigi ile dogrusal bir iliski olup
olmadigina bakilir. Ciinkii pearson korelasyon katsayis: yalnizca dogrusal bir iligki var ise hesaplanir (Kalayci,
2018). Analize tabi tutulan degiskenler arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon katsayisinin hangi aralikta
oldugu 6nemlidir. Bu deger, 1.00 ile 0.70 degerleri arasinda ise yiiksek; 0.70 ile 0.30 degerleri arasinda ise orta;
0.30 ile 0 arasinda olmasi durumunda ise diisiik diizeyde bir iliski vardir (Biiyiikoztiirk, 2002). Yapilan
analizler sonucunda bu degerin .063 ¢iktig1 goriilmiistiir (p>.05).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bdliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Bu boliimde okudugunu anlama testinden ve okuma tutumu Olgeginden toplanan verilere ait
betimletici istatistikler yer almaktadir. Aym sekilde verilere uygulanan testlere ait sonuglar da detayli bir
sekilde sunulmustur.

flkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve okul tutumu puanlarmin hangi diizeyde olduklarin
ortaya koyan betimleyici istatistikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. flkokul Dérdiincii Sunif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testi ve Okuma Tutumu Olcegine Iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Bagimli Degiskenler Bagimsiz Degiskenler Cevaplar N X Ss
) Kiz 147 10.68 176
Okudugunu Anlama Cinsivet Erkek 126 10.23 1.85
Okumma Tutum nslye Kiz 147 7057 7.35
tma futumu Erkek 126 67.95 7.55
) Evet 180 10.54 1.73
Okudugunu Anlama Okul 6ncesi egitim Hayir 93 1034 1.97
Okuma Tutumu Evet 180 70.20 7.49
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Hayir 93 67.74 742

Kiz 6grencilerin okudugunu anlama testinden aldiklari puan ortalamalari erkek 6grencilerin aldiklar
puanlardan daha yiiksektir (x=10.68). Benzer sekilde okuma tutumu dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar:
erkek 6grencilerin puanlarindan daha yiiksektir (x=70.57). Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okudugunu
anlama testinden (Xx=10.54) ve okuma tutumu olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, ayni testlere tabi tutulan
okul Oncesi egitim almamis 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmistir (x=70.20).

Cinsiyet Degiskenine Gore Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlan

flkokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlart
arasinda anlamli farkliliklar ¢ikmustir. Bu farkliliklara iliskin bilgiler Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarmda Kullamlan MANOVA Sonuglar

2

Etki A F Hipotez sd Hata sd p n
Intercept .009 15615 2.000 270.000 .000* 991
Cinsiyet .958 5.982 2.000 270.000 .003* 042

Bulgular, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeninin, gruplardan en az birisi iizerinde
anlaml bir farklilik gosterdigine isaret etmektedir (Wilk's Lamda A= .958, F (2.270) = 5.982, p<.05). Bu
farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tek yonliit ANOVA uygulanmistir. Bu sonuglara
gore, okudugunu anlama testi [F= 4.063, p<.05] ve okuma tutumu O6lgegine [F= 8.428, p<.05] ait puanlar
arasinda anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Bagka bir ifade ile sOylemek gerekirse; kiz &grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar erkek 6grencilerin okudugunu anlama testinden aldiklar:
puanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Ayni sekilde kiz 6grencilerin okuma tutumu 6lgeginden aldiklar1 puanlar
erkek 0grencilerin okuma tutumu Slgeginden aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir.

Cinsiyet degiskenin de etki biiyiikliigiinii saptamak icin eta kare (”: ) degerine bakilmigstir. Cohen’ (1988)
gore ‘d” degeri. 02'de ise kiigiik; 0.5’te ise orta; .08'de oldugunda ise biiyiik diizeyde etki biiyiikliigii vardur.
Aragtirmada cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik bulunmakla birlikte, cinsiyetin etkisine iligkin kismi

eta kare degeri " =.042 olarak bulunmustur. Bu degere gore, cinsiyetin, pratikteki etkisi ortanin altindadur.
Buna gore bagimsiz degisken (cinsiyet), bagimli degiskenin %0.42’sini agiklamaktadir.

Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlart

[lkokul 6grencilerinin okul &ncesi egitim durumuna gore okudugunu anlama ve okuma tutumu
puanlari arasinda anlamli farkliliklar gikmaistir. Bu farkliliklara iliskin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitim Degiskenine Gore Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlarmda Kullanilan MANOVA Sonuglar:

Etki A F Hipotez sd Hata sd p n?
Intercept 010 13757 2.000 270.000 000* 991
Okul Oncesi Egitim 974 3577 2.000 270.000 026* 026

Bulgular, okul dncesi egitim alma degiskeninin, gruplardan en az birisi {izerinde anlamli bir farklilik
gosterdigine isaret etmektedir (Wilk's Lamda A= .974, F (2.270) = 3.577, p<.05). Bu farkliliklarin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tek yonlii ANOVA uygulanmistir. Sonuglara gore okuma
tutumu Slgegine [F= 6.663, p<.05] ait puanlar arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya gore
oncesi egitim alan 6grencilerin okuma tutumu diizeyleri daha yiiksektir. Ote yandan ilkokul 6grencilerinin
okudugunu anlama testi puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik goriilmiistiir [F= .745, p.<05]. Arastirmada
okul Oncesi egitim degiskenine gore anlamli farklilik bulunmakla birlikte, okul 6ncesi egitimin etkisine iliskin
kismi eta kare degeri "_026 olarak bulunmustur. Bu degere gore, okul Oncesi egitim alma/almama
durumunun, pratikteki etkisi ortanin altindadir. Buna gore bagimsiz degisken (okul oncesi egitim), bagiml
degiskenin %0.26"sin1 agiklamaktadir.

Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu Puanlar1 Arasindaki iliski

[lkokul 8grencilerinin okudugunu anlama, okumaya y&nelik tutumlari arasinda bir iliski olup

394



Yusuf KIZILTAS

olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in pearson korelasyon analizi kullanilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Okudugunu Anlama, Okuma Tutumu ile Okuma Tutumu Alt Boyutlarima Arasindaki lliskilere Ait Korelasyon Matrisi

Degiskenler Okudugunu Anlama Okuma Tutumu Eglence Icin Okuma Akademik Okuma
Okudugunu Anlama 1 .063 .086 .030
Okuma Tutumu .063 1 .907 911
Eglence Icin Okuma .086 907 1 .653
Akademik Okuma .030 911 .653 1

Tablo 5 incelendiginde korelasyon analizi sonucunda, okudugunu anlama testi ile okuma tutumu
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (r=.063). Ancak bu iligki istatistiksel agidan
anlamli degildir (p>.05). Yani okuma tutumu ile okudugunu anlama becerisi birbirlerini etkilememektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde, arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin alanyazindaki aragtirmalarla karsilastirmasi
yapilmustir. Bu karsilastirmayla tartismayla farkli bir boyuta taginmistir. Aragtirma sonuglar: ayr1 paragraflar
halinde sunulmustur.

[lkokul dérdiincii smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okuma tutumlari {izerinde
cinsiyetin, okul oncesi egitimin anlamli farkliliklar yaratti$1 sonucu ortaya ¢ikmigtir. Cinsiyet ve okul 6ncesi
egitim degiskenlerine gore okudugunu anlama, okuma tutumu puanlarinda anlamli farkliliklar bulunmakla
birlikte, cinsiyetin ve okul dncesi egitimin etkisine iliskin kismi eta kare degerlerinin pratikteki etkileri ortanin
altinda gikmistir. Ayrica arastirma sonucunda, okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda da anlamli bir
iliski ortaya ¢ikmamustir. Bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan tiim sonuglarin alanyazindaki arastirmalar
ile kargilastirilmasi ve tartisilmasi onem arz etmektedir.

Arastirma sonucuna gore cinsiyetin, okudugunu anlama, okuma tutumu {izerinde diisiik biiyiikliikte
bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Her ne kadar ortaya g¢ikan etki diizeyi diisiik biiyiikliikte ise de
okudugunu anlama becerisi puanlarinin toplamu ile cinsiyet arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik tartigmaya
deger bir boyut arz etmektedir. Oyle ki eta degeri daha ziyade arastirmadan elde edilen sonuglarin pratik
oneminin ve yararimin degerlendirilmesine olanak tanimaktadir (Tomczak & Tomczak, 2014). Istatistiksel
olarak ortaya ¢ikan anlamli farkliliga gore; kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerileri erkek 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinden daha iyi diizeydedir. Bu sonug alanyazindaki gesitli arastirma sonuglar ile
ortismektedir (Hwang & Duke, 2020; Lazarus, 2020; Logan & Johnston, 2009; Reilly ve digerleri, 2018;
Sallabas, 2008; Wu ve digerleri, 2019). Kayiran ve Karabay (2012) tarafindan ilkokul besinci siif 6grencileri
tizerinde yapilan arastirmadan gikan sonuca gore de kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda bir farklilik goriilmemistir. Benzer sekilde Elui (2015) de okuma ve okudugunu anlama iizerinde
cinsiyetin belirleyici bir roliiniin olmadigini, yaptig1 aragtirma sonuglarina dayanarak dile getirmektedir. Ote
yandan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okudugunu anlama becerisinde neden daha basarili oldugu,
tartisilmas1 gereken noktalardan biridir. Clark ve Burke (2012) bu ¢ercevede, kizlarin okudugunu anlama
becerilerinde daha basarili olmasini gesitli nedenlere baglamaktadirlar. Buna gore kizlarin okumaya daha ¢ok
zamanlarinin olmas: ve ilgilerinin yiiksek olmasinin bu manada belirleyici oldugunu dile getirmektedir.
Sidekli ve Bulug¢ (2006) ise bu durumu daha c¢ok kizlarin derslere calisma noktasinda erkeklerle
karsilastirlldiginda sorumluluk alma konusunda daha hassas olduklarina baglamaktadir. Ayni sekilde
arastirmada, kizlarin ev iginde kalma sikliginin ve siiresinin fazla olmasindan 6tiirii okumaya daha ¢ok zaman
dogduguna dikkat cekmektedir. Ote yandan bu arastirmadan cikan sonucun aksine farkli sonuglarin ortaya
ciktigl bagka arastirmalarin da bulundugunu séylemek gerekir.

Arastirma sonucuna gore cinsiyetin, okuma tutumu tizerinde diisiik biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Etki diizeyi diisiik biiyiikliikte olsa da okuma tutumu puanlarinin toplamu ile cinsiyet arasinda
ortaya ¢ikan anlamli farklilik tartismaya deger bir boyut arz etmektedir. Cinsiyetin, ilkokul 6grencilerinin
okuma tutumlari {izerindeki etkisi bu paragrafta tartisilmistir. Oyle ki cinsiyet okuma tutumu iizerinde etkisi
olan en 6nemli faktorlerden biri olarak kabul gormektedir (Bayraktar & Firat, 2020; Van Schooten & de

Glopper, 2002). Arastirmadan ¢ikan sonuca gore kiz Ogrencilerin okuma tutumlarinin diizeyleri erkek
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ogrencilerin okuma tutumlarindan daha iyi diizeydedir. Bu sonug alanyazindaki gesitli arastirma sonuglari ile
tutarliik gostermektedir (Bayraktar & Firat, 2020; Erdogan & Demir, 2016; Kusdemir, 2019; McKenna ve
digerleri, 1995; Sallabas, 2008; Yildiz & Kaman, 2016). Hagan (2012) da yapilan bir¢ok arastirmada kizlarin
okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde ¢iktigimi belirtmektedir. Bu arastirmadan
¢ikan sonucun aksine erkek ve kiz Ogrencilerin okuma tutumlar: arasinda anlamli farkliigin ¢ikmadig:
arastirmalar da bulunmaktadir (Taskin & Aygiin, 2017; Yurdakal, 2019). Kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin
diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi olmasinin gesitli gerekgeleri bulunmaktadir. Bayraktar ve Firat'in
(2020) arastirmasindan g¢ikan bulgulara dayanarak; kizlar arasinda kitap aligverisinin, dergi okumalarinin ve
kitaplar1 birbirlerine hediye etme oraninin daha yiiksek olmasi bunun nedenlerinden bazilar1 olarak
siralanabilir. Ancak Yurdakal (2019) kizlarin okuma tutumlarinin neden erkeklerin okuma tutumlarindan
daha yiiksek oldugu ile ilgili bilimsel bir agiklamanin olmadigini belirtmektedir. Kusdemir (2019) de okumaya
yonelik yapilan arastirmalarda genellikle cinsiyet degiskeni agisindan anlaml: farkliliklarin ¢iktigini ve bunun
da ayr1 bir arastirma konusu oldugunu belirtmektedir. Okuma tutumuna iliskin kizlarin erkeklerden daha
olumlu bir tutuma sahip olmasinin sebeplerinin sosyal psikoloji cercevesinde etraflica ve disiplinler aras: bir
yaklagimla irdelenmesi gerektigi vurgulanmistir. Logan ve Johnston (2009) da kizlarin erkeklere gore okuma
tutumu diizeyleri acisindan daha iyi diizeyde oldugunu ifade ederken bu farkin yarattig1 sonuglara vurgu
yapmaktadir. Bu durumun uzun vadede kizlarda okuma sikliginin daha yogun olmasi ve okuma yeteneginin
gelismesi ile sonuglandigina dikkat cekmektedir. Oyle ki PISA gibi uluslararasi sinav sonuglari ile bu durum
onemli oranda tutarlilik gostermektedir (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2016).
Ote yandan Gessa'ya (2018) gore tekrarli okuma faaliyetleri ile okumaya yonelik olumlu duygular
gelistirilebilir. Ancak bu konuda siirekli okuma faaliyeti de olumsuz tutumlara yol agabilir.

Arastirma sonucunda okul dncesi egitim alma durumunun, okudugunu anlama, okumaya tutumu
tizerinde diisiik biiytiikliikte bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Her ne kadar ortaya ¢ikan etki diizeyi diisiik
biiyiikliikte ise de okudugu anlama becerisi puanlarinin toplami ile okul 6ncesi egitim alma durumu arasinda
ortaya ¢ikan anlamli farklilik tartismaya degerdir. Bulgular sonucunda ortaya ¢ikan anlaml farkliliga gore;
okul Oncesi egitim alan ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri okul Oncesi egitim almamais
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinden daha iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
alanyazindaki gesitli arastirma sonugclari ile ortiismektedir (Cimem, 2017; Kaldan, 2007; Kayiran, 2016; Kiziltas
& Yildiz, 2020; Tutal, 2013). Okul 6ncesi egitim siirecinden ge¢mis 6grencilerin okuma becerisi de dahil olmak
tizere dilin tiim becerilerinde, daha iyi performans gosterdikleri Ouko’nun (2015) arastirmasinda da ortaya
¢ikmustir. Bagka bir ifade ile okula erken yasta baslamak, okul 6ncesi egitim almak, okuma yetenegi ve dogal
olarak okudugunu anlama becerisi {izerinde olumlu bir etki yaratmaktadir (Mwoma, 2017). Islam ve Park’a
(2016) gore okul oncesi egitim aymi zamanda Ogrencilerin okuma yeteneklerini artirarak okumadan zevk
almalarini da saglamaktadir. Ozellikle burada 6gretmenler tarafindan yapilan sesli okumalarin hem kelime
hazinesini hem de dinleme becerisini gelistirerek okudugunu anlama becerisine bir temel olusturduguna
dikkat ¢ekmektedirler. Kendeou ve digerleri, (2015) tarafinda yapilan arastirma bulgularma gore okul 6ncesi
egitim siirecinden ge¢menin daha sonraki siireclerde ve uzun vadede okudugunu anlama becerisi {izerinde
ciddi katkis1 bulunmaktadir.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi egitim alma durumunun, okumaya tutumu iizerinde diisiik
biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Her ne kadar ortaya ¢ikan etki diizeyi diisiik biiytiikliikte ise
de okuma tutumu puanlarimin toplamu ile okul 6ncesi egitim diizeyi arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik
tarismaya degerdir. Okul Oncesi egitim alma degiskeninin, ilkokul o6grencilerinin okuma tutumlar:
tizerindeki etkisi bu paragraf altinda tartisilmistir. Bu gergevede okul oncesi egitim alan ilkokul 6grencilerinin
okuma tutumlarinin okul dncesi egitim almamis 6grencilerin okuma tutum diizeylerinden daha iyi oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug alanyazindaki gesitli arastirma sonuglari ile drtiismektedir (Cunningham,
2008; Worrel ve digerleri, 2017). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda zengin bir okuma ortaminin ve gesitliliginin
varligl, 6grencilerin okuma tutumlar: tizerinde 6nemli bir role sahiptir. Bagka bir ifade ile okul dncesi egitim
siirecinden ge¢mis olmanin okuma tutumu {izerinde belirleyici oldugu soOylenebilir (Altun, 2013;
Cunningham, 2008; Dede, 2019; Hume ve digerleri, 2015; Mazzoni ve digerleri, 1999). Ayrica okul dncesi
egitimin okumayla ilgili cevresinin ve bu ¢evrenin sundugu zengin okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma
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tutumlarini tesvik etmede etkili oldugu dile getirilmistir. Okul 6ncesi egitimin okuma tutumu konusunda ne
kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Ote yandan Clay (1993) de okul dncesi egitimin sagladigi bu neme
dikkat cekerek bu siirecin ev okuryazarligl ve ebeveyn-cocuk etkilesimi ile desteklendigi durumlarda
okuryazarlik becerisinin de uzun vadede ciddi manada gelistigini vurgulamaktadair.

Arastirma sonucuna gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okuma
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir. Bu sonug belirli oranda alanyazindaki bazi arastirma
sonuglari ile ortiismektedir (Dwie Agustiani, 2017; Lukhele, 2013). Ote yandan Lukhele (2013), okuma
tutumunun varliginin her zaman otomatik olarak okuma performansini ve okudugunu anlama diizeylerini
artiramayacagini belirtmektedir. Sallabas (2008) da okudugunu anlama ile okuma tutumu arasinda diisiik
diizeyde bir iliski olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmada sonucundan anlasildig1 tizere okuma
tutumunun okudugunu anlama performansini artirmadigl sonucu ortaya ¢ikmustir. Ancak bu sonug
alanyazindaki bir¢ok arastirma sonucu ile ortiismemektedir. Kovacioglu (2006) yaptig1 arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan bulgulara dayanarak cocuklarin okumaya karst olumlu ve olumsuz tutum gelistirmenin
okudugunu anlama siirecini ciddi manada etkiledigini dile getirmektedir. Benzer sonuglar farkli arastirma
sonuglarinda da goriilmektedir (Bastug, 2014; Ghaith & Bouzeineddine, 2003; Sudarmi, 2009; Surip, 2016;
Thresia, 2012). Ote yandan okuma tutumunun okudugunu anlama iizerinde belirleyici olmadig1 konusunun
altinda yatan nedenler tartisilmalidir. Tisa ve digerleri (2021) yaptiklar1 g¢alismasinda olumsuz bir okuma
tutumunun, her zaman okudugunu anlama ve basaris: tizerinde olumsuz bir sonug yaratamayacagini ifade
etmektedirler. Yani okuma tutumunun olmazsa olmaz olmadigini ifade etmistir. Okuma tutumu ve
okudugunu anlama arasinda bir iliski bulamayan Pramita ve Anam’a (2019) gore burada daha ziyade okuma
yeterliligini gelistirmek Onemlidir. Okuma yeterliliginin diisiik olmasimin bu siirecte daha belirleyici
oldugunu belirtmektedir. Ozellikle de kirsal veya imkanlari kisith bolgelerdeki okullarda egitimlerine devam
Ogrencilerin okuma materyallerine erisim olanaklarinin simirli olmasimin altini ¢izmektedir. Okuma
tutumunun, okudugunu anlama tizerindeki etkililigini artirmak i¢in okuma materyallerinin temin edilmesi
gerektigini sOylemektedir. Okullarda, okuma materyallerinin eksikliginin okuma karst bir tutum
olusturacagina ve sonugta okuma basarisinin da artacagina dikkat cekmektedir.

Arastirmadan ¢ikan sonuglara dayanarak birtakim onerilerin sunulmas: ihtiyact dogmustur. Oneriler
hem yeni arastirmalara hem de arastirmacilara katki saglamak bakimdan 6nem arz etmektedir. Aym sekilde
kurumlara, yoneticilere de sunulacak oneriler, birtakim sorunlarin ¢éziimiine katki saglayabilir. Bu anlamda
arastirma sonuglarina dayanarak su 6neriler sunulabilir:

e Okul 6ncesi egitimin okuma becerisi etkisi ve onemi dikkate alindiginda bu egitim kademesine
katilimin artirilmasi ve devamliligin saglanmasi oldukga 6nemlidir.

e Erkek o6grencilerin kiz 6grencilere gore genellikle okudugunu anlama diizeylerinin neden daha
diisiik oldugu ile ilgili alanyazinda belirli ¢alismalara rastlanmamistir. Bu sorunu irdeleyen
caligmalar {iretilebilir.

e Okul 6ncesi egitim ve cinsiyetin okuma tutumu, okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisinin
yaninda farkli degiskenler eklenerek arastirma daha da cesitlendirilebilir. Bu manada
sosyoekonomik diizey, ebeveynlerin egitim diizeyleri gibi bagimsiz degiskenler eklenerek bunlarin
okuma motivasyonu, akici okuma, okuma aliskanlig1 arasindaki/iizerindeki iligkilerini ele alan
calismalar arastirmacilar tarafindan yfiriitiilebilir.

Yazarin Beyam
Arastirmacilarin katk: oran1 beyani: Arastirma tek yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Etik Kurul Karari: Van Yiiziincii Yil Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulundan 12/07/2021
tarihli 2021/09-02 say1l1 Etik Kurulu Onay1 alinmstir.

Catisma beyani: Arastirma ile ilgili herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Reading is a conscious learning and meaning-making process. Reading includes a dynamic
communication between the writer and the reader, which includes some purposes such as gaining
information, developing vocabulary, and making sense of written texts (Akyol, 2018; Dwie Agustiani, 2017).
It is a complex and essential skill that includes many mental activities by enabling individuals to interact with
the text in this process and make sense of the text through previous information (Pardo, 2004; Torres & Avila
Constain, 2009). Reading comprehension (Hans & Hans, 2015), which is considered the ultimate purpose of
reading, make an inference (Snow, 2002) based on what students read. To put it more clearly, reading
comprehension skill is the reader's understanding and comprehension of the text and inferring the desired
meaning from it (Grabe & Stoller, 2002; Lestari, 2016). This definition also reveals the need to question which
variables affect the reading comprehension process. According to Dwie Agustiani (2017), reading
comprehension skill is affected by two critical factors: internal and external. Internal factors include students'
prior knowledge, cognitive abilities, strategies, and personality traits. On the other hand, external factors
develop outside of students and emerge independently. For instance, the text is located around the content
and author variables. The effect of affective factors is also crucial in reading and comprehension. If affective
factors are missing, reading and also comprehension are negatively affected. For this reason, the importance
of reading, its contribution, and its purpose should be felt and explained to children. In other words, it is
necessary to ensure that students enjoy and like reading. This initiative means creating an interest and a
positive attitude towards reading (Bastug et al., 2019). Reading attitude draws attention to the importance of
affectivity in reading and affects reading comprehension (Dwie Agustiani, 2017; Pamuyji, 2015). In this respect,
the feelings enable us to avoid what we read or show closeness to what we will read (Alexander & Filler, 1976;
Smith, 2001). Reading comprehension is an important skill. Another critical issue is the dynamic relationship
between reading attitude and reading comprehension. In other words, reading attitude has a significant role
in reading comprehension (Dwie Agustiani, 2017). Therefore, the activities and efforts to improve the reading
attitude are also important. The realization of these efforts, especially from preschool and primary school, may
make children love reading, transforming this love into a habit and increasing academic success (Bastug, 2014).
There are studies in this context in the literature outside of Turkey. Some of these studies were conducted on
primary school students (Boz & Ulusoy, 2019). Most other studies were conducted on primary, secondary and
undergraduate students (Pamuji, 2015; Rachmajanti & Musthofiyah, 2017; Subadrino, 2019; Tunde-Awe, 2014;
Dwie Agustiani, 2017). However, it should be noted that the studies conducted in Turkey in this sense,
especially in the context of primary school students, are minimal. On the other hand, Bastug (2014) researched
fifth-grade primary school students. However, primary school is limited to four years in Turkey. The fifth
grade is abolished; hence this makes the present study more meaningful and original. In that respect, this
research aims to fill a gap by addressing the relationship between reading attitude and reading comprehension
in primary school students, the final of the primary school level. Likewise, it was questioned how much
primary school students' reading attitude and reading comprehension status had improved at the end of their
four-year education. The lack of a study in this sense in the literature and the limited number of studies
addressing this relationship at the primary school level make this research meaningful. The research problems
that arise within the scope of these purposes are as follows:

1. What is the level of fourth-grade students' reading attitudes and reading comprehension?

2. Do primary school students’ reading attitude and reading comprehension scores differ significantly
according to preschool education status and gender?

3. Is there a relationship between primary school students' reading comprehension skills and reading
attitudes?
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Method

The relational survey model, which is among the quantitative research methods, was used in this study.
Since the relationship between reading comprehension and reading attitude was questioned in the research,
this model was preferred. This model is preferred to detect the existence of a relationship between two or more
groups-cases by analyzing the relationships and connections between variables (Biiytikoztiirk et al., 2012;
Karasar, 2013). The research study group consists of 273 fourth grade students (147 female and 126 male).
These students were selected from primary schools in the province of Van. The research sample was selected
by random sampling. In simple random sampling, each sampling unit is given an equal probability of being
selected (Biiyiikoztiirk et al., 2012). The text called ‘Ipek Ormanda/ipek in the forest’ was used to determine
the reading comprehension levels of primary school students. A narrative text was applied to evaluate the
reading comprehension levels of primary school fourth-grade students. Text: Karasu, Girgin, and Uzuner
(2013) prepared the text, and its validity and reliability were tested. According to the text named 'Ipek in the
Forest,' questions for evaluating reading comprehension were developed. McKenna and Kear (1990)
developed the Reading Attitude Scale for 1st-6th grade students. The scale was adapted into Turkish by
Kocaarslan (2016). The scale with two sub-dimensions has a place item: dimensions; recreational reading and
academic reading.

Results and Discussion

The effects of gender and preschool education on reading attitude and reading comprehension skills
were discussed according to the findings. Discussing the effect of gender on the reading comprehension skills
of fourth-grade primary school students is one of the first topics of this section. According to the results, the
reading comprehension skills of the female students are at a better level than the male students' reading
comprehension skills. This result aligns with various research results in the literature (Hwang & Duke, 2020;
Lazarus, 2020; Logan & Johnston, 2009; Reilly et al., 2018; Sallabas, 2008; Wu et al., 2019). So it can be said that
gender is accepted as one of the most critical factors affecting reading attitude (Bayraktar & Firat, 2020; Van
Schooten, de Glopper & Stoel, 2002). According to the research results, the reading attitudes of female students
are better than the reading attitudes of male students. This result is consistent with various research results in
the literature (Bayraktar & Firat, 2020; Erdogan & Demir, 2016; Kusdemir, 2019; McKenna et al., 1995; Sallabas,
2008; Yildiz & Kaman, 2016). Discussing the effect of the preschool education variable on primary school
fourth-grade students' reading comprehension skills is the third question of this research. The reading
comprehension skills of the primary school students who received preschool education and those who did not
receive preschool education were similar. Although the conclusion that preschool education does not
contribute to reading comprehension has emerged in this research, this situation does not coincide with
various research results in the literature (Cimem, 2017; Kaldan, 2007; Kayiran, 2016; Kiziltas & Yildiz, 2020;
Tutal, 2013). The effect of the preschool education variable on primary school students' reading attitudes is
discussed, and the reading attitudes of the primary school students who received preschool education were
better than those who did not. This result coincides with various research results in the literature
(Cunningham, 2008; Worrel et al., 2017). No significant relationship was found between primary school fourth-
grade students' reading comprehension skills and reading attitudes. This result is in line with some research
results in the literature. In the context of the research results, some suggestions has given in the present study.
Suggestions are essential in terms of contributing to both new research and researchers. In the same way,
suggestions to be presented to institutions and managers may contribute to some problems. In this context,
the following suggestions can be made based on the results of the research:

It is known that the preschool education attendance rates are low in the regions where the research
sample was selected. Considering the effect and importance of preschool education on reading skills, this
education should be made compulsory.

404



	Reading Comprehension Skills of Primary School Students: An Evaluation Based on Reading Attitude

