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Ters Yiiz Ogrenme Uygulamalarinda Ogretmen Adaylarinin
Pedagojik Yeterliklerinin Gelisimi: Bir Eylem Arastirmasi

Sevim ASIROGLU'

Oz: Bu arastirmada katiimci dgretmen adaylarmnin sinif yonetimi dersinde ters yiiz dgrenmeye gore gelistirilen ve
uygulanan eylem planlar aracihigiyla pedagojik yeterliklerinin gelistirilmesi amaglanmistir. 43 6gretmen adayi, arastirmact
ve gecerlik komitesi arastirmanin katilimalarini olusturmustur. Ters yiiz 6grenme modeline (TOM) dayali siif yénetimi
dersinde anlama ve hatirlama seviyesindeki 6grenme ¢iktilarina yonelik ders anlatim videolar: ders 6ncesinde 6grencilerin
kullanimina sunulmus, yiiz yiize ders siiresinin tamaminda uygulama seviyesi ve iistiindeki 6grenme ¢iktilarina yonelik
etkinliklere yer verilmistir. Yiiz yiize etkinliklerde pedagojik yeterliklerin gelisimini amaglayan; derslik plani tasarlama,
Ornek sinif olay1 inceleme, sinif ortami anisini sinif yonetimi agisindan degerlendirme, sinifta zaman ve 6gretimi yonetebilme
agisindan uygun bir ders plaru hazirlama ve sinifta problem ¢6zme yaklasimlarina uygun drnek olay kurgulama ¢alismalarina
yer verilmistir. TOM uygulamalar1 boyunca 6gretmen adaylariin dgrenme ciktilar araciligiyla pedagojik yeterlik ve alt
boyutlarinda gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiiz Ogrenme, Pedagojik Yeterlik, Ogretmen Egitimi, Eylem Arastirmast

Development of Teacher Candidates' Pedagogical Competencies in Flipped Learning Practices:
An Action Research

Abstract: In this study, it was aimed to improve the pedagogical competencies of the participant teacher candidates through
the action plans developed and implemented according to flipped learning in the classroom management course. 43 pre-
service teachers, researcher and the validity committee constituted the participants of the research. Since the lecture videos
for the learning outcomes at the comprehension and recall level in the classroom management lesson based on flipped
learning were offered to the students before the lesson, activities for learning outcomes at the application level and above
could be included throughout the face-to-face lesson period. Aiming at the development of pedagogical competencies in face-
to-face activities; Classroom plan design, case study, evaluation of the memory of the classroom environment in terms of
classroom management, preparation of a lesson plan suitable for managing time and teaching in the classroom, and case
studies in accordance with problem solving approaches in the classroom are included. It was observed that pre-service
teachers showed improvement in their pedagogical competence and sub-dimensions through learning outcomes throughout
the practices.
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Egitim bilgi toplumunda her gecen giin hizli bir doniisiim igerisindedir. Bu doniisiim Ogretmenin ve
Ogrenenin rollerinde degisimlere sebep olmus, yeni 6grenme modelleri arayisina gidilmistir. D1s diinyadaki
gerceklige dayali bilginin 6grenenlere aktariminin s6z konusu oldugu ve bilginin bireyden bagimsiz
goriildiigii pozitivist bakis agisindan zamanla uzaklagilmistir. Egitimde yapilandirmact anlayis hakim olmaya
baslamistir. Yapilandirmacilikla bilginin bireyden bagimsiz olma anlayisi reddedilmis; 6grenme, bireyin
kendi eylemleri ile 6znel bilgisini iiretme siireci olarak gortlmiistiir (Yurdakul, 2007). 21. yiizyilda
yapilandirmaciligin yan sira, bilisim teknolojilerinin egitimde kullanim1 yayginlasmaya baslamistir. Bilisim
teknolojileri araciligi ile Ogrenenler istedikleri bilgilere daha rahat ulasip, bilimsel tiretkenliklerini
arttirabilmektedir (Isman, 2022). Ters yiiz 6grenme modeli (TOM) ise yapilandirmaciligin uygulama
modellerinden birisi olarak kabul edilebilir ve bu modelde gogunlukla bilisim teknolojileri kullanilir. TOM
ayn1 zamanda harmanlanmig 6grenme tiirlerinden birisidir (Staker & Horn, 2012). Alanyazinda, flipped
learning, flipped classroom (Bergmann & Sams, 2012), Tiirkge’ de ters yiiz 6grenme olarak bilinmektedir.
TOM'iin, Baker'm (2016) ogrencileri siif disindaki materyallere yonlendirip, sinifta isbirlikli aktif 6grenme
etkinliklerine daha fazla agirlik vermek istemesiyle ve Mazur'un (1997) akran Ogretimiyle Ogrencilere
okuyabilecegi ders notlar1 verip, smifta aktif 6grenme yontemlerini kullanmak istemesiyle ortaya ciktig
disiiniilmektedir.

Ash’a (2012) gore ters yiiz 6grenme, 6gretmenin videolar araciligi ile 6grencilere yeni bilgiler sundugu,
6devlerin ve etkinliklerin ise ev yerine simif ortaminda yapildigi bir modeldir. Okulda ev, evde okul
calismalarinin yer degistirmesi anlamina gelir ama gesitli yontemlerle desteklenmesi gerektigi de
unutulmamalidir. Bunun igin 6gretmenlere ters yiiz 6grenmenin dortlii yapisi 6nerilir. Bu yapilar esnek gevre,
dgrenme kiiltiiriinde degisim, kasith igerik, profesyonel egitimcidir. Ogrenenlere istedikleri yerde ve zamanda
Ogrenebilecekleri, egitimcilere ders materyallerini istedikleri gibi diizenleyip, degistirebilecekleri konusunda
esneklik saglar. Ogrenci merkezli bir egitim 6grenme kiiltiirii olusturur. Egitimciler 6grencilerde istedikleri
kavram anlayisi olusturmak i¢in uygun materyalleri hazirlar. Egitimcinin rolii geleneksel siniflara gore daha
genistir. Egitimci; 6grenenleri gozlemler, geri bildirimlerde bulunur, materyal hazirlar, 6grenci ¢alismalarini
degerlendirir (Flipped Learning Network, 2014). Daha sonralar1 dortlii yapiya “Kademeli Ag Olusturma
Faaliyetleri”, “Etkilesimli ve Etkili Ogrenme Deneyimleri” ve “Cok Y6nlii ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar1”
seklinde ti¢ 6ge daha eklenmesi Onerilmistir. Kademeli ag olusturma faaliyetlerinde, 6grencilerin uygulayarak
Ogrenebilecekleri iletisim aglar1 olusturmasi amaglanir. Etkilesimli ve etkili 6§renme deneyimleri 6gesi,
ogretmen etkili bir ders plani hazirlayarak 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine yardimci olmaya
calismasidir. Cok yonlii ve sorunsuz 6grenme platformlari derslerin dijital teknolojiyle islenmesi anlamina
gelmektedir (Chen ve digerleri, 2014).

Geleneksel simifta 6grenci sinif ortaminda konuyu 6gretmenden dinler, ters yiiz edilmis smifta ise
ogrenci sinif mekaninin disinda istedigi bir ortamda konuyu ders anlatim videolarindan dinler veya yazili
dokiimanlardan okur, sinif ortaminda aklina takilan sorulari not alir (Bergmann & Sams, 2012). Bergmann ve
Sam (2012) ile Hayirsever ve Orhan’in (2018) geleneksel sinif ile ters yiiz edilmis sinifin karsilastirilmasiyla
ilgili calismalar1 Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Sekil 1. Geleneksel Sinif ile Ters Yiiz Edilmis Sinifin Bloom Taksonomisine Gore Karsilastirilmasi

Sekil 1’de goriildiigii gibi geleneksel siniflarda anlama ve hatirlama basamaklarindaki hedeflere yonelik
etkinlikler sinuf ic¢inde, ters yiiz edilmis simiflarda ise sinif disinda gergeklestirilir. Geleneksel siniflarda
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki hedeflere yonelik etkinlikler sinif disinda, ters
yliz edilmis siniflarda ise bu hedeflere yonelik etkinlikler sinif icinde gerceklestirilir. Geleneksel siniflarda
anlama ve hatirlama basamaklarindaki hedeflerin gergeklestirilmesine agirlik verilirken, ters yiiz edilmis
siniflarda uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki hedeflerin gergeklestirilmesine
agirlik verilir.

Giinbatar (2021) TOM’iin avantajlarini su sekilde siralamaktadir:
e Farkli 6gretim yontemleri ile biitiinlestirilebilir.
o Ogrenme ciktilarini olumlu etkiler.
o Ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin gelismesine katk1 saglar.
. C)grenme motivasyonunu arttirir.
e Diisiik veya orta seviyede dgrencileri 6grenme stirecine dahil eder.
o Ogretmen-6grenci ve 6grenci-dgrenci etkilesimini attirir.
e Hem kiiciik hem de biiyiik calisma gruplari ile yiiriitiilebilir.
e Tiim disiplinlerde kullanilabilir.
e Tiim Ogretim diizeylerinde ve farkli cografi alanlarda kullanilabilir.

Tiirkiye’de Ogretmen egitiminde TOM uygulamalarina yonelik arastirmalar oldukga smirlidir
(Oziidogru, 2018). Hayirsever (2021), 8gretim teknolojileri ve materyal tasarlama; Aydimn (2016), egitimde
materyal tasarimi ve kullanimi; Debbag (2018) ogretim ilke ve yontemleri; Kurt (2017), simif yonetimi
derslerinde TOM’e yonelik deneysel aragtirmalar yiiriitmiislerdir. Ogretmen egitiminde alan bilgisi ve genel
kiiltiir derslerinde uygulanan TOM arastirmalar1 da mevcuttur. Bu arastirmalarda TOM'iin genel kimya
dersinde erisiyi (Gogebakan Yildiz ve digerleri, 2016); bilimin dogasi ve bilim tarihi dersinde 6gretmen
adaylarinin erisilerini ve iistdiizey farkindaliklarini (Gogebakan Yildiz & Kiyic, 2016); bilgisayar dersinde
motivasyon ve basariy1 arttirdigi (Turan & Goktas, 2016) sonuglarina ulasilmistir. Bu aragtirmalarin hepsinde
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Ogretmen adaylarinin yetistirilmesindeki olumlu etkilerinden dolay1 TOM’iin farkli derslerde uygulanmast
ve bununla ilgili bagka aragtirmalar yapilmasi 6nerilmistir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), 2020-2021 akademik yilinda Covid-19 salgini dolayisiyla gevrimigi
egitim yapilmast (YOK, 2020), 2021-2022 akademik yilinda ise normallesme siirecleri ile birlikte yeniden yiiz
ylize egitime gecilmesi karar1 almistir (YOK, 2021). Bu kararmn ardindan, arastirma kapsamindaki
tiniversitede, 2021-2022 akademik yilinda blackboard 6grenme yonetim sistemi ile yiiz yiize dersler
desteklenmeye devam edilmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii tiniversitede bir 6nceki akademik yilda (2020-
2021) secilen baz1 dersler i¢in ders anlatim video ¢ekimleri gerceklestirilmistir. Sinif yonetimi ise bu derslerden
birisidir ve bu aragtirma kapsaminda smif yoénetimi dersinde TOM’iin uygulanmasi planlanmustir.

Smnif yonetimi dersi 6gretmenlik meslek bilgisi ders kategorisinde yer aldig1 igin 6gretmen adaylarinin
pedagojik yeterliklerinin gelistirmesine yonelik amaglar1 igermektedir. Dolayisiyla siuf yonetimi olgusu
pedagojiden ayr1 diisiiniilemez. Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinin énemli bir pargast olarak stmf
yonetimi dersi, 6gretmenlik meslegi konusunda farkindaliklar1 ve pratikleri gelistiren bir derstir (Soysal &
Radmard, 2018). Pedagoji Yunanca'da “Paidagogiké” olarak bilinmektedir, Tiirk¢e’ si ise “egitim bilimi”
anlamina gelmektedir. Egitim ve Ogretimi kurallara baglayan, 6gretmenlik meslegi igin gerekli bilgi ve
becerileri kazandiran bilim dalidir (Tiirk Dil Kurumu, 2022). Shulman (1987) bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken bilgi tiirlerini, alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, 6gretim programai bilgisi, 6grenen 6zellikleri bilgisi,
egitim ortami ve sartlar: bilgisi, pedagojik alan bilgisi seklinde siniflandirmistir. Bu bilgi tiirlerine Mishra ve
Koehler (2006) teknolojik pedagojik alan bilgisini eklemistir. Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin pedagojik
yeterliklerine yonelik arastirmalar yaygindir ancak bu becerilerin uygulanmasina dayali arastirmalara daha
¢ok gereksinim vardir (Yiicel-Toy, 2015).

Yenen (2022), 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerini etkileyen faktorleri; hizmet oncesi egitim, meslege
kars1 tutum, okul iklimi, mesleki deneyim, mesleki gelisim, aile ve sosyal gevre ve ekonomik durum olarak
belirlemistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini arttirmak igin oncelikle hizmet Oncesi
programlardaki derslerin verimli uygulanma durumu her zaman arastirilmasi gereken bir alan olarak
diisiiniilebilir. Ozellikle pedagojik bilgi ve beceri kazandirmayir amaclayan o6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin amaglariin en iist diizeyde kazandirilmas: gerekir. Bu derslerin daha etkili ve ise doniik hale
getirilmesi i¢in caba gosterilmelidir (Atik Kara & Saglam, 2014). 2018-2019 akademik yilinda uygulamaya
konulan 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri i¢in dersi veren
O0gretim elemanlari, derslerin gesitlendirilmesini ve meslek bilgisine agirlik verilmesini 6nerilmistir. Ayrica
derslerin uygulama kisimlarinin olmayisini ve teorikte kalmasini olumsuz yon olarak nitelendirilmislerdir
(Donmez Kapucuoglu & Giindogdu, 2020). Bu aragtirmayla ise 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden birisi
olan sinif yoénetimi dersinde TOM ile dersin uygulamalarina nasil agirlik verilecegine cevap bulunacag
umulmaktadir.

TOM'iin 6gretmen egitiminde uygulanmasma yonelik daha once belirtilen aragtirmalar, TOM'iin
Ogretmen yetistiren farkli derslerde uygulanarak arastirilmasini 6nermistir. Ogretmen adaylarinin mesleki
becerilerinin uygulanmasina dayali arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir. Ayrica Covid-19
salgini ile yiiksekogretimde uzaktan egitim uygulamalar1 gerceklestirilmis ve normallesme doneminde ise
TOM'{in uygulanmasi icin uygun 6grenme ortamlar1 olusmustur. Alanyazin, 6gretmen adaylarinin lisans
O0grenimi siiresince farkli 6grenme modellerini uygulayarak deneyimlemesinin pedagojik yeterliklerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir faktor olabilecegini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarina meslek derslerinin
ters yiiz 6grenme modeline gore verilmesi, bu derslerin Bloom taksonomisinde uygulama ve tistiindeki
basamaklardaki hedeflerinin kazandirilmasinda olumlu etkileri olabilecegi de diisiiniilmektedir. Ayrica
aragtirmanin yiiriitiildiigii akademik yilda YOK tarafindan alinan kararlar ve arastirmanin yiiriitiildiigii
tiniversitede blackboard 6grenme yonetim sistemi kullanilmas: ve arastirma 6ncesinde sinif yonetimi dersinin
anlatim videolarimin c¢ekimlerinin tamamlanmis olmasit TOM arastirmasi icin uygun sartlarin olusmasini
saglamigtir. Arastirmada katilimcl dgretmen adaylarimin siif yonetimi dersinde TOM’e dayali olarak
gelistirilen ve uygulanan eylem planlar1 aracilifiyla pedagojik yeterliklerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Ayni zamanda TOM simuf yonetimi dersinde uygulandigi i¢in her bir eylem planinin sonunda 0gretmen
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adaylarinin smif yonetimi dersinin O0grenme g¢iktilarina ulasma durumlarmin da degerlendirilmesi
amagclanmaktadir. Ayrica arastirma, TOM’e dayali eylem planlarinin nasil planlanacagini ve uygulanacagin
da incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda olusturulan arastirma sorular1 asagidaki gibi
siralanmaistir.

1. Katilimci 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi dersinde TOM'iin uygulanmasindan 6nce pedagojik
yeterlik diizeyleri nedir?

2. Sinuf yonetimi dersinde uygulanan TOM ile katilimai dgretmen adaylarinin pedagojik yeterlikleri
nasil (ne tiir eylem planlar1) gelistirilebilir?

3.  Smif yonetimi dersinde uygulanan TOM ile katilimci 6gretmen adaylarimin pedagojik yeterlikleri
nasil bir gelisim gostermektedir?

4. Smif yonetimi dersinde uygulanan TOM ile ilgili katilimc1 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?

Bu arastirmanin alanyazindaki diger arastirmalardan farklilasan yonleri oldugu diisiiniilmektedir.
Alanyazindaki TOM fiizerine calisan diger arastirmalarin gogunlukla deneysel desenle vyiiriitiildiikleri
goriilmiigtiir. Bu aragtirmanin ayrintih bir sekilde TOM’iin nasil planlanip, vyiiriitiilebilecegine 6rnek
uygulama olmasi bakimindan énemli sonuglari olacag: diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasinda bir igin nasil yiradigi
ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir (Johnson, 2014). Egitim alaninda ise bizzat uygulamanin i¢inde olan bir 6gretmenin
veya bir egitim yOneticisinin okulda problemleri tespit etmesi, ya da belirgin bir problemi anlamaya ve
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplama ve analiz calismalarini igerir. Bu siireci arastirmaci 6gretmen
dogrudan kendisi de yiiriitebilir, disardan bir arastirmaci ile birlikte de yiiriitebilir (Yildirim & Simsek, 2008).
Arastirmada eylem arastirma desenlerinden katilimci eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Katilimcr eylem
arastirmasi deseninde, katilimcilarin elestirel toplumsal doniisiime kendi insa ettikleri pratiklerle ulasmasina
imkan taninir. Dongiisel bir yapiya sahiptir (Mctaggart, 1994). Bu dongiisel yapiya gore arastirma siireci, bir
odak alanin belirlenmesi; arastirma ortaminin ve katilimcilarin belirlenmesi, verilerin elde edilmesi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi; eylem planlarinin gelistirilmesi seklindedir ve asagida bashiklar halinde
agiklanmigtir (Mills, 2003).

Bir Odak Alaninin Belirlenmesi

Eylem arastirmalarinda yapilacak ilk is arastirma ortamini anlayip, gelistirebilmek i¢in bir odak konu
alani belirlemektir. Bunun i¢in alan yazin taramasi yapilir (Mills, 2003). Arastirmaci alanyazin taramalarindan
sonra belirledigi aragtirma ortaminda TOM'iin sinif yonetimi dersinde uygulanmasi konusuna odaklanmistir.
Kuramsal boyutta yapilan alanyazin taramasi sirayla; 6grenme, ters yiiz 6grenme, yiiksekogretimde ters yiiz
Ogretim, 6gretmen egitiminde ters yiiz 6gretim, 6gretmen adaylarinin pedagojik yeterlikleri seklinde giderek
daraltilarak incelenmistir. Bununla birlikte, sinif yonetimi ders etkinliklerinin igerigi {izerine de alanyazin
taramasi yapilmistir.

Arastirma Ortaminin ve Katilimcilarin Belirlenmesi

Aragtirma, Istanbul’daki bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde gerceklestirilmistir. Bu fakiiltenin segilme
sebebi, yiiz ytiize derslerin blackboard 6grenme yonetim sistemi ve daha dnceden ¢ekimleri gerceklestirilmis
ders anlatim videolar: ile desteklenebilme imkanina sahip olmasidir ve dolayisiyla bu fakiilte TOM'iin
uygulanmasina uygundur. 2021-2022 akademik yilinin giiz yariyilinda smif yonetimi dersi alan 43 6grenci,
dersin Ogretiminde katilimci rol {istlenen arastirmaci ve gegerlik komitesi arastirmanin katilimcilarim
olusturmustur. Ogretmen adaylari, Ingilizce &gretmenligi ve ilkdgretim matematik Ogretmenligi
programlarinda kayithidir. Ugiincii sinif seviyesindedirler. Arastirmaci egitim programlari ve &gretim
alaninda doktora derecesine ve 17 yillik 6gretim tecriibesine sahiptir. Gegerlik komitesi arastirma siirecinin
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sistemli bir sekilde yiiriitiilmesinde goriislerine bagvurmak icin arastirmacinin toplantilar yaptig: kisilerdir
(Creswell, 2013). Gegerlik komitesi, birisi egitim programlar1 ve Ogretim, digeri ise egitim yOnetimi ve
denetimi alaninda gorev yapan iki 6gretim {iyesinden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmalarinin dogasi geregi, veri toplama araglariin belirlenmesinde ve uygulanmasinda
gecerlik komitesinin goriisleri alinmistir (Mills, 2003). Veri kaynaklar: gecerlik komitesi, 6gretmen adaylar ve
aragtirmacidir. Eylem arastirmalarinda hem nicel hem de nitel veri toplanabilmektedir. Nitel veriler ise
agirlikli olarak kullanilir (Yildirrm & Simsek, 2008). Ancak, eylem arastirmalarinda nicel verilerin genis
gruplara genellenmesinde sinirlilig: vardir (Johnson, 2014). Bu arastirmada ise nicel veriler, Adigiizel (2017)
tarafindan gelistirilen pedagojik yeterlik dlgegi ile toplanmuistir. Olgegin tiim maddeleri olumludur ve dért
faktorden olusmaktadir (Ders oncesi hazirlik etkinlikleri, derse giris etkinlikleri, dersi gelistirme etkinlikleri
ve dersi sonuglandirma etkinlikleri). Bu faktorlerde toplanan madde sayilari ise; sirayla 4, 8, 10 ve 7’dir. Bu
faktorlerin giivenirlik katsayilari ise sirayla .76, .66, .86 ve .81'dir. Olgegin tamaminin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisi. 89 olarak belirlenmistir. Bu arastirma kapsamindaki veriler {izerinde yapilan analiz
sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .76 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin 0.70’in tizerinde olmasi 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (George & Mallery, 2003).

Pedagojik yeterlik algilar1 6lgegi hem 6n dlgiim olarak ters yiiz 6gretim eylem planlarini uygulamaya
koymandan 6nce (6.11.2021 tarihinde) hem de uygulamalarin bitiminden sonra son 6l¢iim (30.12.2021) olarak
uygulanmustir. Arastirmadaki nitel verileri yansitici giinliikler, gegerlik komitesi toplanti kararlari, TOM
uygulamalariin degerlendirilmesi formu 1, 2 ve 6grenci ¢alisma kagitlaridir. Yansitici giinliik hem eylem
planlarinin uygulanmas: ile ilgili hem de arastirmanin her asamas ile ilgili arastirmacinin duygu ve
diisiincelerini aktarmasi amaciyla kullanilmistir (Johnson, 2014). Gegerlik komitesi ile yapilan toplantilar ise
cevrimigci olarak gerceklestirilmistir ve alinan kararlar arastirmaci tarafindan yazili olarak kaydedilmistir ve
yazilan kayitlar komite tiiyelerine teyit edilmistir. Calisma kagitlar1 ise Ogretmen adaylarinin ders
etkinliklerinde gerceklestirdikleri yazili ¢alismalardir. TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formlar1 ise
acik uglu sorularin yer aldig1 formlardir. Bu sorularm amaci 6gretmen adaylarimin uygulamalarla ilgili
goriislerinin yazili olarak toplanmasidir. Birinci form {iciincii eylem planinin uygulanmasindan sonra
(4.12.2021 tarihinde) 6gretmen adaylarina verilmistir ve bu formda, 6gretmen adaylarinin bugiine kadarki
tarihe kadar TOM’e dayal1 ders uygulamalar1 hakkindaki goriisleri sorulmustur. Birinci form yiiz yiize derse
katilan 27 6gretmen adayinin tamamina yazili olarak goriislerinin alinmasi i¢in uygulanmaistir. Derse yiiz ylize
o tarihte katilmayan 16 6gretmen adayina ise blackboard 6grenme yonetim sisteminden génderilmistir.

TOM uygulamalarinin degerlendirilmesine yonelik ikinci formda “Bu donem katildigimz simf yonetimi
dersinde ters yiiz egitim modeli uygulamalari ile ilgili degerlendirmeleriniz nelerdir?” seklinde bir soruya yer
verilmistir. Bu form tiim eylem planlarinin uygulanmasindan sonra 23.12.2021 tarihinde 43 6grenciye yazili
olarak goriislerinin alinmasi igin 6grenci yonetimi sistemi aracilifiyla asenkron olarak uygulanmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Ogretmen adaylarinin TOM’iin uygulanmasindan &nceki pedagojik yeterlik algilar1 igin betimsel
istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. On olcim ve son ol¢iim  sonuglarinin - ortalamalarimin
karsilastirilmas: igin ise iligkili 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Kullamlan 6lgekte dlgiitler “Her zaman”
i¢in 5, “Cogu zaman” i¢in 4, “Bazen” igin 3, “Ara sira” icin 2 ve “Hi¢bir zaman” i¢in 1 seklinde belirlenmistir
(Adigtizel, 2017).

Her bir eylem plani uygulandiktan sonra calisma kagitlari, yansitici giinliikler ve gecerlik komitesi
toplant1 kararlar1 betimsel analize tabi tutulmustur. Boylece bir sonraki eylem plam ile ilgili kararlar
verilmistir. Betimsel analizde onceden belirlenen temalara gore veriler 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler

temalar yerine arastirma sorular1 veya goriisme sorularia gore de dzetlenebilir. Dogrudan alintilara da yer
verilir (Yildirim & $imsek, 2008). Bu arastirmada ise uygulanan eylem planlari ¢ergevesinde analiz yapilmustir.

TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi form 1 ve 2’den elde edilen 6grenci goriisleri tematik analize
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tabi tutulmustur. Tematik analizde veriler kavramsallastirilmaya calisilir. Temalar ve Oriintiiler ortaya
cikarilarak incelenen olay veya olgu betimlenir (Glesne, 2016; Liamputtong, 2009). Alti asamada
gerceklestirilir. Birinci asamada veri seti tanimlanir. Ikinci asamada veriye ait dokiimanlar okunarak ilk
kodlamalar yapilir. Uciincii asamada kodlardan kategoriler olusturulur. Dérdiincii asamada temalar
olusturulur. Besinci asamada temalar adlandirilir. Altinci asamada bulgular yazilir (Braun & Clarke, 2006). Bu
dogrultuda birinci asama igin; katilimcilarin TOM uygulamalarmin degerlendirilmesi formuna yazdiklar1
Microsoft Word ortamina aktarmislardir. Ogrencilerin birinci degerlendirme formuna verdikleri cevaplar 23;
ikincisi ise toplam 30 sayfalik yazili Microsoft Word dokiimani haline getirilmistir. Tiim yazilanlar okunarak
genel bir fikir elde edilmeye ¢alisilmistir. Tkinci asamada, kodlamalar hem aragtirmact hem de bagka bir uzman
tarafindan bagimsiz bir sekilde gergeklestirilmistir ve kodlayicilararas: giivenirlik orani %76 olarak
hesaplanmigtir (Miles & Huberman, 1994). Birbirleriyle ortiismeyen kodlar ise birlikte yeniden ele alinarak
son hali iizerinde uzlagilmistir. Ugiincii asamada arastirmaci ve gegerlik komitesi {iyeleri birbirlerinden
bagimsiz bir sekilde kategoriler olusturmuslardir. Dordiincii asamada kategoriler gecerlik komitesi ile birlikte
incelenmis ortak uzlasi saglanarak temalar olusturmuslardir. Besinci asamada birinci degerlendirme
formundan elde edilen kategorilere gore temalar avantajlara sahip, dezavantajlara sahip ve gelistirilmeli
seklinde adlandirilmistir. kinci degerlendirme formundan elde edilen kategorilere gore temalar (1) ders
anlatim videosu izleme, (2) tartisma, (3) asenkron ¢evrimigi etkinlik, (4) soru-cevap, (5) 6rnek olay inceleme,
(6) yasanmis an1 yazma ve (7) kisa film senaryosu tasarlama seklinde adlandirilmistir. Her bir tema igin alt
temalarin olusturulmasina karar verilmistir. Altinci asamada kategori ve kodlar1 en etkili anlatacak, dogrudan
alint1 yapilacak verilere gore bulgularin yazilmasi kararlastirilmistir.

Aragtirmanin Inandiricilig:

Arastirmanin uygulandig iiniversiteden etik kurul onay1 alinmistir ve bu onaydan sonra arastirmaya
baslanmigtir. Katilimalarin goniilliilitk esasina dayali olarak arastirmada yer aldiklarini beyan etmeleri
saglanmistir. Calisma kagitlarindan alintilar verilirken 6gretmen adaylarimin kimliklerinin gizli kalabilmesi
icin onlara O1, 02, O3...seklinde kodlar verilmistir.

Aragtirma sorulari, kullanilan veri toplama araglari, veri kaynagi ve kullanilan veri analizi iliskisi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Verilerin Analizinin Aragtirma Sorulari, Veri Kaynaklar: Ve Veri Toplama Araglar: ile Olan Iliskisi

Aragtirma Veri Kaynag: Veri Toplama Araglar: Veri Analiz Teknigi
Sorusu No
1 Ogretmen adaylar Pedagojik yeterlik algilar1 dlgegi Betimsel istatistik
2 Ogretmen adaylari, Yansiticr  giinliik, gegerlik komitesi toplantis1 Betimsel analiz
Aragtirmac, kararlari, calisma kagidi
Gegerlik Komitesi
Ogretmen adaylar TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formu 1 Tematik analiz
3 Ogretmen adaylar Pedagojik yeterlik algilar1 dlgegi MNigkili 6rneklemler igin t-testi
4 Ogretmen adaylar TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formu 2 Tematik analiz

Tablo 1’de ve yukarida anlatilanlarda verildigi gibi verilerin inandiriciiginin saglanabilmesi igin veri
toplama siiregleri ve arastirma ortamlar1 detayli verilmeye calisilmistir. Nitel veriler icin birden fazla gesitte
veri toplama araci ve veri kaynag: kullanilmistir (Patton, 2014). Arastirmaci arastirma ortaminin tamaminda
yer almistir. Arastirmacinin arastirmaci tarafindan yazilan gecgerlik komitesi toplanti kararlari yanlilig
6nlemek amaciyla gegerlik komitesi tarafindan teyit edilmistir.

Bulgularin sunumunda katilimcilarin degerlendirmelerinden ve c¢alisma kagitlarindan dogrudan
alintilar yapilmistir (Creswell, 2013). Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamasinda gegerlik
komitesinin gortiislerine basvurulmustur. Ayrica, arastirma verilerine yonelik bulgular yazilmadan 6nce
gegcerlik komitesinin goriis ve degerlendirmeleri dikkate alinmigtir. Her bir eylem plani ayrintili bir sekilde
agiklanmustr.

Nitel veri toplama araglarinin gelistirilme siirecinde Oncelikle alanyazin taramasi yapilmistir. Bu
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dogrultuda hazirlanan taslak formlar uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiine gore gerekli
diizeltmeler yapilarak kiiciik bir grupta 6n uygulamasi yapilmustir. On uygulamaya gore diizeltme ve
gelistirme caligmalar1 tekrar yapildiktan sonra nihai uygulamaya gegilmistir. Ogrenci calisma kagitlari,
gecerlik komitesi toplant1 kararlar1 ve yansitici giinliik araciligi ile toplanan nitel verilerin, veri toplama ve
analiz siiregleri eszamanli gergeklestirilmistir.

Eylem Planlarinin Gelistirilmesi

Bu asamada elde edilen verilerden veya tecriibelerden yola ¢ikarak nasil bir miidahale veya yontem
kullanilmas: gerektigi tizerinde galisilir (Johnson, 2014). Arastirmaci tarafindan sinif yOnetimi dersinin
amaglarina yonelik TOM’e dayali 6grenme etkinliklerini iceren yedi eylem plani hazirlanmistir. Etkinliklerin
gelistirilmesinde sinif ydnetimi dersi ile ilgili YOK'iin belirledigi ders igerigi (YOK, 2018) ve ilgili alanyazin
dikkate alinmustir. Smf yonetimi dersi zorunlu dgretmenlik meslek bilgisi derslerinden birisidir (YOK, 2018).
Sinif yonetimi ilkeleri, 6grenci davranislarini etkileyen sinuf disi faktorler, sinf igi iletisim ve etkilesim ve
ogrencileri giidiileme, sinifta fiziksel ortamin diizenlenmesi, smnifta kurallar, sinifta zamani ve Ogretimi
yOnetme, olumsuz davranislarin durdurulmasi, olumsuz davranislarin degistirilmesi konular: ilgili ders
anlatim videolar: sirayla her hafta 6gretmen adaylarinin kullanimina sunulmustur (Erden, 2016). Daha sonra
yliz ylize derste etkinlikler uygulanmistir. Ayrica, aragtirma uygulamasina gegilmeden 6nce, arastirmanin
yiriitiildiigi {iniversitede 2020-2021 giiz doneminde, her birisi 30 dakikalik olan 14 adet sinif yonetimi ders
anlatim videosunun igeriginin gelistirilmesi i¢in alayazin taramasi yapilmistir (Erden, 2016). Hazirlanan ders
anlatim video igerikleri i¢in uzman goriisii alinmistir, daha sonra stiidyo ortaminda arastirmac: tarafindan
yapilan ders anlatimlarinin video ¢ekimleri 6zel bir ¢ekim sirketi tarafindan film stiidyosunda ¢ekilmistir. Bu
videolar 2021-2022 giiz déneminde arastirmanin eylem planlarinin hazirlanmasinda ders materyali olarak
kullamilmistir. Gegerlik komitesinin Onerisi ile aragtirmanin baslama tarihini de gozeterek ders anlatim
videolarinin yedi tanesi arastirma kapsaminda kullanilmistir. Arastirmact tarafindan taslak hali hazirlanan
her bir eylem plamn ile ilgili gecerlik komitesinin goriisleri alinmistir. Gegerlik komitesinden gelen oneriler
dogrultusunda eylem planlarinda degisiklikler ve gelistirme calismalar: gerceklestirilmistir. Son haline karar
verilen planlar, 8.11.2021 ile 31.12.2021 tarihleri arasinda ders anlatim videolar1 ve 6grenme etkinlikleri ile
desteklenmis haftalik ikiser saatlik yiiz yiize dersler seklinde uygulanmistir. Her bir eylem planinin
uygulanmasindan sonra, 6grencilerin goriislerine, arastirmact giinliigiine, 6grenci ¢alismalarina ve gegerlik
komitesi goriislerine gore bir sonraki eylem plani ile ilgili kararlar alinmistir. Tablo 2’de arastirma 6ncesinde
ve siirecindeki islerin tarihlere gore haftalik dagilimlar: verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Oncesinde ve Arastirma Siirecinde Yiiriitiilen Isler ve Tarihler

Tarih Islemler

Ekim-Aralik 2020 Sinuf yonetimi ders anlatim videolarinin igerikleri hazirland: ve ¢ekimleri yapildi.
Ekim 2021 Arastirma plant hazirlandi. Etik onay basvurusu yapild.

5.11.2021 Etik onay alindi.

6.11.2021 Olgek &n test olarak uygulandi ve analiz edildi.

8-13 Kasim 2021

On test sonuglar1 ve 1 numarali eylem planu ile ilgili gegerlik komitesinin goriigleri alindi. 1 numarah
eylem plani uygulandi.

14.11.2021

1 numaral1 eylem planin uygulanmasi ile ilgili bilgiler ve calisma kagitlar1 gegerlik komitesi ile paylagildi.
Yansitia giinliik ve calisma kagitlar ile ilgili verilerin betimsel analizleri yapildi. 2 numarali eylem
planinin son sekli gegerlik komitesi ile kararlagtirildi.

15-20 Kasim 2021

2 numarali eylem plam uygulandi. Yansiticr giinliik ve calisma kagitlar ile ilgili verilerin betimsel
analizleri yapildi.

21.11.2021

2 numarali eylem plamin uygulanmasi ile ilgili bilgiler ve calisma kagitlar1 gegerlik komitesi ile paylagildi.
3 numarali eylem planinin son sekli gecerlik komitesi ile kararlagtirildi.

29 Kasim- 4 Aralik 2021

3 numarali eylem plani uygulandi. TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formu-1 uygulanmistir. Soru
formu tematik analize tabi tutulmustur. Yansitic1 giinliik ve calisma kagitlari ile ilgili verilerin betimsel
analizleri yapildi.

5.12.2021

TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formu-1 ile ilgili analiz sonuglari ve 3 numarali eylem planin
uygulanmas ile ilgili bilgiler gecerlik komitesi ile paylasildi, goriisleri alindi. 4 numarali eylem planimn
son sekli gegerlik komitesi ile kararlagtirildi.

6-11 Aralik 2021

4 numarali eylem plani uygulandi. Yansiticl giinliik ve calisma kagitlari ile ilgili verilerin betimsel
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analizleri yapild1.

12.12.2021 4 numaral1 eylem planin uygulanmast ile ilgili bilgiler ve ¢alisma kagitlar1 gecerlik komitesi ile paylasildi.
Yansitia giinliik ve 6grenci ¢alismalari ile ilgili verilerin betimsel analizleri yapildi. 5 numarali eylem
planinin son sekli gecerlik komitesi ile kararlagtirildi.

13-18 Aralik 2021 5 numaral1 eylem plam uyguland:. Yansitici giinliik ve calisma kagitlar ile ilgili verilerin betimsel
analizleri yapild1.

19.12.2021 5 numaral1 eylem planin uygulanmasi ile ilgili bilgiler ve ¢calisma kagitlar1 gecerlik komitesi ile paylagildi.
6 numarali eylem planinin son sekli gegerlik komitesi ile kararlagtirildi.

20-25 Aralik 2021 6 numarali eylem plam uyguland:. Yansitici giinliik ve calisma kagitlar ile ilgili verilerin betimsel
analizleri yapild1.
TOM uygulamalarimin degerlendirilmesi formu-2 uygulanmistir. Soru formu tematik analize tabi
tutulmustur.

26.12.2021 TOM uygulamalarimin degerlendirilmesi formu-2 ile ilgili analiz sonuglari ve 6 numarali eylem planin
uygulanmasi ile ilgili bilgiler gegerlik komitesi ile paylasild, goriisleri alindi. 7 numarali eylem planinin
son sekli gecerlik komitesi ile kararlagtirildi.

27 -31 Aralik 2021 7 numarali eylem plam uyguland:. Yansitici giinliik ve calisma kagitlar ile ilgili verilerin betimsel
analizleri yapildi. Olgek son test olarak uygulandi ve analiz edildi.

2.01.2022 7 numarali eylem planin uygulanmast ile ilgili bilgiler ve calisma kagitlar1 gecerlik komitesi ile paylasildi.
Son test sonuglari ile ilgili gecerlik komitesinin goriisleri alindi.

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ekim-Kasim 2020 tarihleri arasinda ders anlatim videolar: tamamlanmuis. Etik
onayin alinmasi ve On testlerin uygulanmasi ile eylem planlar1 uygulanmaya baslamistir. Eylem planlar:
uygulanmasindan dnce arastirma siireci ile ilgili sinif yonetimi dersini alan 6grenciler bilgilendirilmistir.

Eylem arastirmasi siireci planlama, plan1 eyleme gecirme, eylemin etkilerini gozleme, yansitma ve
verileri degerlendirerek yeniden degerlendirmeden olusan bir dongiiyti igerir (Mctaggart, 1994). Buradan yola
cikarak eylem planlarinin bu arastirma kapsamindaki haftalik dongiisel siireci sekil 2’de verilmistir.

TOM'e dayali eylem planiin |

hazirlanmast )
Yanstitici giinliikler, gegerlik komitesinin &nerileri, Eylem planlarindaki yiiz yiize etkinliklerin ve
ogrencilerin TOM ile ilgili degerlendirmeleri ve calisma secilen ders anlatim videosu igeriginin
kagitlar inceliznerek égrenci_geli§iminin uygunlugu konusunda gegerlik komitesinin
degerlendirilmesi goriiglerinin alinmasi

Haftanin ders anlatim videosunun
O0grenme yonetim sisteminde 6grencilerin
kullanimina sunulmasi

etkinliklerinin uygulanmasi

Eylem planinda yer alan yiiz yiize ders }

Sekil 2. Eylem Planlarinin Haftalik Déngtisii

Sekil 2'ye gore, arastirma siireci TOM’e dayali eylem planlariin hazirlanmasi, gecerlik komitesinin
goriislerinin alinmasi, ders anlatim videosunun 6grencilerin kullanimina sunulmasi, yiiz ytize etkinliklerin
uygulanmas: ve 6grenci gelisiminin degerlendirilmesi seklinde bir dongiiyii icermektedir. Arastirmada her
bir eylem plaru ile ilgili bulgular ise bu dongiiye gore sunulmustur.

Bulgular

Bulgular boliimiinde sirayla, birinci arastirma sorusu ile ilgili 6n 6l¢lim sonuglari; ikinci aragtirma
sorusu ile ilgili ne tiir eylem planlarinin uygulandigi ile ilgili nitel bulgular (Yansitic1 giinliik, gegerlik komitesi
toplantist kararlari, ¢alisma kagitlari); {igiincli arastirma sorusuyla ilgili 6gretmen adaylarinin pedagojik
gelisim diizeyleri; dordiincii aragtirma sorusuyla ilgili TOM’e dayali etkinliklere dair gériisler verilmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Yeterlik Algilarina Dair On Ol¢iim Bulgulan

Ogretmen adaylarmin pedagojik yeterlik algilarina dair 6n test uygulamasi ile ilgili ortalama ve
standart sapma sonuglari tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Yeterlik Algilarina Dair On Olgiim Verileri

Olgek Boyutlar N Minimum Maksimum X ss
Pedagojik Yeterlik Algilar 43 1 5 3.40 79
Derse Hazirlik Etkinlikleri 43 2.38 4.75 2.60 1.13
Ders Oncesi Etkinlikler 43 1 5 3.71 .75
Dersi Gelistirme Etkinlikleri 43 1.71 5 3.64 1.03
Dersi Sonuglandirma Etkinlikleri 43 1.59 4.79 3.66 1.23

Tablo 3'te gortildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin pedagojik yeterlik algilarina iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamasi1 (X = 3.40) olup, kendilerini pedagojik yeterlik yoniinden bazen yeterli algiladiklar1
goriilmiigtiir. Ogretmen adaylarinin pedagojik yeterlik algilarinin alt boyutlarina iliskin goriiglerinin aritmetik
ortalamalari ise; “Derse Hazirlik Etkinlikleri” (X'=2.60), “Ders Oncesi Etkinlikler” (X=3.71) “Dersi Gelistirme
Etkinlikleri” (X = 3.64) ve “Dersi Sonuglandirma Etkinlikleri” (X = 3.66) arasinda degismektedir. Buna gore
ogretmen adaylar1 “Derse Hazirlik Etkinlikleri” alt boyutunda kendilerini yeterli gormemektedirler. “Ders
Oncesi Etkinlikler”, “Dersi Gelistirme Etkinlikleri” ve “Dersi Sonuglandirma Etkinlikleri” alt boyutlarinda
kendilerini bazen yeterli gormektedirler.

TOM’iin Uygulandigi Sinif Yonetimi Dersinde Pedagojik Yeterliklerin Nasil Gelistirilecegiyle Ilgili
Bulgular (Betimsel Ve Tematik Analiz)

TOM'{in uygulandig1 smif yonetimi dersinde pedagojik yeterliklerin nasil gelistirilecegine dair bulgular
arastirmanin yontem bdliimiinde verilen haftalik eylem plani dongiisiine gore olusturulmustur. Bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan gelistirilen eylem planlarimin taslak hali 6n 6l¢lim sonuglar1 ve gegerlik
komitesiyle yapilan toplant1 kararlar1 dogrultusunda gelistirilmigtir. Daha sonra 6gretmen adaylarina ders
anlatim videolarnin sunulmasindan sonra, yiiz yiize etkinlikler uygulanmis ve O0gretmen adaylarinin
pedagojik yeterliklerindeki gelisimi ve smif yonetimi dersinin 6grenme ¢iktilarina ulasma durumlar:
degerlendirilmistir.

Yansitic1 gilinliik, gecerlik komitesi toplantis1 kararlar1 ve calisma kagitlar1 betimsel analize tabi
tutulmustur. Uglincii eylem planinda degerlendirme etkinligi olarak kullamlan TOM Uygulamalarimin
Degerlendirilmesi Formu 1’e verilen yanitlar ise tematik analize tabi tutulmustur. Asagidaki eylem planlar1
ile ilgili bulgular bagliklar halinde verilmektedir.

Eylem Plan1 1

Ogrenme Ciktilari: Ogretmen adaylarinin smnif yonetimi ile 6gretim arasindaki iligkiyi agiklar. Sirufta
ogrenci davranigini etkileyen faktorleri belirler.

Ogrenme Ciktilarimin 1lgili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Ders dncesi hazirlik etkinlikleri

Uygulamsi: Bu eylem planmi gegerlik komitesi tarafindan onaylaninca, sinif yonetimi ile ilgili ders
anlatim videosu yiiz yiize dersten bir hafta dnce 6grenme y6netim sisteminde yaymlanmistir. Ogrenciler TOM
konusunda bilgilendirilmistir. Derste 6gretmen adaylarindan ders anlatim videolarindaki bilgilerle ilgili
Ozetlemeler yapmalar istenmistir. Bununla ilgili arastirmacinin yansitici giinliige yazdiklarindan bir alint1
“...simfin yaklagik {icte ikisi kadar1 videolar izledigini sdyledi...Simfta ¢ok az kisi parmak kaldirarak, soz
hakki aldi. Bu durumun, gegen yilki zorunlu ¢evrimici derslerde pasif kalip, sadece dersi dinlemeyi aligkanlik
haline getirmis olmalarindan kaynaklaniyor sanirim... (12.11.2021)” seklindedir. Gegerlik komitesi toplantisi
kararlar1 “Katilimi arttirmak i¢in blackboard 6grenme yonetim sisteminde duyurular gonderilmelidir. Her
yliz ylize dersin basinda ters yiiz 6gretimde 6grencilerden beklentiler hatirlatilmalidir. Tartisma sorularindan
once ders anlatim videolar: ile ilgili 6grencilerin aklinda kalan sorular almabilir (13.11.2021)” seklindedir.
Gegerlik komitesinde alinan bu kararlar ikinci eylem planinda uygulanmustir.
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C)gretmen adaylarindan sinif yonetimi ile 6gretim arasindaki iliskiyi tartismalar: istenmistir ardindan
ogrenci davranisini etkileyen faktorlerin neler olabilecegi ile ilgili beyin firtinas1 yapilmustir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylarimin calisma kagidina simif yonetimi ile 6gretim arasindaki iliskiyi ve
ogrenci davraniglarini etkileyen dis faktorleri yazmalari istenmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Yazilar incelendiginde, ders anlatim videosunu izleyen
O0gretmen adaylarinin sinif yonetimi ile 6gretim arasindaki iliskiyi aciklayabildigi goriilmiistiir. C)rnegin, 021
“...Smif yonetimini basarili bir sekilde gerceklestiren bir 6gretmen biitiin dgrencilere basarili bir sekilde
Ogretim yapabilir, sinif yonetimine hakim olmayan 6gretmen, bilgi aktariminda zorluk yasar. Bu sebeple sinif
yonetimi dgretim icin zemin hazirlar...”, O14 ise “...Sinif yonetiminde uyguladigimiz her sey &grencinin
O0grenmesini olumlu etkiler, 6rnegin oturma diizeni gibi...” seklinde ifade etmislerdir. Ogrenci calisma
kagitlariyla ilgili bulgular yansitic1 giinliikteki bulgularla paralellik gostermektedir. Bununla ilgili yansitict
giinliikten alint1 asagidaki gibidir.

Yiiz yiize derse gelenlerin tamamui bir kisi harig sinif yonetimi ile 6gretim arasindaki iligkiyi anlatan bir yaziy1 yazdi... Bir

kisi sadece bos sayfa teslim etti. Ders sonrasi kendisi ile konustugumda derse uyum saglayamadigini sdyledi. Bende

iizerinde biraz daha diisiinerek ¢evrimigi olarak yazi goénderebilecegini sdyledim. O giin yiiz yiize derse gelmeyenlere

Ogrenci yonetim sisteminden duyuru mesaji gondererek, istenen calismay1 blackboardda blok sayfasi olarak da
gonderebileceklerini sdyledim... (yansiticr giinliik, 13.11.2021)

Ogretmen adaylarinin ders videosundaki bilgilerle sinirl kaldig, yeni fikir {iretmedikleri goriilmiistiir.
Cok az dgrenci 6rneklendirebilme yapabilmistir. Ornegin O19 “...dis etmenler, toplumsal cevre olarak aile,
akran grubu ve okuldur” demistir. Baz1 Ogretmen adaylar1 ise “gocuk ailesinde ne goriiyorsa onu
yapar...arkadaslar1 da gocugu dogrudan etkiler...” (026) seklinde yorumlayabilmistir. Ornek veren 6gretmen
adaylarindan birisinin ifadesi asagidaki gibidir.

Aile: Ahmet’in annesi ve babasi siirekli kavga ettiginden, Ahmet gece boyunca aglar. Okula geldiginde yorgunluktan
uyuyakalir. Bagaris1 diiser zamanla.

Akran grubu: Mehmet sokakta bulustugu sigara bagimlis1 arkadaslarindan dolay: sigaraya baslar. Okul yerine zamanda
kafeye sigara igmeye gitmeye baglar. Okula devamsizlig1 aliskanlik haline getirir.

Okul: Naz'in okuldan hi¢ kimse tiniforma kuralina uymadig1 ve okulda g6z yumdugu icin bir siire sonra 6grenciye uygun
olmayan serbest kiyafetlerle okula gelmeye baglar (017)

Birinci eylem planinda 6grenci calisma kagitlar1 arastirmac giinliigii incelendiginde amaca ulagildig:
soylenebilir. Bu sebeple ikinci eylem planinin uygulanmasina gegilmistir.

Eylem Plani 2

Ogrenme Ciktilari: Sinif ici iletisim ve etkilesimin akademik basaridaki etkisini analiz eder. Sinifta
Ogrenciyi giidiilemek i¢in 6rnek uygulamalar 6nerir.

Ogrenme Ciktilarimn Iigili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Dersin giris etkinlikler ve dersin
gelistirme etkinlikleri

Uygulanmigi: Eylem plan1 1'in uygulanmasindan sonra gegerlik komitesinin aldig1 kararlar
dogrultusunda, yiiz yiize dersten 6nce haftanin ders anlatim videosunun izlenmesini hatirlatan bir duyuyu
dgrenme yonetim sisteminden 6grencilere duyurulmustur. Yiiz yiize derste dersin TOM ile nasil igleneceg; ile
ilgili yeniden bilgilendirmeler yapilmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarinin ders anlatim videosundaki
bilgilerle ilgili sorular1 alinmistir. Sinif igi iletisim ve etkilesim konusunda sorular alinir ve cevaplanir. “Grup
ici etkilesim ile akademik basari arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz?” sorusunu sinifta tartismalari istenmistir.
“QOgrencileri dersinizin hedefleri dogrultusunda giidiilemek igin neler yaparsiniz?” sorusu ydneltilerek beyin
firtinasi etkinligine katilmalar1 saglanmistir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylaria grup ici etkilesim ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi yazmalar
istenen ¢alisma kagitlar: dagitilmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Calisma kagitlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin
biiyiik bir ¢ogunlugunun smif i¢i tartismalarda grup igi etkilesimin ve iletisimin Ogrenme hedefleri
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dogrultusunda kullamilmasimin 6grenci basgarisi ile olumlu iligkisi oldugu goriisiine hakim olduklar
goriilmiistiir. Ornegin 032 “... grup ici iletisimin olumlu olmasi akademik basariy1 pozitif etkiler, olumsuz
olmas1 bagariy1 negatif etkiler...” demistir. O15 “yardimlagma ve birbirlerinden bir seyler 6grenme akademik
basariy1 doguracaktir” demistir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki yapici diyaloglara 6zgiin 6rnekler veren
ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Ornegin bir 6gretmen aday1 sdyle 6rneklendirmistir:

Ogretmen: Derste ¢ok dalgin goriiniiyordun ve dersi dinlemedigini fark ettim. Bir sorun mu var?
Ogrenci: Bugiinkii konuyla baglantili olan énceki ders konusunu anlamadigim igin dinlemek istemedim.

Ogretmen: Eger 6nceki konuyu anlamadiysan tekrar etmelisin. Kendin alistiginda anlayamazsan, gelip bana sormalisin.
Sana tekrar anlatirrm. Anlamadin diye dersleri dinlememeye devam edersen ilerde telafisi daha zor olur (O40).

Ogretmen adaylarinin bazilarinin giidiileme ile ilgili kuramsal bilgileri yazmakla siurl kaldig
goriilmiistiir. C)rnegin 013 “Dersi ilging hale getirmek gerekir” demistir. 016 “Sinifta ogrencilerin fizyolojik,
psikolojik ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi giidiilemeyi arttirir” demistir. Ogrencileri giidiilemek igin
neler yapabilecegini orneklendirebilen 6gretmen adaylarinin da oldugu goriilmiistiir. Ornegin O11
“Matematik dersinde isleyecegimiz konunun nerede kullanildigini, sinav haricinde nerelerde islerine
yarayacagini sOylerim” demistir. 034 “Dersi onlarin ilgisini cekecek sekilde gesitli ornekler ve materyallerle
islerim” demistir.

Arastirmacinin yansitict giinliige yazdiklarindan bir alint1 “...Bugiinkii derste 6nce katilim1 arttirmak
icin birka¢ giin 6nceden Ogrencilere blackboard &grenme yonetim sisteminde duyuru metini gonderdim,
gecen hafta derste katilim gosteren 6grencilerin isimlerini yazarak tesekkiir ettim... Bu hafta yiiz yiize derste
ogrenci katiliminin, 6nceki haftaya gore arttigini fark ettim, yine de gekimser duran 6grenciler de mevcuttu...
(19.11.2021)” seklindedir.

20.11.2021 gegerlik komitesi toplantisi kararlar1 “Ogrencilere dersin degerlendirme etkinliklerinin,
uygulanan ters yiiz 6gretimle uyumlu olacagi anlatilmali. Bir sonraki eylem planinda yer alan derslik planin
cizme etkinliginde nelere dikkat ettikleri sorularak, kisaca anlatmalar1 veya yazmalari istenebilir.” seklindedir.
Gecerlik komitesinin bu karar ile ilgili 6grencilere blackboard 6grenme yonetim sisteminde duyurular
gonderilerek Eylem 3 planlanmaya baslamustir.

Eylem Plan1 3
Ogrenme Ciktilart: Sinif yonetimi ilkeleri agisindan derslik planlarini kargilagtirir.

Ogrenme Ciktilarimin Ilgili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Ders dncesi hazirlik etkinlikleri ve dersin
giris etkinlikleri

Uygulama: Ogretmen adaylarina “Bir okulda goreve baglasaydiniz, siifiniz igin nasil bir derslik plani
cizerdiniz? Bu plani ¢izerken hangi hususlara dikkat ettiginizi, ¢izdiginiz planin altina kisaca yaziniz” seklinde
yonerge verilerek calisma kagitlar1 olusturmalari, sinifta birbirleriyle paylasmalar1 istenmistir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylarimin yiiz yiize derste hazirladiklari calisma kagitlar incelenmistir. Yiiz
ylize derse katilamayan 6grencilerin ise 6grenme yonetim sisteminde ayni ¢alismay1 belge olarak yiiklemeleri
istenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarmin uygulanan 3 eylem plami hakkindaki goriisleri sorularak
degerlendirilmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Derslik planini hazirlarken 6grenci ihtiyaglarini oncelikli
olarak dikkate aldiklari, dersin hedeflerine gore esnek derslik planlarinin olmasi gerektigini ihmal ettikleri
goriilmiistiir. Her derslik tiiriinden 6rnekler veren olmustur. Ogrenci calisma kagitlarinda rnekler asagidaki
Sekil 3, 4 ve 5'te verilmistir.
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Sekil 3. 09 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi Sekil 4. 018 Kodlu Ogrencinin Caligma Kagid

Sekil 5. O7 kodlu 6grencinin calisma kagidi

“

Aragtirmacinin yansiticl giinliige yazdig1 alintilar “...Derste, yiiz yiize yapilan etkinliklere yo6nelik
degerlendirmeler yapilacagini sdyledim, belki katiimda motivasyona olumlu etkisi olur. Ogrenciler
ilgiliydiler. Samirim bu egitim modeline yeni uyum saglamaya bagladilar...” (3.12.2021) seklindedir. 4.12.2021
tarihli gegerlik komitesi toplanti kararlari ise “...Ogrenciler arasi etkilesimi arttirmak icin grup galigmalarina
yer verilmeli. Ornek olaylar anlatim videosu, sinifta kurallar videosu ile birlikte verilmelidir...” seklindedir.
Bu karar dogrultusunda eylem 4’den itibaren grup ¢aligmalarina yer verilmeye baglanmigtir.

1, 2 ve 3 Numarali Eylem Planlarimin Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Ug eylem planinin gerceklestirilmesinden sonra TOM uygulamalarinin degerlendirilmesi formu 1’de
Ogretmen adaylarinin goriigleriyle ilgili avantajlara sahip, dezavantajlara sahip ve gelistirilmeli seklinde tig
tema belirlenmistir. Tablo 4’te ulasilan alt temalara yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Goriigleri ile igili Tematik Analiz

Avantajlara sahip Dezavantajlara sahip Geligtirilmeli

Hazirlikli gelmeyi saglama Hazirliksiz gelindiginde verimsiz Videoyla birlikte baska materyal olmali
Etkilesimi arttirma Videodaki konuyu derste duyunca sikici Videonun izlenmesi i¢in hatirlatma siklig
Kolay anlagilir Videodan 6grenince yiiz yiize derse olmal

Not alabilme imkan: sunma gelmek gereksiz Derse katilim notlandirilmali

Etkinliklere katilimi kolaylagtirma Etkinlikler gesitlendirilmeli

Eglenceli Yiiz yiize yerine ¢evrimici olabilirdi
Kitapla uyumlu

Zamandan tasarruf saglama
Salginda gelemeyenlere secenek olma

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylari, TOM uygulamalarinin avantajlara sahip olusunu; hazirlikl
gelmeyi saglama, etkilesimi arttirma, kolay anlasilir, not alabilme imkani sunma, etkinliklere katilimi
kolaylastirma, eglenceli, kitapla uyumlu, zamandan tasarruf saglama, salginda gelemeyenlere secenek olma
bigimindeki alt temalarda ifade etmistir. Bu konuya iligkin olarak O20’den alinan alint1 “...Derse geldigimizde
boylece konuya bir sekilde hakim oluyoruz. Anlamam kolay oluyor...” ve O5'den alinan alint1 “...Salgin
doneminde katilamayan arkadaslarimiza erisimi olmasi bir avantaj yaratti. Dersle ilgili daha ¢ok sorumluluk
hissetim...” seklindedir.

“

Ogretmen adaylari, TOM uygulamalarinin dezavantajlara sahip olusunu; hazirliksiz gelindiginde
verimsiz, videodaki konuyu yiiz yiize derste duyunca sikici, videodan 6grenince yiiz ylize derse gelmek
gereksiz bicimindeki alt temalarda ifade etmistir. Bununla ilgili O36’dan alinan alint1 “...O hafta ders anlatim
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videosunu herhangi bir sebepten izleyemeyen 6grenciler, yiiz yiize dersteki etkinliklerden kopuk oluyorlar...”
seklindedir.

Ogretmen adaylarimin, TOM uygulamalarinin gelistirilmesi ile ilgili, videoyla birlikte baska materyal
olmali;; videonun izlenmesi icin hatirlatma sikligi olmali, derse katillm notlandirilmali, etkinlikler
cesitlendirilmeli, yiiz yiize yerine ¢evrimigci olabilirdi seklindedir. Bununla ilgili 010 “Ders videolarmdan
sonra yiiz ylize derste soru-cevap ve tartisma disinda farkl: ¢esitlerde olan etkinlikler yapilabilir...”; O3 “Bu
modelin daha etkili uygulanabilmesi icin anlatim videolarini izlemeye ve yiiz yiize derse gelindiginde
etkinliklere katilmaya giidiilemek gerekiyor...”; O12 “...Ise yaramazsa not vermek gerek...” ve O1 “...Daha
etkili olmasi i¢in hatirlatict duyurular yapilmali...” seklinde ifade etmistir.

TOM Uygulamalarinin Degerlendirilmesi Formu 1 aracihigiyla §gretmen adaylarinin goriislerinde elde
edilen verilerden yola ¢ikarak 4, 5 ve 6 numarali eylem planlarinda yararlanilmistir. Gelistirilmesi temasinda
yer alan Oneriler bu eylem planlarinda uygulanmustir.

Eylem Plan1 4

Ogrenme Ciktilari: Bir sif ortaminda 6gretmen davraniglarim pedagojik ilkeler agisindan elestirel bir
gozle degerlendir.

Ogrenme Ciktilarmmin [igili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Ders dncesi hazirlik etkinlikleri, dersin
giris etkinlikleri, dersi gelistirme etkinlikleri ve dersin sonug etkinlikleri

Uygulama: Ders anlattim videolarindaki o©rnek olaylardaki oOgretmen yaklasimlarmi nasil
degerlendiklerine dair tartisma yapilmistir. Ogretmen adaylarinin 6rnek olaylarin yer aldigi caligma
kagitlarini incelemeleri istenmistir.

Degerlendirme: Inceledikleri drnek olaylara benzeyen, kendi &grencilik hayatlarinda (ilk-orta-lise
0grenimi) baglarindan gegen ya da tanik olduklari, i¢inde istenmeyen 6grenci davraniglar: gegen bir sinif
ortami olayin sirayla asagidaki sorular1 yarmitlayarak anlatmalar: istenmistir.

1. Bu olayda istenmeyen davranisi sergileyen Ogrenci ve Ogretmen arasindaki olayr nasil
betimlersiniz?

2. C)gretmenin olayda anlatilan istenmeyen 6grenci davranisini yonetme bicimini sinifta kurallar
konusunda 6grendiklerinize gore nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Siz 6gretmen olsaydiniz ne yapardinz?

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Ogretmen adaylarimin kendi 6grencilik hayatlarindaki
Ogretmenlerinin 6grencilerine karsi olumsuz davranislar sergiledikleri, kendilerinin ise ileride &gretmen
olduklarinda bu sekilde davranmak istemedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin amilarinda
ogretmenlerinin ceza, siddet, bagirma, azarlama gibi davraniglarda bulunduklar goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 yazilarinda 6grenciyle etkili iletisime ve ¢ocuk haklarinin 6nemine vurgu yapmislardir. Bununla ilgili
alintilardan bazilar1 asagida verilmistir.

...Ilkokul arkadagim Irem okula neredeyse bir ya da iki haftadir gelmiyordu. Sif 6gretmenimiz bu durumu frem'in
annesini arayarak sordu. irem'in annesi, frem'in okulu sevmedigini, 5gretmenimizin kendisine kizdigini, sevmedigini ve
sarilmadigim sdyledi. Okula bu yiizden gelmek istemedigini belirtti. Bunun iizerine 6gretmenimiz frem ile goriigerek sert
bir ses tonuyla eger okula gelmezse kendisinin cezalandirilacagini ve sinifta kalacagim sdyledi. Bunun iizerine frem
siniftan aglayarak kosarak gitti. Bunu tiim simifin éniinde yapmasi frem'i ve arkadaslarini kétii etkilemekle birlikte, frem
de utanma ve 6zgiiven eksikligine yol acti. Ben 6gretmen olsaydim eger Irem'e son derece 1liman ve giiler yiizle yaklagip
smifin disinda 6zel olarak konusurdum. Ona gayet anlayish bir sekilde neden okulu sevmedigini ve bu sekilde
diistind{igiinii sorardim. Sonrasinda ise ona sarilir ve durumun bu sekilde olmadigini, onu ve tiim dgrencilerimi ¢ok
sevdigimi sdylerdim. Daha sonra ona sarthrdim. Hepsinin ne kadar degerli ve 6zel oldugunu anlatirdim ona...(010)

Lise 3. siiftaydim. Matematik dersinin teneffiisiinde hocamiz 6gretmenler odasindayken kitaplart simiftaki masanin
tizerinde birakip gitmisti. Hava o giin riizgarliydi ve pencereden esen bir riizgarla hocamizin kitaplar1 sagildi. Yere bir
kagit diistii. Arkadasimiz o kagidi eline aldiginda matematik sinavinin kagidi oldugunu goérdii ve alip fotografini gekti.
Daha sonra tiim sinifin haberi oldu ve smavdaki A gruplu kagit herkese ulagmis oldu. Sinav giinii hocamiz kagitlart
dagittiginda kendisine B grubu sinav kagidi gelen birkag arkadagimiz sinav esnasinda hocamizdan A gruplu kagidi istedi
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ve hocamiz nedenini anlamadig; igin arkadaslara kizdi. Sinav esnasinda birkag kisi de ‘Hocam B grubu ¢ok zor’ deyince
hocamiz ‘A grubundaki simav kagidimin sorularini bilmiyorsunuz nereden ¢ikariyorsunuz bunlari’ gibi ctimleler kurdu.
Hocamiz da bir seylerden siiphelenmisti. Ertesi hafta derse geldiginde A gruplu smav kagitlarinin 100 aldigim ve 100
alamayacak 6grencilerin bile 100 ii nasil aldigini sordu. Ayrica sinavda da neden herkes A gruplu sinav kagidini istemisti
diyerek sinav kagidini nasil ele gegirdigimizi sordu. Bu olayda istenmeyen &grenci davramsgi sinav kagidini uygunsuz
yolla ele gecirmekti. Hocamiz smav kagidiru alan kisi ortaya ¢iksin dedi. Kimseden ses ¢ikmayinca kalin bir tahtayla
herkesin ellerine vurdu. Sira dayag1 deniyordu buna bizim zamammizda. O kadar sert vurmustu ki canim ¢ok acimigti.
Hocamizin istenmeyen &grenci davramgim yoénetme bigimi bir¢ok hocanin da yaptig1 gibi siddete bagvurmak olmustu.
Arkadasimizin smav kagidim buldugunda herkese vermesi ve hocadan gizlemesi yanhsti. Yine bizlerin de bunu
desteklemesi yanlisti. Ama hocamizin bunu anladiginda sira dayagina ¢cekmesi de dogru degildi. Ben 6gretmen olsaydim
dgrencilerime yaptiklarimn neden yanlis oldugunu tek tek anlatir smavi tekrar ederdim...(023)

...Ben Ogretmen olsaydim, &grencinin dersle degil telefonuyla ilgilendigini goérdiigiim andan itibaren onu O6nce
mimiklerimle ve baz1 hareketlerimle uyarmaya ¢alisirdim. Eger devam ederse, sozlii bir sekilde dersi anlayabilmesi igin
telefonuyla oynamamas: gerektigini anlatirdim. Giizel ve uzlagsmaca bir dille uyarirdim, karsihk anlayis ve saygi
gerevesinde bir iletisim kurardim. Ogrenciye hakaret etmez, asagilayici bir sekilde konusmaz ve sesimi yiikseltmezdim.
Her seyden 6nce onun bir birey oldugunu unutmazdim ve aldig1 egitimin énemini, 6grendiklerinin hayat: boyunca ona
saglayacagi katkilardan bahsederdim...(O8)

Aragtirmacinin yansitic giinliige yazdigi alintilardan bir kesit “...Ornek olaylari inceledikten sonra,
kendi 6grencilik hayatlarindaki sinif yonetimini ilgilendiren anilar1 paylasmaktan biiyiik bir keyif aldiklarim
gozlemledim. Cocugun olumsuz etkilenmemesi i¢in 6gretmenin olgun davranan kisi olmasi gerektigini fark
ettiler. Kendi 6gretmenlerinin yanlislari olmasina sasiranlar oldu...” (11.12.2021) seklindedir.

Eylem Plan 5
Ogrenme Ciktilart: Sinif yonetimi ilkelerine uygun bir ders plani hazirlar.

Ogrenme Ciktilarinin Iigili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Ders oncesi hazirlik etkinlikleri, dersin
giris etkinlikleri, dersi gelistirme etkinlikleri ve dersin sonug etkinlikleri

Uygulama: 2.12.2021 tarihli gegerlik komitesi toplantis1 karari, “4 numarali eylem plani amaglarina
uygun bir sekilde gergeklestirilmistir. Bir sonraki eylem planinda &grencilere ders plani hazirlatirken, sinif
yOnetimi ilkelerini nasil goz 6niinde bulundurabileceklerine dair net bir yonerge verilmelidir.” seklindedir.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylarindan 40 dakikalik bir ders planini asagidaki sorular sirayla yanitlayarak
hazirlamalar1 istenmistir.

1. Ders baslarken yapilmasi planlanan etkinlikleri; segtiginiz sinif seviyesini, dersi, konuyu ve
hedefi dikkate alarak; sinifta zamani ve gretimi yonetebilme agisindan, nasil planlarsiniz?

2. Ders gelistirilirken yapilmas: planlanan etkinlikleri; sectiginiz sinif seviyesini, dersi, konuyu ve
hedefi dikkate alarak; sinifta zamani ve 6gretimi yonetebilme agisindan, nasil planlarsiniz?

3. Ders sonunda yapilmasi planlanan etkinlikleri sectiginiz simif seviyesini; sectiginiz simif
seviyesini, dersi, konuyu ve hedefi dikkate alarak; sinifta zamamni ve &gretimi yonetebilme
agisindan, nasil planlarsiniz?

Yonergeye uygun bir sekilde ¢alismalarini tamamlayanlarin dorder kisilik gruplar olusturarak grup
icinde birbirleriyle paylasmalar1 ve arkadaslarindan aldiklari geri bildirimlere gore gerekli diizeltmeler
yapmalar1 istenmistir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylarinin grup paylasimi yaptiktan sonra ders planlarina son halini
vermeleri istenir

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Ogretmen adaylarinin galisma kagitlar1 incelendiginde,
dersin planlamasinda smifta zamami ve 6gretimi yonetebilme agisindan ele alabilen 6grenciler oldugu
goriilmiistiir. Bununla ilgili calisma kagitlarindan bir alint1 asagida yer almaktadir.

Dersin girisinde dikkat cekmek ve 6grencinin derse olan ilgisini artirarak dersin verimli ge¢mesini saglamak i¢in konuyla

ilgili baz1 hikayeli animasyonlar gosterilebilir ve dersin sonunda devami izlenecektir seklinde yarida kesilebilir veya iislii

sayilara neden ihtiya¢ duyariz? Mesela giines ile diinya arasindaki uzaklig1 hesaplamak igin iislii say1 kullanabilir miyiz?
gibi 6grencilerin cevabini merak edecegi bazi sorular sorulabilir. Bu baslangiclar 6grenciyi derse hazir ve ilgili hale
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getirmek ve sikilmasini engelleyerek dersin verimini artirmak i¢in énemlidir. Derste siufin tiimiinii derse ilgili halde
tutmak ve dersten kopmay1 onlemek igin tiim sinifin igerisinde yer alacagi 6rnek sorularla sonunda bir soru labirenti
etkinligi veya kavram yanilgisi olusabilecek konulara dair kiiciik sasirtic1 sorular sorulabilir. Konu orta kararda bir hizda
anlatilmalidir ¢linkii ¢ok yavas bir ders dgrencinin uykusunu getirirken, ¢ok hizli bir anlatim da dgrencinin kopmasina
ve dersi takip edememesine sebep olur. Ayrica 6grencilere alistirma kagitlar1 dagitmak ve siire tutarak kiigiik ¢aph ve
Ogrenciler arasinda gerginlik olusturmayacak sekilde yarismalar yapmak kisa siire igerisinde iyi verim alabilecegimiz
etkinlik tiirlerinden biridir. Bu sekilde bir ders gelistirme siirecinde hem 6gretmen hem &grenci aktif olacag i¢in de
verilen ders siiresi aktif kullarulmis olacaktir... (O25)

Sadece ders plani hazirlayip, sinif yonetimi ile 6gretim planini birbiriyle iligkilendiremeyen 6gretmen
adaylar1 da goriilmiistiir.
Ogretmen sinifa iizerinde renklerin adlari Ingilizce olarak yazili oldugu renkli kartlar getirir. Ogretmen ve 6grenciler
sevdigi renklerin oldugu kartlar1 segerler. Oretmen kart: gostererek en sevdigi rengi sdyler daha sonra elindeki topu bir
ogrenciye atar ve ona en sevdigi rengi sorar. Topu alan 6grenci en sevdigi rengi sdyler ve topu bir bagka 6grenciye atarak
en sevdigi rengi sorar. Biitiin 6grenciler soru sorup, sevdigi rengi syleyene kadar etkinlik devam eder. Cocuklar beser
kisilikten iki gruba ayrilir. Sinifta alt1 bolge belirlenir ve 6grencilere bolgeler sdzel olarak tanimlanr. Birinci bélgede tahta,
ikinci bolge 6gretmen masasi, ticlincii bolge askilik, dérdiincii bolge 6grenci dolaplari, besinci bolge sira, altinc bolge
panolar. Birinci gruptaki bir 6grenci istedigi bolgeye giderek o bolgedeki bir nesnenin rengini ikinci gruptaki 6grenciden
birine sorar. Soruyu cevaplayan 6grenci istedigi bir bolgeye giderek o bolgedeki bir nesnenin rengini diger gruptaki
dgrenciye sorar. 1ki gruptaki dgrenciler de soru sorup cevaplayana kadar etkinlik devam eder. En fazla dogru bilen
kazanir. Ogretmen nesnelerin renklerinin nasil sorulduguna ve bu sorularin nasil cevaplandigma iliskin ézet yapar,

Ogrencilere hangi renkleri hatirladiklarim sorar ve odalarinda bulunan nesneleri ve renklerini defterlerine yazmalar1 igin
édev verir... (06)

Arastirmacinin yansitici giinliige yazdig alintilar “...6gretmenin sadece 6gretim yapan kisi olmadigini,
zamani ve 6gretimi yonetebilen profesyonel bir uzman oldugu sonucuna ulagsan 6grenciler oldugunu goérdiim.
Dersin smif yonetimi agisindan planlanmasinda zorlananlar oldu...” seklindedir. 18.12.2021 tarihli gegerlik
komitesi toplantisi karar ise “Cesitli sebeplerden dolay yiiz yiize derslere devam edemeyen 6grencilere ders
etkinliklerine asenkron etkinlik olarak da katilabilme imkan verilebilir.” seklindedir. Bu karar eylem 6'nin
planlanmasinda uygulanmustir.

Eylem Plan1 6
Ogrenme Ciktilari: Stmfta olumsuz davranuslara gosterilebilecek dgretmen tepkilerini uygular.

Ogrenme Ciktilarimin I1gili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Dersin giris etkinlikleri, dersi gelistirme
etkinlikleri ve dersin sonug etkinlikleri

Uygulama: Ogrencilerden olumsuz davraniglara gosterilebilecek uygun 6gretmen tepkilerini (sdzel ve
sOzel olmayan tepkiler) iceren 6rnek olay kurgusu yazmalari, dorder kisilik gruplar olusturarak énce grup
icinde sonra tiim sinifla paylagsmalar: istenmistir. Yiiz yiize derse gelemeyen 6grencilerin asenkron bir sekilde
calismalarini sistemden yiikleyebilecekleri soylenmistir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 6rnek olay kurgularina son halini vererek calisma
kagidi hazirlamalari istenir.

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Ogretmen adaylarimin drnek olay kurgulart ile ilgili galisma
kagitlart incelendiginde 6gretmen adaylarinin, olumsuz 6grenci davranislarina verilmesi gereken sozel ve
sozel olmayan tepkileri 6rnekleyebildikleri goriilmiistiir. Alintilardan bazilar1 asagida verilmistir.

Ogretmen ders anlattif1 sirada arka siradaki dort kiginin kendi arasinda konustugunu fark eder.

Ogretmen: Neden kendi aralarinda konustugunu sorar. (Sozel tepkiler — smif kurallarmi hatirlatma)

Ogrenciler: Ogrencilerden biri, son ders oldugu igin canlarinin sikildigini ve artik etkinlik yapmak istemediklerini sdyler.
Ogretmen: Dénemin baginda birlikte aldiklar kurallari ve okulun genel kurallarini hatirlatir.

Ogrenciler: Ogrenciler bir an i¢in kendi aralarindan konugsmaktan vazgegerler.

Ogretmen: Ders anlatmaya devam eder.

Ogrencﬂer: Tekrar kendi aralarinda konusmaya baglarlar.

Ogretmen: Ders anlatmaya devam ederken kendi aralarinda konustugu dgrencilerin oldugu tarafa yiiriir ve bir yandan
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da ders anlatmaya devam eder. Arkasina donerek konusan 6grencinin omzuna hafif¢e dokunur. (S6zel olmayan tepkiler
— dokunma)

Ogrenciler: Ogrenciler tekrar gok kisa bir siire icin sessiz otururlar ancak tekrar kendi aralarinda konusmaya devam
ederler.

Ogretmen: Ogrencileri bu kez sozlii olarak, kendi aralarinda konusan 6grencilere hitap ederek “dersi dinlemediginiz
zaman, anlathgim konular1 takip edemeyeceginizden ve dolayisiyla da yeni anlatacagim konularn da
anlayamayacagimizdan endise ediyorum” der. (Sozel Tepkiler- Ben iletisi génderme). (O27)

...0gretmen: derse baglamayla ilgili bir kural koymustuk Selma, hatirliyor musun? kuralimiz neydi? (Ogretmen simf
kurallarini hatirlatir.)

Selma: evet 6gretmenim, hatirliyorum. Derse zamaninda gelmeliydim.

Ogretmen: evet, sizlerden biri ge¢ kaldiginda dikkatim dagiliyor. Bu yiizden derse zamaninda gelmenizi ve derse
bagslamadan 6nce hazir olmarizla ilgili bir kural koymustuk. Bir daha ge¢ kalma liitfen. Gegebilirsin. (Ogretmen ben iletisi

gonderir.)

Ogretmen derse devam eder, o sirada bir grencinin camdan baktigini ve dersle ilgilenmedigini goriir. Yanna yaklagir,
Ogrencinin omzuna dokunur. Ve ismiyle hitap eder. Sonra rencide etmeden dersle ilgili bir soru sorar; (6gretmen soru
sorar, grenciye yakinlasir ve dokunur.)

Ogretmen: Ali. Evet, “and’ ve ‘but’ arasindaki farki hatirliyor musun?

Ogrenci dersle ilgilenmek zorunda kalir. Hatirlamaya galisir, ama hatirlayamadig) i¢in 6gretmenden yardim ister.
Ders devam ederken, bir 6grenci parmak kaldirir. Ogretmen s6z hakki verir;

Ogrenci: Ogretmenim, kag yasindasiniz? Cok geng duruyorsunuz.

Ogretmen cevap vermez, tepkisiz kalir. Davranigi gdrmezden gelir. Davranisi gdsteren §grenciye bakmaz ve derse devam
eder. Boylece 6grenci bu tiir davraniglardan vazgeger, sonme gerceklesir. ( Ogretmen davranisi gérmezden gelir.)

Ogretmen, dgrencilere bir video izletir. Izlerken 6nemli gordiikleri yerleri not almalarir ister. Video gosterilirken, arka
sirada iki 6grenci birbiriyle fisildagarak konusur. Ogretmen dgrencilerle goz temast kurar ve gozleriyle sessizce uyarir.
Ogrenciler fisildagmaya devam eder. Ogretmen onlara dogru yaklagir ve birinin omzuna dokunur. (Ogretmen g6z temast
kurar, yakinlagir ve dokunur.)

Ogrenciler videoyu izleyip not alir ve derse katilir.
Dersi bitirirken 6gretmen dzet yapar ve ddevlerini verir. Simftan ayrilmadan dnce yasini soran 6grencisine bir not birakr.

Not: ‘Sevgili Emre, bugiin dersi anlatirken parmagim kaldirip soru sordun. Senin parmagim goriince daha fazla
ogrenmek istedigini diisliniip heyecanlanmistim. Dersle alakasiz soru sordugun icin hem kendi dikkatin hem de
arkadaslarinin ve benim dikkatim dagildi. Sadece derse odaklanarak ve dersle ilgilenerek sinavlarda basarili olacagini
unutmamalisin. Sinifta beni dinle ve derse katil. Basaracagina inantyorum. Imza: Ogretmenin' (Ogretmen &grenciye not
yazar, ben iletisi gbnderir, dogru davranist ve olumlu sonucunu belirtir.), (O4)

Yansitic1 giinliikte “Olumsuz davranislara gosterilebilecek uygun ogretmen tepkilerine 6rnek olay
kurgularini sinifta paylamak icin heyecanliydilar, fakat herkesin paylasabilmesi igin ders siiresi yetmedi. Bu
sebeple herkesin ders sonrasinda asenkron olarak da blackboard Ogrenme yonetim sisteminde
yazabileceklerini, sOyledim” (24.12.2021) seklinde yazilmistir. 25.12.2021 tarihli gecerlik komitesi
toplantisinda ise “Problem ¢6zme yaklasimlarina 6rnekler vermeleri istenir. Grup tartismasi sonuglarin tiim
sinifa sunmalari istenebilir...” seklinde karar alinmistir.

Eylem Plan1 7
Ogrenme Ciktilart: Sinifta davrams degistirme programlarini uygular.

Ogrenme Ciktilarinin I1gili Oldugu Pedagojik Yeterlik Alt Boyutu: Dersin giris etkinlikleri, dersi gelistirme
etkinlikleri ve dersin sonug etkinlikleri

Uygulama: Ders anlatim videolarinda goniillii 6gretmen adaylarinin akillarinda kalanlar1 6zetlemeleri
istenmistir. Sinifta problem ¢6zme yaklagimlarindan Ornekler vermeleri istenmistir. Asagidaki sorular
tizerinde dorder kisilik gruplar olusturarak tartismalari, ardindan ¢ikan ortak sonuglari ve farkl fikirleri sinifa
sunmalar1 istenmistir.

e Smifta davrams degistirme programinin ¢ok fazla kullanilmasi sakincalidir. Neden?
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. Ogretmen etkili ve olumlu bir 6gretim ortami diizenlemis olmasina ragmen, olumsuz davranislar
halen devam ediyorsa, problem ¢dzme yaklasimlarindan yararlanilabilir. Bu yaklasimlarin kullanilmasinin
faydalar1 nelerdir?

Degerlendirme: Ogretmen adaylarmin olumsuz davraniglarin degistirilmesi yaklagimlarindan bir
tanesini secerek, bu yaklasima uygun olacak sekilde 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gegen diyaloglar:
ayrintili bir sekilde ele alarak 6rnek olay senaryosu yazmalar: istenmistir.

Etkinligin Degerlendirilmesine Dair Bulgular: Ogretmen adaylarmin calisma kagitlari incelendiginde,
olumsuz davranislarin degistirilmesi yaklasimlarinin tamamini 6rnekleyebildikleri goriilmiistiir. Problem
¢ozme yaklasimlarini 6rnekleyen alint1 asagida verilmistir.

...4.Asama

Ogretmenz Bu problemi seninle olan kismini ¢dzd{iikten sonra Ayse ile de konusacagim. Ancak, bu olayda sen arkadasina
uygun olmayan bir saka yapmisgsin, o da senin bu sakani ciddiye alarak kotii bir hareketle karsilik vermis. Bu davranis:
bir daha yapacak misin?

Zeynep: Bir daha yapmayacagim dgretmenim.

Ogretmen: Bir daha yapmayacagimi belirtmen beni mutlu etti. Ayse igin sdyleyecegin ya da yapabilecegin bir sey var mi?
Istersen bu konuda sana birkag secenek sunabilirim...

Birkag giin sonra...

6. Asama

Zeynep: Ogretmenim, Rabia diin benim kitabimin {izerine sakayla su doktii. Empati kurarak ona, ben dili mesajiyla bu
davranisinin sakayla bile olsa dogru olmadigini ve bu durumun beni {izdiigiinii sdyledim. Bu 6nerdiginiz yontem igin
tesekkiir ederim.

Ogretmen: Bu davramgindan dolay1 seni tebrik ederim Zeynep... (029)

Etkili 6gretmenlik yaklagimini 6rnekleyen 6grenciye dair alint1 asagida verilmistir.
Hkégretimde bir sinifta arka siradaki 6grenciler konusuyordu;

Ders sonrasinda 6gretmen her iki 6grenciyi birebir goriismeye ald1 ve onlara:

'Neden béyle davraniyorsunuz?'

'Herhangi bir sorun mu var? Varsa sorunu nasil ¢ozebiliriz' diye sordu.

Ogrencilerden biri 'Ben ona ders esnasinda dersle alakali olmayan bir soru sormustum, hatamin farkindayim ve oziir
dilerim' dedi.

Diger dgrenciyse: 'Ben de dziir dilerim, dikkatim dagilmist: konusmaya dalmisim.' dedi.

Ogretmen anlattig1 konunun zor bir konu oldugunu biliyordu bu nedenle. 'Sevgili Ogrenciler; bu agir bir konuydu,
dikkatinizin dagilmasmi anliyorum ve anlayisiniz i¢in tesekkiir ediyorum liitfen smifta sizin disinda ders dinleyen

dgrencilerin oldugunu da unutmayn, goriismek {izere dedi.' ve sorunu hiimanist bir yaklasim ve saglikh iletisimle
uzlasarak ¢ozmiis oldular... (O2)

Gergeklik terapisi kullanarak davranis degistirme senaryosunu 6rnekleyen alint1 asagida verilmistir.

Sinifta Seda ile Deniz birbiriyle tartismistr...

OGRETMEN: Denizcim, iyi misin? (1.asama: Opretmen dgrencinin ona giivenebilmesi icin sicak ve kisisel iliski kurmaya

caligir.)
DENIZ: Iyiyim 6gretmenim.

OGRETMEN: Bir sey mi oldu? Seda da agliyor. Bir sorunun varsa benimle paylasabilirsin. (2.asama: Ogretmen 6grencinin
davranisinin farkinda olmasini ister.) ...

OGRETMEN: Aferin Deniz, samrim bir daha biri sana olumsuz davrarusta bulundugu zaman nasil davranman
gerektigini biliyorsundur.  (5.asama: Plan acik hale getirilir)

OGRENCI: Evet, ona olumsuz davramsla karsilik vermeyecegim. Ben dili kullanarak ne hissettigimi soyleyecegim.
5.asama: Ogrenci planin uygulanmasinda iistiine diisen gorevi biliyordur. Céziim yolunu tekrarlar.) ... (O31).

Aragtirmacinin yansiticr gilinltigiinde “Davramis degistirme programlarinin fazla kullanilmasiin
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Ogrenciye zarar verdigini yeni fark ettiler. Daha once o6diillerin veya cezalarin her kosulda etkili olabilecegini
diistiniiyorlarmis. Ogrenci seviyesine gore iletisimin, gocuga deger vermenin Snemini fark ettiler” (31.12.2021)
seklinde yazilmistir.

Pedagojik Yeterlik Algilarinin On-Son Ol¢iim Sonuglarinin Karsilagtirilmasi

Pedagojik yeterlik algilarina ve tiim faktorlerine iligkin 6n-son dl¢iim sonuglar ile ilgili t-testi analizi
Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. On-son Olciim Sonuclarint Karsilastirlmasima Dair T-Testi Sonuclart

Olgek Boyutlar N Olgiim X ss t P
Pedagojik Yeterlik Algilart 43 On test 3,52 0,79
-12,96 .00
43 Son test 4,36 0,38
Derse Hazirlik Etkinlikleri 43 On test 2,60 1,13
-14,15 .00
43 Son test 4,25 0,46
Ders Oncesi Etkinlikler 43 On test 3,71 0,75
43 Son test 4,28 0,46 712,60 0
Dersi Gelistirme Etkinlikleri 43 On test 3,64 1,03
43 Son test 4,61 0,32 870 00
Dersi Sonuglandirma Etkinlikleri 43 On test 3,66 1,02
43 Son test 4,16 0,68 /03 00

Tablo 5’e gore, pedagojik yeterlik algilarina ve tiim faktorlerine iliskin 6n-son 6l¢iim sonuglarinda son
olgiimler lehine istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin son test puanlari
(sirayla: X=4,36; 4,25; 4,28; 4,61 ve 4,16), On test puanlarina gore (sirayla: X=3,52; 2,60; 3,71; 3,64 ve 3,66) anlaml1
diizeyde daha yiiksektir.

Ogretmen Adaylarinin Gériisleriyle ilgili Tematik Analiz Sonuglarina Dair Bulgular

Uygulanan TOM ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriiglerini ortaya koymak amaciyla, TOM
uygulamalarinin degerlendirilmesi formu-2’den elde edilen verilerin analiz edilmesinde, derste uygulanan
etkinlikler birer tema olarak kabul edilmistir [(1) Ders anlatim videosu izleme, (2) tartisma, (3) Asenkron
etkinlikler, (4) soru-cevap, (5) ornek olay inceleme, (6) yasanmis ant yazma ve (7) kisa film senaryosu
tasarlama]. Bu temalar cercevesinde ortaya ¢ikan alt temalar ve kategoriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. TOM Uygulamalarinn Ogretmen Adaylarimin Goriiglerine Gore Degerlendirilmesiyle [lgili Tematik Analiz

Temalar Alt Temalar Kategoriler
Ders anlatim Kullarmgh Tekrar imkani sunma, acik dil anlatimin sahip olus, verimli, vaktinde
videosu izleme yayinlanma, istenildigi an ulasabilme, kisa olma avantaji, not alabilme
imkani sunma, kitapla uyumlu
Etkinliklere daha ¢ok zaman Yiiz ylize derse hazirlama, aktif katilim1 kolaylastirma
saglama
Tartigma Etkilegimli aktif katilim1 Farkli bakis acis1 edinme, sinif ici iletisimi saglama
saglama
Video anlatimini tamamlayici Ders anlatim videosundan sonra etkili, video izlenmezse verimsiz,
anlatilan bilgileri daha iyi anlama,
Ogrenci merkezli Aktif katilim, faydali, kalicilig1 saglama
Asenkron Etkilesimli aktif katilim1 Farkli bakis agis1 edinme, kalic1 paylasim, ders anlatim videolar: sonra
etkinlikler saglama katilim1 kolaylagtirma
Kullarmsgsiz Katilim az, yiiz yiize tartisma varken gereksiz, zorunlu olmal, sistemsel

bildirim eksigi, puanlandiriimali

Alternatif 6grenme firsat1 sunma  Yiiz yiize derse katilamayanlara gore, sinava hazirlama

Soru-cevap Etkilesimli aktif katilimi Aktif katilima sevk, etkilesim saglama
saglama
Video anlatimini tamamlayici Eksik 6grenmeleri tamamlama, videodan sonra etkili, videodaki teorik

bilgileri anlama, tekrar

Ogrenci merkezli Etkin katilim, anlik d6niit imkans, yararls, kaliciig1 saglama
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Ornek sinif olay1 Ogretmenlik meslek becerisi Sinifta sorun ¢dzme, 6gretmenlige hazirlama, Empati duyabilme
inceleme gelistirme

Video anlatimini tamamlayici Kalicilik, anlama, etkili
Ogrencilik Ogretmenlik meslek becerisi Uygulama firsat1 saglama, 6gretmenlige hazirlama, empati duyabilme
anisinin gelistirme
degerlendirilmesi Ogrenci merkezli Motive edici, faydali, katihm saglama

Diisiinme becerisi gelistirme Gegmis dgretmenlerini degerlendirme, farkli hikayeleri degerlendirme,

dogruyu yanlig1 ayirt edebilme

Ornek olay Ogretmenlik meslek becerisi Empati duyabilme, 6gretmenlige hazirlama, sifta sorun ¢6zme becerisi
kurgulama gelistirme

Video anlatimini tamamlayici Uygulama firsat1 saglama, yaratici diisiinmeyi tetikleyici, keyifli, yararli,

drama eklenebilir

Temalara gore analiz sonuglarinin yorumlari basliklar halinde asagida verilmistir.
Ders Anlatim Videosu Izleme

Ogretmen adaylarimin goriiglerine gore ders anlatim videosu izleme etkinligi ile ilgili kullanigh ve
etkinliklere daha ¢ok zaman saglama seklinde iki alt temaya ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 ders anlatim
videolarmin kullanishh olusunu; tekrar imkani sunma, agik dil anlatimina sahip olus, verimli, vaktinde
yayinlanma, istenildigi an ulasabilme, kisa olma avantaji, not alabilme imkani sunma ve kitapla uyumlu
kategorilerinde dile getirmiglerdir. Katilimcr 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden
bazilar1 asagida verilmistir.

Ders anlatim videolarinin olumlu y&nleri derse gelmeden 6nce bir fikir sahibi olmamizi saglamasi ve daha sonra
dgrendigimiz bilgiyi unutmamiza karsin tekrar agip izleyerek yeniden dgrenmemizi veya hatirlamamizi sagladi (O35,
Tekrar)

Ders anlatim videolar: gayet agik ve net. Anlamasi kolay (020, Agik dil anlatimina sahip olus)
Dersle ilgili kilit noktalari igeren verimli videolard: (O18, Verimli)

Ders anlatim videolarinin dersten 6nce yiiklenmesi ve izlenmesi, konunun anlagilmas: ve pekismesi agisindan ¢ok yararli
(043, vaktinde yayinlanma)

Ders konularinin internet {izerinde sinirsiz erisime acik olmasi istedigim zaman ve istedigim mekanda derse galisabilme
imkarum oldu. (022, istenildigi an ulagabilme)

Siireleri de kisa oldugu igin insan1 sikmiyor ve dzet gegmis gibi akilda kalmasimi sagliyor (040, Kisa olmasi avantaj).

Dersten 6nce not tutabilme imkanim oldugu i¢in dersteyken not tutmakla vakit kaybetmeden tiim dikkatimi derse
verebildim (017, Not alabilme imkan1 sunma).

Ogretmen adaylar1 ders anlatim videolarmin etkinliklere daha ¢ok zaman saglamasiny; yiiz yiize derse
hazirlama ve aktif katilimi kolaylastirma kategorilerinde dile getirmislerdir. O41 yliz ylize derse hazirlama ile
ilgili “...Ders anlatim videolar1 derse hazirlikli, bilingli, 6gretmenin isleyecegi konu hakkinda bilgi sahibi
olmamiza yardimci olan ve rahatlatici bir yontemdi...” seklinde ifade etmistir. O16 aktif katilimi kolaylagtirma
ile ilgili “...Simifta zaman yOnetimi agisindan da énceden videolar: izleyerek bilgi sahibi olup gelmek, sinifta
edindigimiz bilgileri kullanma imkani ve tartigma imkani sunuyor...” seklinde goriis bildirmisgtir.

Tartisma

Ogretmen adaylarmin goriislerine gore tartisma etkinligi ile ilgili etkilesimli aktif katilimi saglama,
video anlatimini tamamlayict ve 6grenci merkezli seklinde iic alt temaya ulagilmistir. Ogretmen adaylar yiiz
ylize tartismanin etkilesimli aktif katilimi saglamasini; farkli bakis agis1 edinme, smif igi iletisimi saglama
kategorilerinde dile getirmislerdir. O31 farkl bakis agis1 edinme ile ilgili “...Derslerini izledigimiz videolara
dair fikir sahibi olarak sinif ortaminda herkesin fikrini sdylemesi ve farkli bakis agilarindan konulara yorum
getirmesi hem farkli yorumlar: duyarak bakis agimizi gelistirmek hem de sinif¢a bir sohbet ortami olusturmast
agisindan gilizeldi...” seklinde goriis bildirmistir. Smif igi iletisimi saglama ile ilgili ise 024 “simifta
arkadaslarimla konu ile ilgili tartisabilmek bilgi paylasiminda bulunabilmek hem smif icindeki iletisimi
arttirtyor hem de sikilmadan konuyu anlamis oluyoruz...” seklinde goriis bildirmistir.

53



Ters Yiiz Ogrenme Uygulamalarinda Ogretmen Adaylarinn...

C)gretmen adaylar1 tartismanin video anlatimini tamamlayiciligini; ders anlatim videosundan sonra
etkili, video izlenmezse verimsiz ve anlatilan bilgileri daha iyi anlama kategorilerinde dile getirmiglerdir.
Katilimci 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

Tartisma Oncesi konuya belli 6l¢lide vakif olma firsati sunan videolar bizlere tartisma cesareti kazandirmistir. Ayni

zamanda izlemis oldugumuz ders videolarindan farkli zihinlerde neyi ¢agristirdigim goérme firsati bulduk. Dersleri

énceden dinlememiz, konuya hakim olmamiz bu etkinliklerde ¢ok ise yaradigini diisiiniiyorum. (O18, ders anlatim
videosundan sonra etkili)

izlemeden gelen kisiler ¢ok uzak kaliyorlar derse bu da dersin verimsiz ge¢mesini saglyor (05, video izlenmezse
verimsiz)

Videoyu izlerken bazi yerleri anlayamadi. Fakat yiiz yiize tarigsma etkinligi sayesinde konuyla ilgili anlamadig1 ya da
eksik kalan yerleri tamamlayabilme olanagina sahip oldu (037, anlatilan bilgileri daha iyi anlama).

Ogretmen adaylar tartismanin 6grenci merkezli olusunu; aktif katilim, faydali ve kalicilik saglama
kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden
bazilar1 agsagida verilmistir.

Dersten 6nce dersimizde izlememiz gereken videolarin paylasimasi ve blackboarddan duyurulmasi hem yiiz yiize
tartismadaki aktif katilima yardimei oldu (O14, aktif katilim).

Yiiz ylize tartisma etkinligi ders anlatim videolarinda &grenilen bilgilerin pekistirilmesi ve farkli goriislerin hem
ogrenciler hem de 6gretmen tarafindan 6grenilmesi agisindan son derece faydali, fakat amfi yerine kiigiik siniflarda
yapilarak ve mevcut 6grenci sayisi diisiik bir sinifta daha etkili ve yararli olacaktir (039, faydal).

Tartismalarimiz konuyu pekistirmeye yonelik oluyor ve kalici bilgiler 6grenmemi sagliyor (O15, kalicilik saglama).
Asenkron Etkinlikler

C)gretmen adaylarinin goriislerine gore asenkron etkinlik ile ilgili etkilesimli aktif katilimi saglama,
kullamigsiz ve alternatif 6grenme firsati sunma seklinde {ii¢ alt temaya ulasilmistir. Ogretmen adaylar1
asenkron etkinliklerin etkilesimli aktif katilimi saglamasini; farkli bakis agis1 edinme, kalici paylasim ve ders
anlatim videolar1 sonras: katilimi kolaylastirma kategorilerinde dile getirmislerdir. 037 farkli bakis acist
edinme ile ilgili “...asenkron etkinliklerinde diger arkadaslarimizin da goriislerini okuyabilmek bize farkl
bakis agilarindan diistinmemizi sagladi” seklinde ifade etmistir. 039 kala paylasimla ilgili
“Konulara/olaylara daha genis pencereden bakabilmemizi sagladigi igin bir konu {iizerinde yapilan
tartismalar1 okumay1 ve kendi goriislerimi yazabilecegim bir mecra olmasi buna imkan verilmesini faydali
olarak goriiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ders anlatim videolarindan sonra katilimi kolaylastirma
konusunda O16 ”...cevrimici ortamda da dersleri, konulari pekistirmemizi sagladi” seklinde goriis
bildirmistir. O13 ise “...etkinlikler o hafta isledigimiz konular hakkinda bizi diisiinmeye sevk ediyordu bu
ylizden gayet giizeldi...” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen adaylar1 asenkron etkinliklerin kullanigsiz olusunu; katilim az, yiiz yiize tartisma varken
gereksiz, zorunlu olmali, sistemsel bildirim eksigi, puanlandirilmali ve verimsiz kategorilerinde dile
getirmislerdir. Katihme1 6gretmen adaylarimin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

Aslinda ¢ok yararli ama maalesef katilim az oluyor. Ciinkii ¢ok fazla dersimiz var bazen yetisemiyoruz (010, katilim az).

Derste daha da aktif olmamizi sagliyor kesinlikle ama bu etkinlikleri sinif i¢inde yiiz yiize yapabiliyorken bir de burada
aymi seyleri yazmak gereksiz geliyor (026, yiiz yiize tartigma varken gereksiz).

Sanirim zorunlu tutulmadi1 iginde dgrencilerin birgogu da katilmadi (O35, zorunlu olmaly).

Oraya yazilan yaziya cevap verdigimizde kars: tarafa herhangi bir bildirim gitmiyor. Sadece oraya istenen yazilip
geciliyor gibi oluyor. Hocamizin doniitlerini bile ¢ok sonra goriiyoruz. Ayrica doniitte bize bir soru sorulmus olsa yine
haberimiz olmuyor (042, bildirim eksikligi).

Aslinda bu etkinliklere 6dev verilse degerlendirme yapilsa katilimin daha iyi olacagini diisiiniiyorum (O28,
puanlandirilmalr).

Ogrenciler asenkron gevrimici tartismanin alternatif 6grenme firsati sunmasini; yiiz yiize derse katilamayanlara gére ve
sinava hazirlama kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimec1 6grencilerin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden
bazilar sunlardir:
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O hafta dersimize gelememis olan grencilerin de katilim saglayabilmesi igin giizel bir uygulamaydi (043, yiiz yiize derse
katilamayanlara gore)

Tartisma sayfas: etkinlikleri sayesinde bazen ders sirasinda s6z almaya ¢ekiniyorum, bu sayede katilimimi aktif hale
getirebilecek bir platform saghyor (O11, yiiz yiize derse katilamayanlara gore).

Smava hazirlandigimiz zamanlarda ya da konuyu hatirlamak istedigimizde yararh etkinlikler oluyor. Oradan en kisa
sekilde konuyu hatirlayabiliyoruz (040, sinava hazirlama).

Soru-Cevap

Ogretmen adaylarimin goriiglerine gore soru-cevap etkinligi ile ilgili etkilesimli aktif katilim1 saglama,
video anlatimini tamamlayici ve 6grenci merkezli seklinde ii¢ alt temaya ulasilmistir. C)gretmen adaylar1 soru-
cevap etkinliginin etkilesimli aktif katilim1 saglamasini; aktif katilima sevk, etkilesim saglama kategorilerinde
dile getirmislerdir. O41 “Olumlu yanlar1 birebir etkilesimli olmasidir.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmen adaylar1 soru-cevap etkinliginin video anlatiminmi tamamlayiciigini; eksik 6grenmeleri
tamamlama, videodan sonra etkili, videodaki teorik bilgileri anlama, tekrar kategorilerinde dile getirmislerdir.
Katilimc1 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Aklimiza takilan birgok seyi ayrintili cevaplarla 6grenmek daha akilda kalict olmasini sagladi (033, eksik 6grenmeleri
tamamlama)

Smifta yapilan yiiz yiize soru-cevap etkinliginde, ncesinde ders videolarin izleyip geldigimiz i¢in hazirlikli oluyoruz

Ders 6ncesi 6grendigimiz seylerde kafamiza takilan soru isaretlerini yiiz yiize soru-cevap yaparken yok ettik. Devaminda
da daha piiriizsiiz bir konu olmus oldu (011, videodan sonra etkili).

Soru cevaplarla hem yeni bilgilere erisiyoruz hem de dersi tekrar etmis oluyoruz (O30, tekrar).

Ogretmen adaylar1 soru-cevap etkinliginin 6grenci merkezli olusu ile ilgili; etkin katilim, anlik geri
bildirim imkan, yararli, kalicilig1 saglama, kategorilerinde dile getirmislerdir. Katiimci 6gretmen adaylarin
bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Ogretmen-6grenci ve ogrenci-dgrenci arasindaki soru cevap etkinlikleri, konu hakkinda kisisel diisiincelerimizi

paylastigimiz bir ortam yarattigr i¢in hem siuf ortamini canli tuttugunu hem de 6grenmeye heyecan kattigini
diistiniiyorum (022, etkin katilim).

Yiiz yiize soru cevap etkinligi, ders anlatim videolarindan sonra en yararl buldugum ikinci etkinlikti (O9, yararl).

Ogrendigimiz ve anlatilan konudan sonra onun sorularla {istiinden gegmek ve dogru cevaplarmi almak iyi bir pekistirme
aractydi (031, anlik geri bildirim imkan).

Bu sekilde ilerlemek gercekten ¢ok akilda kalici oluyor. Smif ortaminda bir sey soruldugunda ve cevaplandiginda
dikkatimi ¢ekiyor ve cevabini kendim vermeye calismak dogru cevabimi 6grenmek bilgiyi daha iyi 6grenmeme yariyor
(042, kalicilig saglama)

Ornek Sumif Olay: Inceleme

C)gretmen adaylarinin goriislerine gore ornek simf olay1 inceleme ile ilgili pedagojik yeterlikleri
gelistirme, diisiinme becerisi gelistirme ve video anlatimini tamamlayici seklinde ii¢ alt temaya ulagilmistir.
Ogretmen adaylar1 drnek smnif olay1 incelemenin, pedagojik yeterlikleri gelistirmesi ile ilgili; sinifta sorun
¢0zebilme, 6gretmenlige hazirlama, empati duyabilme kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimct 6gretmen
adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

Daha o6nce bir simifta 6gretmenlik yapmamis biri olarak, smufta yasayabilecegim muhtemel bir sorunu onceden

dinleyebilmek, boyle bir problem karsisinda nasil davranacagimi ya da bu problemin ¢6ziimii i¢in neler yapabilecegimi
diistinmemi sagladi (012, sinifta sorun ¢ozebilme).

Ayni zamanda bu 6rnek olaylar bizi bu sorunlara karst daha temkinli hale getirdi (043, sinifta sorun ¢ozebilme).

fleride 6gretmenlik meslegini yapacagimiz igin gesitli ornek olaylarin incelenmesi bizi de olast durumlarda verecegimiz
tepkiler agisindan egitiyor aslinda ve ileride benzer durumlar yasarsak en dogru sekilde geri doniis saglamamizi sagliyor
(Os, Ogretmenlige hazirlama).

Ornek olaylar incelememiz, gelecekte meslek hayatimizda yasayabilecegimiz olast problem ve durumlar bize gosterip,
empati yapmamizi sagladi (027, empati duyabilme).
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C)gretmen adaylar1 6rnek sinif olay1 incelemenin, video anlatimini tamamlayiciligy ile ilgili; kalicilik,
anlama ve etkili kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili
ornek ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Ornek olay incelemelerine dair daha fazla 6rnekler verilebilir. Yapilan rnek olay incelemelerinin de dgrendiklerimizin

kaliciligini artirdigini diistiniiyorum. Konu ile ilgili gesitli animasyon ve videolarin da izletilebilecegini diistiniiyorum
(025, kalicilik).

Olay1 goziimiizde canlandirarak daha iyi anlamamiza yardima oldu (07, anlama).

Ornek olay incelemesi, pek gogumuzun grencilik hayatina atifta bulunabilecegi icin etkili ve giizel bir inceleme yéntemi
(032, etkili).

Ogrencilik Amisinin Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore 6grencilik anisinin degerlendirilmesi ile ilgili pedagojik
yeterlikleri gelistirme, 6grenci merkezli ve diisiinme becerisi gelistirme seklinde ii¢ alt temaya ulasilmistir.
Ogretmen adaylar1 6grencilik ams1 degerlendirme etkinliginin, pedagojik yeterlikleri gelistirme y&niiyle ilgili;
uygulama, 6gretmenlige hazirlama ve empati duyabilme kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimc
O0gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilari asagida verilmistir.

Bu derste yani smnif yonetimi dersinde 6grenmis oldugumuz bilgilerin uygulamasim bizim egitim hayatimizda olumlu
olumsuz var oldugunu gormek dersin amacin tekrar vurguluyor (07, uygulama firsati saglama).

Kendi hayatimizdan kesitlerle bir 6gretmen aday: olarak 6gretmenin olaya nasil yaklagsmasini ve nasil yaklagirsa olumlu
doéndiitler saglayarak etkin bir 6gretim saglayacagini deneyimlerimizden dgrenmis oluyoruz. Boylece gelecek nesiller igin
en verimli siif yonetimiyle dersi ve ortamini hazirlamis oluyoruz (010, gretmenlige hazirlama).

Ogrencﬂer Ogrencilik anisi analizinin, Ogrenci merkezli olusu ile ilgili; motive edici, faydal, katihm saglama
kategorilerinde dile getirmislerdir. Katihimar 6grencilerin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

...simuf1 etkili ve dogru bir sekilde yonetebilmek i¢in ne yapmam gerektigini daha da merak ediyor ve dersi dinlemek i¢in
motive oluyorum (O5, motive edici)

Ogrencilik tecriibelerimizden faydalanarak yazdigimiz smif ortan olayinda, hem zamarmnda bu ortamda bulunmus bir

Ogrenci olarak, hem de yakin zamanda meslegimiz olacak 6gretmenlik agisinda ele almig ve empati kurabilmis olduk

(023, empati duyabilme).

Ogretmen adaylar1 6grencilik anisinin degerlendirmesi etkinliginin, diisiinme becerisi gelistirmesi
yoniiyle ilgili; gecmis 0gretmenlerini degerlendirme, farkli hikdyeleri degerlendirme, dogruyu yanlisi ayirt
edebilme kategorilerinde dile getirmislerdir. Katihlmc1 6gretmen adaylari bu kategorilerle ilgili 6rnek
ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

flerde 6gretmen oldugumuzda ise gegmiste yasadigimiz olaylardan ders gikararak 6gretmenlik mesleginin nasil olmast
gerektigini 6greniyoruz (O3, gegmis dgretmenlerini degerlendirme).

Bu zamana kadar ki 6grencilik hayatimizdaki sinif ortami olaylarinimn olumlu ya da olumsuz y6nlerini farkinda olmama
katki sagladi (019, gegmis dgretmenlerini degerlendirme).

Ge¢mis olumlu olumsuz ogrenme ortamim degerlendirmis oluyoruz. Bir Ogrenci olarak kendimizi ve smuf
arkadaglarimizi degerlendirmeye aliyoruz (O34, farkli hikayeleri degerlendirme)

Farkli cografyalardan geldigimiz i¢in her birimizin sinif ortamlarinda yasamis oldugu hikayeler birbirinden farkl ve
bunlart duymamuz bizleri her tiirlii cografyaya kismen hazirlamis olacaktir (O25, farkli hikayeleri degerlendirme).

Gegmis egitim hayatimiz boyunca yasadigimiz gesitli sinif ortamini elestirip olumlu ve olumsuz siiregleri degerlendirdik
(02, dogruyu yanlist ayirt edebilme).
Ornek Olay Kurgulama

Ogretmen adaylarinin goriislerine gére 6rnek olay kurgulama ile ilgili pedagojik yeterlikleri gelistirme
ve video anlatimini tamamlayici seklinde iki alt temaya ulagilmistir. Ogretmen adaylari &rnek olay
kurgulamanin pedagojik yeterlikleri gelistirme yoniiyle ilgili; empati duyabilme, 6gretmenlige hazirlama ve
sinifta sorun ¢ozme becerisi kategorilerinde dile getirmislerdir. Katilimci 6gretmenlerin bu kategorilerle ilgili
ornek ifadeler asagida verilmistir.

Ormnek olay yazmak onu diislemek bile bazi diisiincelerimin farkina varmami sagliyor. Ben olsam ne yapardim
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diislincesiyle empati duygusunu harmanlamaya calisiyorum ve elimden gelenin en iyisini yapmak igin senaryoda yer
alan biitiin bireylerin ortak paydada bulusmas: en karli gikabilmek i¢in en faydali ¢ikar yolunu se¢meye ¢alistyorum.
Buda yagsanmamus olsa da yagsanmus gibi hissettiriyor (O8, Empati duyabilme)

fleride Sgretmenlik meslegini yapacagim zaman smifi nasil yonetmem gerektigini, dgrencilere nasil yaklagmam
gerektigini 5grenmis oldum. Boylelikle ileride daha iyi bir 6gretmen olacagim (O21, 6gretmenlige hazirlama).

Tleride 6gretmenlik meslegini yapacak olan bizler birgok olayla karst karsiya gelecegiz. Bu yiizden her 6grencinin senaryo
yazimi aslinda ileride yasayacagimiz muhtemel durumlara hazirlikli olmamizi saglayacaktir (036, ogretmenlige
hazirlama).

...simifta 8grenciyle karsilasabilecegimiz sorunlari belli yontemlerle nasil ¢dzebiliriz, nasil daha iyi bir 6gretmen olabiliriz,
bize &gretti. Sorunlarin i¢cinde oldugumuzda en etkili ve dogru sekilde nasil basa ¢ikabilecegimize dair bir izlenime sahip
olduk (O4, simifta sorun ¢ozme becerisi)

Ogretmen adaylar1 6rnek olay kurgulamanin video anlatimini tamamlama yéniiyle ilgili; uygulama
firsat1 saglama, yaratici diisiinmeyi tetikleyici, keyifli, yararh ve drama eklenebilir kategorilerinde dile
getirmiglerdir. Katihmc1 6gretmen adaylarinin bu kategorilerle ilgili 6rnek ifadelerinden bazilari asagida
verilmistir.

...bu senaryolara benzer durumlarda nasil davrandi? gibi sorularla gegmis ve gelecek arasinda bag kurmamizi sagladigi
igin senaryo yazarak verimli bir siireg yasadik (O6, uygulama firsat1 saglama).

...sinif iginde gerekli olan amag, bilgi ve becerilerin sinif ortaminda nasil bir isleyis stirdiigiinii 6grenmek benim agimdan
verimli oldugunu diistinityorum (038, uygulama firsat: saglama).

Senaryo yazma bizi yaratici diisiinmeye itti ve olmasi miimkiin senaryolari kesfetmemizi sagladi (O1, yaratici diisiinmeyi
tetikleyici).
“QOgretmen olsam nasil yapardim?” sorusunu siirekli diisiinen biri olarak senaryoyu yazarken eglendim (020, keyifli).

Sinuf yonetimi ile ilgili senaryo yazma uygulamasi da su an yaptigim final 6devi i¢in ¢ok yararl olan etkinliklerden biriydi
(013, yararl).

...senaryo yazma sirasina kadar ters yiiz egitim anlayisinin Sinif yonetimi dersi i¢in kapsamli son asamasim olusturuyor
bence. Bu agama drama ile gosterimi yapilarak gelistirilebilir (019, drama eklenebilir).

Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin tiim bulgulari biitiinsel olarak degerlendirildiginde, TOM’e dayali sif yonetimi
dersinde anlama ve hatirlama seviyesindeki 6grenme ¢iktilarina yonelik ders anlatim videolar: ders 6ncesinde
ogrencilerin kullanimina sunuldugu igin yiiz yiize ders siiresinin tamaminda uygulama seviyesi ve tistiindeki
6grenme ciktilarina yonelik etkinliklere yer verilebilmistir. Bu sayede 6gretmen adaylarimin 6grenme ¢iktilar
araciligiyla pedagojik yeterlik ve alt boyutlarinda gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir. Ogretmen adaylari
ayni zamanda her bir eylem planinda yer alan 6grenme ¢iktilarina gore de gelisim gostermislerdir. Buna gore;
sinif yonetimi ile 6gretim arasindaki iliskiyi aciklayabildikleri, sinifta 6grenci davranisini etkileyen faktorleri
belirleyebildikleri, sinf ici iletisim ve etkilesimin akademik basaridaki etkisini analiz edebildikleri, smnifta
Ogrenciyi giidiilemek igin Ornek uygulamalar onerebildikleri, siuf yonetimi ilkeleri agisindan derslik
planlarinmi karsilastirabildikleri, bir simf ortaminda 6gretmen davramislarimi pedagojik ilkeler agisindan
elestirel bir gozle degerlendirebildikleri, sinif yonetimi ilkelerine uygun bir ders plani hazirlayabildikleri,
sinifta olumsuz davrarniglara gosterilebilecek O6gretmen tepkilerini uygulayabildikleri, simfta davranis
degistirme programlarini uygulayabildikleri gozlemlenmistir. Debbag'in (2018) arastirmasinda ise 6gretim
ilke ve yontemleri dersinde TOM'iin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6gretmenlik meslek
bilgisi agisindan anlamli bir fark goriilmemistir. Benzer sekilde Tosun (2020) geleneksel ters yiiz 6grenme
modeli ile uzaktan ters yiiz 6grenme modelinin yiiksekogretim 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerini ayni
oranda gelistirdigi sonucuna ulagmustir. Nitel bir arastirmada (Hayirsever, 2021) ise 0gretmen adaylar:
TOM'iin &gretmenlik meslek bilgilerini gelistirdigini diisiinmektedirler. Benzer bir sonug elde eden Kurt
(2017) TOM'iin 6gretmen adaylarinin &z-yeterlik algisi ve sinif yonetimi ders basarisi iizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ozetle; TOM'iin deney ve kontrol grubu arasinda 6gretmenlik meslek
bilgisi, 6z diizenleme becerileri {izerinde anlamli farklilasmalar yaratmadigini 6ne siiren arastirmalar oldugu
gibi, 6gretmen adaylarinin yeterliklerini, 6gretmenlik meslek bilgisi becerilerini olumlu etkiledigini 6ne siiren
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arastirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalarin sonuglar1 arasindaki farklilik ders, arastirma yontemi, veri
toplama araclarindaki se¢cimlerden kaynaklaniyor olabilir. Bu arastirma ise diger arastirmalardan farkl: olarak
eylem arastirmasi ile Covid-19 salgimminda, yiiz yiize egitimlerin tekrar basladig1 siirecte yiiriitiilmesi
bakimindan farklilasmaktadir. Bu durumda Covid-19 salgini devam ederken yiiz yiize egitimlerin tekrar
bagladig1 donemde; sinif yonetimi dersinde TOM’e dayali uygulamalarin katilimc gretmen adaylarinin
pedagojik yeterliklerini gelistirdigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 arasinda yeni fikir iiretebilme, analiz edebilme, degerlendirebilme konusunda
zorlananlar oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebebinin 6gretmen adaylarinin TOM ile yiiriitiilen bir ders
kiiltiiriine alisik olmamalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ayrica bir 6nceki akademik yilda tiim
dersleri sadece uzaktan egitim yoluyla ¢ogunlukla dinleyerek gecirmek zorunda kaldiklar: i¢in 6gretmen
adaylarinin TOM’e uyum saglamada zorlandiklar diisiiniilmektedir. Buna paralel olarak Chen ve digerleri
(2014) ise TOM'iin uygulanabilmesi i¢in grenci merkezli bir §grenme kiiltiiriiniin olusmasi gerektigini dnerir.
Bu Oneriyi destekleyecek sekilde 6gretmen adaylarinin, her hafta bir 6nceki haftaya gore ders etkinliklerine
daha fazla katihim gosterdikleri gdzlemlenmistir. Bunun sebebi TOM’deki 6grenci roliinii zamanla yaparak
yasayarak daha iyi benimsemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Brewer ve Movahedazarhouligh'in (2019)
arastirmalarina gore ise TOM igin, dgretmen adaylarinin derslere hazirlanabilmeleri igin bagimsiz ¢alisabilme,
zamani yOnetebilme, kaynaklardan calisma, 6grenme sorumlulugunu alabilme gibi becerilere ihtiyaclar
vardir ve bunlar 6grencilere is yiikii olusturur. Tiim bu sonuglar TOM’e dayali uygulamalarin, katilimai
O0gretmen adaylarinin bu tiir becerilerini de zaman iginde gelistirmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirmada TOM’e dayali simf yonetimi dersinde pedagojik yeterliklere yénelik eylem planlariin
nasil olmasi gerektigi tizerinde de ¢alisilmistir. Ders anlatim videolart ile birlikte yiiz yiize etkinlikler arasinda;
derslik plan: tasarlama, 6rnek sinif olay1 inceleme, sinif ortami anisini sinif yonetimi agisindan degerlendirme,
sinifta zamani ve dogretimi yonetebilme acisindan uygun bir ders plan1 hazirlama ve sinifta problem ¢6zme
yaklasimlarina uygun 6rnek olay kurgulama galismalar1 yer almistir. Etkinliklerde tartisma yontemine, soru-
cevap teknigine, grup calismalarina, ders anlatim videolarimin 6gretmen adaylari tarafindan 6zetlenmesine ve
Ogretmen adaylarinin ders anlatim videolarinda teorik bilgilerle ilgili sorularmmin alinmasina da yer
verilmistir. Ayrica salgin dolayisiyla yiiz yiize derse katilamayan 6gretmen adaylarina siniftaki etkinlikler
O0grenme yonetim sisteminde asenkron olarak sunulmustur. Kurt'un (2017) arastirmasinda ise farkli olarak
TOM’iin uygulandig1 deney grubuna simif yoénetimi dersinde yiiz yiize derslerden 6nce ders anlatim videolar:
ile birlikte ders kitabindan ilgili yerlerin okunmasi ve video ile ilgili teste katilmalar: beklenmistir. Kurt'un
(2017) arastirmasinda da yiiz yiize derslerde ise grup calismalari, 6rnek olay inceleme gerceklestirilmistir,
farkli olarak rol oynama tekniginden de yararlanilmistir.

C)gretmen adaylarinin TOM ile ilgili degerlendirmelerine gore TOM derse hazirlikli gelmelerini,
anlamalarini, not alabilmelerini, sinifla etkilesime girebilmelerini ve etkinliklere daha fazla zaman kalmasini
saglamistir. Ders anlatim videolar1 aracilig1 ile 6n bilgi edinerek yiiz ytiize derse katilim, 6gretmen adaylar:
tarafindan genel olarak verimli bulunmustur. Ogretmen adaylarina gore tartisma ve soru-cevap etkinlikleri
etkilesimli aktif katihimi saglamistir. Asenkron etkinliklerin teknik a¢idan kullanissiz oldugunu diisiinenler
de vardir, salgin déneminde yiiz yiize derslere katilamayanlar i¢in bir secenek olusturmasindan memnun
kalanlar da vardir. Ornek olay inceleme, 6grencilik anisini degerlendirme ve 6rnek olay kurgulama etkinlikleri
pedagojik yeterliklerin gelisiminde etkili bulunmustur. Ornek olay incelemenin ve 6rnek olay kurgulamanin
video anlatimlarini tamamlayan; 6grencilik anisi degerlendirmenin ise diisiinme becerisi gelistiren etkinlikler
oldugunu diisiinmektedir. Diger aragtirmalarda da gretmen adaylarimin TOM ile ilgili olumlu goriislere
sahip olduklar1 goriilmiistiir (Hayirsever, 2021; Ozdemir ve digerleri, 2020). Alsancak Sirakaya'nin (2015)
aragtirmasinda, TOM’iin uygulandig1 deney grubundaki rehberlik ve psikolojik danismanlik &grencilerinin,
harmanlanmis 6grenmenin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerine gore ders motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aydin'in (2016) calismasinda TOM'iin uygulandig1 gretmen adaylarinin 6dev
stresi puanlar1 kontrol grubundakilere gore daha diisiik ¢ikmistir. Bu durumda; daha 6nce 6gretmen adaylar1
tizerinde yiriitiilen deneysel arastirmalarin sonuglar1 eylem arastirmasi ile yiiriitillen bu arastirmay:
desteklemektedir. Bu durumda; TOM’e dayali uygulamalar ile ilgili katilimci 6gretmen adaylarimin olumlu
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goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylari disinda diger yiiksekdgretim programlarinda
yiiriitiilen aragtirmalar da &grencilerin TOM ile ilgili 6grenmeyi kolaylastirma, etkili ve eglenceli olma gibi
olumlu goriisleri oldugu gozlenmistir (Karaca, 2017). Yiiksekogretimde Ingilizce hazirlik sinifi 6grencileri
tizerine yapilan bir arastirmada (Ekmekgi, 2014) ve Murphree’nin (2014) yiiriittiigii bir aragtirmada tiniversite
ogrencilerinin TOM’e iliskin olumlu tutum icerisinde olduklar goriilmiistiir. Basal’in (2015) arastirmasinda
TOM kisinin kendi hizinda &grenebilmesi, 8grencinin iist diizeyde derse hazirlanabilmesi, ders saati smir1
sorunun ¢oziilmesi ve dgrencilerin derse katiliminin artmasi yoniinde faydali bulunmustur. Sinuf yonetimi
dersinde TOM'iin uygulandig1 bu arastirmada, yiiksekogretimdeki TOM aragtirmalarindan farkli olarak,
TOM'ii nasil planlanip, uygulanabilecegi de ortaya konulmustur ve Covid-19 salgininda uygulanmustir.
Ogretmen adaylarinin goriiglerine gére, Covid-19 salgininda uygulanan TOM'iin, katilimci gretmen
adaylarinit hem pedagojik yeterlikler acisindan hem de 6grenen olarak birgok agidan gelistirdigi soylenebilir.

Aragtirmada sinif ydnetimi dersi ile sinirh kalinmustir. TOM'iin bu derste pedagojik yeterlik gelistirme
yoniinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde, diger 6gretmenlik meslek ve alan egitimi derslerinde de TOM'iin
uygulanabilmesi ic¢in gerekli calismalar yapilarak yayginlastirilmas: onerilmektedir. Boylece 6gretmen
adaylar1 teorik bilgileri yiiz ytlize derslerde daha fazla uygulama firsatina sahip olabilirler.

Aragtirmada Istanbul’da yer alan bir {iniversitede 6grenim goren dgretmen adaylari iizerinde TOM'iin
nasil planlanacag1 ve uygulanacagi ortaya konulmustur. TOM’e dayali farkli eylem arastirmalar1 farkli
bolgelerdeki 6gretmen adaylari {izerinde de gerceklestirilebilir.

TOM uygulamalarinda katilm saglamada zorlanan &grenciler oldugu sonucu diisiiniildiigiinde
derslerinde TOM'ii uygulamay1 planlayan egitimcilere 6grencilerin TOM’deki rollerinin ve sorumluklarmin
neler oldugunu, bu modelin 6nemini kazandirmalari i¢in gerekli calismalar yiirtitmeleri 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is considered that the Flipped Learning Model (FLM) was based on Baker’s (2016) directing students
to materials outside the classroom, wanting to emphasize cooperative active learning activities in the
classroom, and Mazur’s (1997) giving students lecture notes that they could read with peer teaching and using
active learning methods in the classroom. The literature recommends that FLM be investigated by applying
to different teacher training courses emphasizing that there is a need for studies based on the application of
teacher candidates’ professional skills. Also, distance education applications were carried out during the
Covid-19 pandemic in higher education and suitable learning environments were created for the
implementation of FLM during the normalization period. It is considered that the experience of teacher
candidates by applying different learning models when they are still at the undergraduate level may be an
important factor in the development of their pedagogical competencies. In this study, the purpose was to
develop the pedagogical competence perceptions of the participating teacher candidates via the action plans
developed and implemented based on FLM in the classroom management course. It was also aimed to uncover
how to plan and implement action plans based on FLM. The action study design was used in this study.

Method

The action study design was used in this study. The action study design tries to uncover how things
work (Johnson, 2014). Quantitative data were collected with the pedagogical field proficiency scale that was
developed by Adigitizel (2017). The scale of perceptions of pedagogical content efficacy was applied both as
the preliminary measurement tool before putting the flipped teaching action plans into practice and as the
final measurement tool after the end of the implementation. The diaries reflecting the qualitative data in the
study, validity committee meeting decisions, evaluation forms of FLM applications and worksheet were the
data collection tools. To compare the mean scores of the pre-measurement and post-measurement results, the
t-test was used for the associated samples. After each action plan was implemented, worksheets, reflective
diaries, and validity committee meeting decisions were subjected to descriptive analysis, and student opinions
obtained from the evaluation forms of FLM applications were analyzed thematically.

Results

A total of 7 action plans that were based on FLM were implemented. After the implementation of the
third action plan, teacher candidates said that FLM applications had advantages in sub-themes such as
ensuring to come prepared, increasing interaction, being easy to understand, providing the opportunity to
take notes, facilitating participation in activities, entertaining, being compatible with the book, saving time,
and being an option for those who could not come during the pandemic. They also expressed in sub-themes
that FLM applications had disadvantages such as being inefficient when coming unprepared, boring when
heard in the lesson face to face, and being unnecessary to come to class face to face after learning from the
video. The sub-themes related to the development of FLM applications were; having other material along with
the videos, there must be a reminder frequency for watching the videos, participation in the course must be
graded, activities must be diversified, and they could be online instead of face to face.

In the pre-post measurement results regarding the perception of pedagogical competence and all its
factors, statistically significant differences were detected in favor of the post-tests. The post-test scores of the
teacher candidates were significantly higher (X= 4.36; 4.25; 4.28; 4.61, and 4.16, respectively) compared to the
pre-test scores (X=3.52; 2.60; 3.71; 3.64, and 3.66, respectively).

After all the action plans were implemented, the students made evaluations of FLM practices under the
themes such as (1) Watching lecture videos, (2) Discussion (3), Asynchronous activities, (4) Question-Answer,
(5) Case studies, (6) Writing the experiences, and (7) Designing a short film scenario.

Conclusion
According to the results of the research, It was observed that pre-service teachers showed improvement
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in pedagogical competence and sub-dimensions through learning outcomes. In a qualitative study
(Hayirsever, 2021), it was reported that teacher candidates thought that FLM improved their teaching
profession knowledge. Kurt (2017), who reported a similar result, argued that FLM had a positive effect on
the self-efficacy perceptions and classroom management course success of the teacher candidates. In this
context, it can be argued that the practices based on FLM in the classroom management course during the
Covid-19 period improved the pedagogical competencies of the participating teacher candidates in the study
in which the action study design was used.

In the classroom management course, teacher candidates were allowed to watch the lecture videos
before face-to-face lessons in the action plan that aimed at improving the pedagogical competencies of teacher
candidates, and only activities were applied in face-to-face lessons without giving place to lectures. In the face-
to-face activities, activities were performed to design a classroom plan, examine a sample classroom event,
evaluate the memory of the classroom environment in terms of classroom management, prepare an
appropriate lesson plan in terms of managing time and teaching in the classroom, and establish a case study
in line with problem-solving approaches in the classroom. The discussion method, question-answer technique,
group work, summarizing the lecture videos by the teacher candidates, and taking the questions of the teacher
candidates about the theoretical information in the lecture videos were also included in the activities. Also,
the activities in the classroom were presented asynchronously in the blackboard learning management system
to the teacher candidates who could not attend the lesson face-to-face because of the pandemic.

Teacher candidates participated more in activities each week when compared to the previous week,
which might be because they adopted the student role in their FLM better by living it over time. According to
the study conducted by Brewer and Movahedazarhouligh (2019), teacher candidates need skills such as
working independently, managing time, working from resources, and taking responsibility for learning to
prepare for lessons, which, in return, cause a workload for students.

Considering that FLM is effective in developing pedagogical competence in this course, it is
recommended that FLM be made a common application by making necessary arrangements for its application
in other teaching professions and field education courses.
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