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Ozel Gereksinimleri Olan Ogrencilere Okuma Becerilerinin
Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerin Sistematik Derlemesi

Emrah GULBOY', Salih RAKAP?>

Oz: Okuma becerilerinin Ogretimi, 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin egitiminde 6nemli bir yere sahiptir ve 6zel egitim
alaninda yapilan akademik miidahaleler arasinda genis bir arastirma alanini olusturmaktadir. Calismanin amaci, 6zel
gereksinimleri olan Ogrencilere okuma becerilerini kazandirmay1 amaglayan ulusal alanyazindaki tek-denekli arastirma
desenleri kullanilarak yiiriitiilmiis lisanstistii tezleri betimsel 6zellikleri ve What Works Clearinghouse tarafindan tek-denekli
aragtirma desenleri igin gelistirilmis desen standartlar1 agisindan incelemektir. Bu ¢alisma bir sistematik derleme
aragtirmasidir. Calismaya dahil etme Olgiitlerini karsilayan 22’si yiiksek lisans ve 11'i doktora tezi olmak {izere toplam 33 tez
dahil edilmistir. Betimsel analiz bulgular, tezlerde siklikla 6grenme giicliigii ve zihin yetersizligi olan Ogrencilerle
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin ¢alisildigini gostermektedir. Desen standartlarina iliskin bulgular ise
tezlerin sadece birinin desen standartlarini karsiladigini, 20 tezin desen standartlarini kosullu karsiladigini ve 12 tezin ise
desen standartlarim karsilamadigini gostermektedir. Bulgular ayrica, tezlerin %37’sinin ulusal ya da uluslararasi bir yayma
doéniistigiinii ortaya koymaktadir. Bulgular, ilgili alanyazin baglaminda tartisilmis ve ileri arastirmalara yonelik oneriler
sunulmustur.
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Systematic Review of Theses/Dissertations on Teaching Reading Skills to Students with
Disabilities

Abstract: Teaching reading skills to student with disabilities is a major task and constitutes a significant research area
among academic interventions in special education. The purpose of this study is to examine theses/dissertation studies in
national literature that employed a single-case research (SCR) design to investigate impact of intervention practices on
reading skills of students with disabilities. This study is a systematic review research. Studies were examined by their
descriptive features, WWC design standards and publication ratio. A total of 33 theses met the inclusion criteria. Descriptive
findings showed reading comprehension and fluency were among the most frequently studied skills with students with
learning and intellectual disabilities. Design standard findings showed one thesis met design standards without reservation,
20 met design standards with reservation, and 12 did not meet design standards. Findings also revealed 37% of
theses/dissertations turned into a journal publication. Findings were discussed based on relevant literature and suggestions
for further research were presented.
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Okuma becerisi, okul yasantisinin temelini olusturmakta (Mastropieri & Scruggs, 1997) ve okuma performansi
bilgi edinme siirecinin vazgecilmez bir pargasi olarak kabul edilmektedir (O’Connor & Vadasy, 2011). Bireyler
okumayla beraber her tiirlii bilgiyi bagimsiz olarak edinebilecekleri bir diinyanin kapisinu aralarlar (Conners,
2003). Arastirmalar, okuma yeterliliginin uzun vadede saglik, egitim, mesleki ve finansal ¢iktilarla iliskili
oldugunu (DeWalt ve digerleri, 2004; Roman, 2004; Smart ve digerleri, 2017), okuma yetersizliginin ise diisiik
akademik basari, okulu birakma, kotii istihdam firsatlari/kosullari, diisiik sosyal katilim ve suca karisma gibi
ciddi sorunlarla iligkilendirilebilecegini ortaya koymaktadir (DePaoli ve digerleri, 2018). Bu nedenlerle, erken
¢ocukluk yillarindan itibaren kapsamli okuma programlari ve etkili 6gretim yontemleri araciligiyla okuma ve
okumaya hazirlik becerilerinin kazandirilmasi oldukga kritik bir Sneme sahiptir (Sukhram & Hsu, 2012).

Alanyazinda okuma becerilerinin 6gretiminde etkili programlarin odaklanmas: gereken becerileri
belirlemek {izere yapilmis en kapsamli ¢alisma Amerika Birlesik Devletleri (ABD) merkezli Ulusal Okuma
Paneli'nin (National Reading Panel [NRP], 2000) raporudur. Bu rapor kapsaminda ogretmenler, okul
yOneticileri ve arastirmacilardan olusan panelistler, tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in okuma Ogretimi
tizerine yapilmis 100.000'den fazla ¢alismay: gdzden gecirmislerdir. Sonuglar, etkili okuma egitiminin “Biiyiik
Bes (Big Five)” olarak adlandirilan bes temel beceriye odaklanmasi gerektigini gostermektedir. Bu bes biiyiik
beceri; (a) ses birimsel farkindalik (konusmadaki sesleri birimlere ayirma ve manipiile etme yetenegi), (b) ses
bilgisi (harfler ve sesler arasindaki iligkileri ve harflerin sozciikleri olusturmak i¢in nasil birlestirilebilecegini
anlama), (c) sozciik dagarcigr (kelime anlamini anlama), (d) akict okuma (hizli, dogru ve uygun ifadeyle
okuma) ve (e) okudugunu anlamadir (okudugundan anlam gikarma). Ilerleyen yillarda, Avusturalya (Rowe,
2006) ve Birlesik Krallik (Rose, 2009) merkezli yapilan ¢alismalarda da Ulusal Okuma Panelinde elde edilen
bulgulara benzer bulgular elde edilmistir.

Bes biiyiik becerinin 6gretimini hedefleyen okuma 6gretimi programlari, érgiin egitimin ilk yillarinda
tipik olarak gelisen Ogrenciler igin kanita-dayali miidahale olarak yaygin olarak kabul gorse de tiim
Ogrencilerin bu tiir bir egitimden yararlanip yararlanamayacagi net degildir (Bailey & Arcuili, 2020). Ulusal
Egitimde Ilerleme Degerlendirmesi (National Assessment of Educational Progress; NAEP, 2019) raporuna
gore tipik gelisim goOsteren Ogrenciler bir okuma 6gretimi programina dahil olduklarinda gerekli okuma
becerilerini kazanabilirlerken 06zel gereksinimleri olan Ogrenciler bu becerileri edinmede giigliik
cekmektedirler. Bu nedenle 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin iyi birer okuyucu olabilmeleri igin erken
miidahale ve 6zel egitim hizmetleri yoluyla desteklenmeye gereksinimleri vardir (Klingner ve digerleri, 2015).
Iyi okuyucular; sozciikleri dogru ve hizli okuyan, okudugundan anlam gikaran, anlam ¢ikarma siirecinde
gecmis bilgilerinden yararlanan ve bu bilgileri yeni bilgilerle sentezleyebilen ve okudugundan ¢ikarimda
bulunabilen bireylerdir (Klingner ve digerleri, 2015; Pressley, 2002).

iyi bir okuyucu 0zelliklerine sahip olmak, giiniimiiz toplumunda c¢ok Onemli bir yeterliliktir
(Dessemontet ve digerleri, 2019). Kendi kendine 6grenebilmek ve toplumsal yasama katilabilmek i¢in iyi
okuma becerilerine ihtiya¢ duyulmasina ragmen, birgok o6grenci, Ozellikle de 6zel gereksinimleri olan
ogrenciler, okuma ile ilgili sorun(lar) yasamaktadirlar (Sanders ve digerleri, 2019). Arastirmalar, bir¢ok 6zel
gereksinimleri olan 6grencinin ses bilgisel farkindalik, ses bilgisi, sozciik dagarcigi, akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini edinmede giigliikler yasadigini gostermektedir (Ahlgrim-Delzell ve digerleri,
2014; Akcamete ve digerleri, 2003; Barnes ve Rehfeldt, 2013; Stringfield ve digerleri, 2011). S6z konusu
glicliikler nedeniyle okuma becerilerinin 6gretimi, 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin egitiminde 6nemli bir
yere sahiptir ve Ozel egitim alaninda yapilan akademik miidahaleler arasinda genis bir arastirma alam
olusturmaktadir (Mastropieri ve digerleri, 2009; Sinclair ve digerleri, 2018).

Okuma becerilerinin, 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin gerek akademik basarilar gerekse giinliik
yasam, sosyal etkilesim ve iletisim, is yasami ve toplumsal yasam {izerindeki etkisi ve okuma alaninin 6zel
egitim igerisindeki kapsamli bir c¢alisma alami oldugu dikkate alindiginda ulusal alanyazinda ozel
gereksinimleri olan 6grencilere bu becerilerin kazandirilmasina yonelik girisimlerin neler oldugunun ortaya
konmasina gereksinim oldugu diistintilmektedir. Ulusal alanyazindaki calismalar incelendiginde; ozel
gereksinimleri olan 6grencilere fen bilimleri 6gretimine (Karabulut ve digerleri, 2021; Karaer & Melekoglu,
2020; Tiryaki, 2017), zihin yetersizligi olan 6grencilere matematik becerilerinin (Kirmizigiil, 2021) ve islevsel
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akademik becerilerin (Ozak & Diken, 2010) Ogretimine iliskin arastirmalarin gézden gegirildigi calismalar
olmasina karsin 6zel gereksinimleri olan Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde oykii haritasi
tekniginin etkisini inceleyen arastirmalar1 derleyen bir ¢alisma disinda (Gormez, 2021) bu 6grencilere okuma
becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi arastirmalar1 derleyen bagka bir calismaya rastlanmamustir.
Bunun yan sira soz edilen derleme g¢alismalar: incelendiginde bu calismalara dahil edilen aragtirmalarin
yalmizca betimsel Ozelliklerinin incelendigi ancak deneysel agidan kalitelerinin ne diizeyde oldugunun
incelenmedigi belirlenmistir. Tek-denekli arastirma desenleri kullanilarak yiiriitiilen arastirmalara iliskin pek
¢ok uluslararasi kurulusun (National Autism Center [NAC], The National Clearinghouse on Autism Evidence
and Practice [NCAEP)], What Works Clearinghouse [WWC]) bu arastirma desenleri igin standartlar
gelistirmis olmalar1 ve bu standartlar1 neredeyse her yil giincelledikleri (WWC, 2017; 2000; 2022) de goz
oniinde bulunduruldugunda ulusal alanyazindaki lisansiistii tezlerin yontemsel kalite agisindan ne diizeyde
oldugunun belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6zel gereksinimleri olan 6grencilere
okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik ulusal alanyazindaki g¢alismalara iliskin bir betimlemenin
yapilarak genel ¢ercevenin ortaya konmasinin ve tezlerin yontemsel kalite diizeylerinin belirlenmesinin ileriki
arastirmalara yol gosterecegi diistintilmektedir. Egitim-Ogretimin kalitesini artirma, 6zel egitim alanini
gelistirme ve bu alanda nitelikli personel yetistirme baglaminda lisansiistii ¢calismalar ve tezler olduk¢a 6nemli
kaynaklardir. Lisansiistii ¢alismalarin 6gretim siireci, miidahale, yontem, veri toplama gibi pek ¢ok konuda
kapsaml ve giivenilir bilgiler sundugu dikkate alindiginda lisansiistii tezlerin incelenmesinin degerli oldugu
ve alanyazina yon verecek bilgiler sunacag: diistiniilmektedir. S6z konusu gereksinim ve énemden hareketle
bu arastirmada 6zel gereksinimleri olan Ogrencilere okuma becerilerini kazandirmay1 amaglayan ulusal
alanyazindaki tek-denekli arastirma desenleri kullanilarak vyiiriitiilmiis lisansiistii tezlerin betimsel
ozelliklerini ve yontemsel kalitelerini incelemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ogzel gereksinimleri olan 6grencilere okuma becerilerini kazandirmak {izere yiiriitiilmiis lisansiistii
tezlerin betimsel 6zellikleri nelerdir?

2. Ogzel gereksinimleri olan &grencilere okuma becerilerini kazandirmak iizere yiiriitiilmiis lisansiistii
tezlerin yontemsel kalitesi ne diizeydedir?

3. Ogzel gereksinimleri olan 6grencilere okuma becerilerini kazandirmak {izere yiiriitiilmiis lisansiistii
tezlerin yayina doniistiiriilme oranlar1 nedir?

Yontem

Bu calisma bir sistematik derleme arastirmasidir. Calismanin raporlastirilmasinda Moher ve digerleri
(2009; PRISMA Statement) tarafindan sistematik derleme ve meta-analiz ¢alismalarinin raporlastirilmasi icin
onerilen basamaklar takip edilmistir. Yontem sirasiyla; (a) literatiir taramas: yapilmasi, (b) taranan tezlerin
calismanin dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitleri agisindan gozden gecirilmesi, (c) dahil etme Ol¢iitlerini
karsilayan tezlerin betimsel analizinin yapilmasi, (d) betimsel analizi yapilan tezlerin WWC (2020) tarafindan
tek-denekli arastirma desenleri i¢in gelistirilen desen standartlar1 acisindan degerlendirilmesi, (e) tezlerin
yaymna doniistiiriilme durumunun tespit edilmesi ve (f) giivenirlik analizlerinin yapilmasi1 asamalarindan
olugmaktadir.

Literatiir Taramasi

Mevcut calismada, ulusal alanyazinda 6zel gereksinimleri olan Ogrencilere okuma becerilerinin
kazandirilmasini hedefleyen yiiksek lisans ve doktora tezlerini belirlemek iizere sistematik literatiir taramasi

v

yapilmustir. Literatiir taramasi Ocak 2022’de Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda; “zihin engelli”, “zihin*

B/,

yetersiz*”, “zihinsel gerilik”, “Down Sendromu”, Cerebral Palsy”, “OSB”, “Otizm*”, “ Asperger Sendromu”,

“yaygin gelisimsel bozukluk”, “yaygin gelisimsel gerilik”, “Rett Sendromu”, “6zel 6grenme giigligii”, “ozgiil
ogrenme glicliigii”, “disleksi”, “diskalkuli”, “disgrafi”, “yazma gii¢ligli”, “okuma gii¢liigii”, “matematik
/A A NI7 AL

giicligli”, “gelisimsel gerilik”, “gelisimsel yetersizlik”, “gorme engelli”, “gérme yetersiz*”, “isitme engelli”,
“igitme yetersiz*”’, “duygu ve davramis bozuklugu”, “dil ve konusma bozuklugu”, “dikkat eksikligi ve
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hiperaktivite bozuklugu” anahtar kelimeleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama sonucunda 3350 teze
ulasilmis, ardindan konu sinirlamasi segeneginden “egitim ve 6gretim” sinirlamasi yapildiginda ulasilan tez
say1st 1007’e inmistir. Ulasilan 1007 tezin bashk ve Ozetleri ¢alismanin dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitleri
agisindan analiz edilmistir. Tezlerin baglik ve 6zetleri tizerinden gerceklestirilen inceleme sonucunda 780 tezin
calismanin dahil etme Olgiitlerini karsilamadig belirlenirken 10 teze ise veri tabamn tizerinden erisilememistir.
Geriye kalan 217 tez ¢alismanin dahil etme ve hari¢ tutma 6lciitleri agisindan tam metin olarak incelenmistir.

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Olciitlerinin Uygulanmasi

Calismanin dahil etme 6lgiitleri, (a) tezin katilimcilar: arasinda en az bir 6zel gereksinimleri olan grenci
olmasy, (b) tezin bagimli degiskenlerinden birinin okuma becerisi olmasi, (c) tezde miidahalenin etkililiginin
tek-denekli arastirma desenlerinden biri aracilig1 ile incelenmesi ve (d) teze Ulusal Tez Merkezi veri tabani
tizerinden erisilebilir olmasidir. Calismanin hari¢ tutma 6l¢titleri ise; (a) tezin katilimcilar1 arasinda tani almis
Ogrenci (Ornegin, okuma glicliigii olan 6grencilerin yer almasi) olmamas: ve (b) 6zel gereksinimleri olan
ogrencilere iliskin verilerin tablo ya da grafiksel veri halinde sunulmamis olmasidir.

Dahil etme ve hari¢ tutma Ol¢litleri agisindan incelenen 217 tezin 33’iiniin ¢alismanin dahil etme
olciitlerini karsiladig: belirlenmistir. Buna gore, matematik, fen ya da yazma becerileriyle ilgili tezler (n = 149)
ile nitel aragtirma (n = 10) ve tek-denekli arastirma desenleri disindaki diger nicel arastirma desenleri (n = 25)
kullanilarak yiiriitiilen tezler kapsam disinda tutulmustur. Son olarak, ulasilamayan herhangi bir tez olup
olmadigini belirlemek amaciyla dahil 6lgiitlerini karsilayan tezlerin kaynakgalar: taranmaistir. Yapilan bu elle
tarama sonucunda yeni bir lisansiistii tez galismasina erisilmemistir. Calismaya dahil edilecek tezlerin
belirlenmesi ve belirlenen tezlerin dahil etme ve hari¢ tutma 0l¢iitleri agisindan analiz edilmesi siireci birinci
ve ikinci yazar tarafindan es zamanh gerceklestirilmistir. Sekil 1’de mevcut ¢alismaya dahil edilen tezlerin
belirlenme siireci yer almaktadir.

Betimsel Analiz

Calismanin dahil etme 6l¢iitlerini karsiladig: belirlenen 33 tez birinci yazar tarafindan betimsel olarak
analiz edilmistir. Yazarlar betimsel analiz 6ncesinde birlikte kodlama anahtar1 olusturmuslar ve bir tezi
birlikte kodlayarak kodlama sirasinda dikkat edilecek hususlar hakkinda fikir birligine varmislardir. Tezler;
(a) tez tiirdi, tezin yapildig) iniversite ve program tiirii, (b) yetersizlik tiirii, (c) yas ve cinsiyet, (¢) uygulayici,
(d) ortam, (e) arastirma deseni, (f) bagimsiz degisken, (g) bagiml degisken, (h) gozlemciler aras1 giivenirlik
(GAG), (1) uygulama giivenirligi (UG), (i) edinim, (j) kalicilik, (k) genelleme ve (1) sosyal gegerlik degiskenleri
acgisindan betimsel olarak analiz edilmistir.

Desen Standartlarinin Uygulanmasi

Calismanin dahil etme Olgiitlerini karsilayan 33 tez, WWC (2020) tarafindan tek-denekli arastirma
desenleri icin gelistirilmis desen standartlar1 a¢isindan birinci yazar tarafindan analiz edilmistir. Bu baglamda
tezler; (a) bagimsiz degiskenin sistematik olarak manipiile edilmesi (b) arastirmanin tiim evrelerinin en az
%20’sinde giivenirlik verisi toplanip giivenirlik katsayisinun her bir evre igin %80 ve {izerinde rapor edilmis
olmasy, (c) deneysel etkinin ii¢ kez gosterilmesi ve (d) desen standartlarini karsilayan tezlerin her evresinde
en az bes veri noktasi olmasi ya da desen standartlarini kosullu karsilayan tezlerin her evresinde en az {i¢ veri
noktasi olmasi olmak iizere dort desen standart agisindan analiz edilmistir. Bu dort standarda ek olarak ¢oklu
baslama ve ¢oklu yoklama desenleri kullamilarak yiiriitiilmiis tezler, WWC (2020) tarafindan Onerilen ek
Olgiitler agisindan analiz edilmistir. Bu ek 6lgciitler ise; (a) birinci baslama diizeyi evrelerinde en az ii¢ ardisik
veri noktas1 bulunmasi (kosulsuz karsilayan tezler), (b) birinci baslama diizeyi evrelerinde ortiisen en az bir
veri noktasi bulunmas: (kosullu karsilayan tezler), (c) bagimsiz degiskeni uygulamaya baslamadan hemen
onceki evrelerde en az ii¢ ardisik veri noktas: bulunmas: (kosulsuz karsilayan tezler), (d) bagimsiz degiskeni
uygulamaya baslamadan hemen Onceki evrelerde en az bir veri noktas: bulunmasidir (kosullu karsilayan
tezler). Bu ¢alisma kapsaminda tezlerin her bir evresinin en az %20’sinde giivenirlik verisi toplanip giivenirlik
katsayisinin her bir evre i¢in %80 ve {izerinde rapor edilmis olmas: standard1 esnetilerek tiim oturumlarin en
az %20’sinde giivenirlik verisi toplanan ve ortalama giivenirlik katsayis1 %80 ve iizerinde oldugu rapor edilen

91



Ozel Gereksinimleri Olan Ogrencilere Okuma...

tezler ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.
Tezlerin Yayina Déniistiirmesinin Tespit Edilmesi

Calismanin dahil etme Olgiitlerini karsilayan tezler yayima doniistiiriiliip doniistiiriilmeme durumlar:
ve yaymlanmislarsa da yayinlandiklari dergilerin dizinleri agisindan analiz edilmistir. Tezlerin yayina
doniistiirtiliip doniistiiriilmedigini belirlemek iizere iki asamali bir siireg takip edilmistir. Birinci agsamada,
tezin Tirkge ve ingﬂizce adlar1 Google Schoolar’da taratilmistir. Ikinci asamada ise tezin yazarinin ve
danismaninin kisisel web sayfalar1 ve 6zge¢misleri incelenmistir.

Ulusal Tez Merkezi Veri “Egitim ve Ogretim” Konu Sinirlamast
Tabaninda Yapilan Tarama ~ — |  Getirilmesiyle Elenen Calisma Sayist
(n=3350) (n= 2343)

l

Analiz Edilen Tez Say1s1
(n=1007)

Baslik ve Ozet Taramas: Sonucu

Elenen Tez Sayist

(n= 780)
Tezlerin Baslik ve Ozetlerinin
Taranmasi |
(n=1007)
Erisilemeyen Tez Sayist
—»
(n=10)
A Tam metin incelenen tezlerin

elenme gerekgeleri

Fen 6gretimine iligkin tezler
(n=31)

Matematik 6gretimine iliskin
tezler (n =85

Yazma &gretimine iliskin
tezler (n =33)

Okuma 0gretimine iliskin
nitel aragtirma

Tam Metin Analiz Edilen Tez

Sayis1
(n=217)

v

(alismaya Dahil Edilen Edilen
Tek-Denekli Deneysel Tez Sayisi
(n=33)

desenleriyle yiiriitiilmiis
tezler (n =10)

Okuma &gretimine iliskin
nicel aragtirma
desenleriyle yiiriitiilmiis

tezler (n =25)

Sekil 1. Calismaya Dahil Edilen Tezlerin Belirlenme Stireci
Giivenirlik Analizi

Bu calismada; (a) literatiir taramasi, (b) betimsel analiz, (c) desen standartlar: degerlendirmesi ve (d)
tezlerin yayma doniigtiirtilmesinin tespit edilmesi asamalar1 igin degerlendiriciler arasi gilivenirlik
hesaplamas: yapilmistir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik katsayisi [(Goriis birligi/Goriis birligi + Goriis
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ayriligi) X 100] formdilii kullanilarak hesaplanmustir. Belirtilen asamalara iliskin giivenirlik kodlamalari ikinci
yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Buna gore, literatiir taramasi asamasi yazarlar tarafindan es zamanh
olarak gergeklestirilmis ve giivenirlik katsayist %100 bulunmustur. Ikinci asamada tezlerin %30'u (1 = 10)
betimsel olarak yeniden analiz edilmis ve giivenirlik katsay1st %100 bulunmustur. Ugiincii asamada, betimsel
olarak yeniden analiz edilen tezler (n = 10) desen standartlar1 agisindan da analiz edilmis ve giivenirlik
katsayis1 %98 bulunmustur. Son olarak, calismaya dahil edilen tezlerin tamami yayma doniistiiriilme
diizeyleri acisindan incelenmis ve bu asamaya iliskin giivenirlik katsayis1 %100 bulunmustur.

Bulgular

Betimsel Analiz Bulgular1

Bu boliimde ¢alismanin dahil etme 6l¢litlerini karsilayan yiiksek lisans (n = 22) ve doktora tezlerine (n
= 11) iliskin betimsel bulgular sunulmustur. Betimsel bulgular, tezlerin (a) kiinyelerine iliskin bulgular, (b)
yontemsel 6zelliklerine iligkin bulgular ve (c) 6grenme ciktilar1 ve sosyal gegerlik bulgular1 olmak iizere iig
baglik altinda sunulmustur.

Tezlerin Kiinyelerine Iliskin Bulgular

Calismaya toplam 33 tez dahil edilmistir. Dahil edilen tezlerin %66’s1 yiiksek lisans, %34’'ti doktora
tezidir. Tezler bes farkli programda yiirtitiilmiigtiir. Yiiksek lisans tezlerinin yiiriitiildii§ii programlar
incelendiginde tezlerin; 6zel egitim (%80), sinif 6gretmenligi (%10), egitim programlar1 ve 6gretimi (%5) ile
interdisipliner engelli calismalar1 (%5) programlarinda yiiriitiildiigii belirlenmistir. Doktora tezlerinin ise 6zel
egitim (%80) ve bilgisayar ogretim ve teknolojileri programlarinda (%20) yiritiildiigii tespit edilmistir.
Program bazinda yiiksek lisans ve doktora tez sayilar1 Sekil 2’de yer almaktadir.

interdisipliner Engelli Cahgmalar1
Egitim Programlari ve Ogretimi
Smif O gretmenligi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ozel Egitim

Toplam

0 5 10 15 20 25
mDRTezi mYL Tez
Sekil 2. Program Bazli Tez Sayilari

Calismaya dahil edilen tezler 12 farkli tiniversitede yiiriitiilmiistiir. Buna gore yiiksek lisans tezleri; Gazi
Universitesi (%27), Abant izzet baysal Universitesi (%23), Necmettin Erbakan Universitesi (%14), Eskisehir
Osmangazi Universitesi (%9), Anadolu Universitesi (%4,5), Dokuz Eyliil Universitesi (%4,5), Erzincan Binali
Yildirim Universitesi (%4,5), Istanbul Aydin Universitesi (%4,5), Tokat Gaziosmanpasa Universitesi (%4,5) ve
Trakya Universitesi (%4,5) olmak iizere 10 farkli {iniversitede ylirlitiilmistiir. Doktora tezleri ise Gazi
Universitesi (%27), Ankara Universitesi (%27), Eskisehir Osmangazi Universitesi (%18), Hacettepe
Universitesi (%18) ve Abant Izzet Baysal Universitesi (%10) olmak f{izere bes farkli iiniversitede
ylriitiilmiistiir. Sekil 3'te {iiniversite bazinda yiiksek lisans ve doktora tez sayilari yer almaktadir.
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Trakya Universitesi 1

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1
Istanbul Aydin Universitesi 1
Erzincan Binali Yildirm Universitesi 1
Dokuz Eyliil Universitesi 1

Anadolu Universitesi | 1
Hacettepe Universitesi [ 2

Ankara Universitesi

Necmettin Etbakan Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Abant {zzet baysal Universitesi
Gazi Universitesi

Toplam

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
mDRtezi mYL tezi

Sekil 3. Universite Bazli Tez Sayilart
Yontemsel Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde tezlerdeki katilimcilarin yetersizlik tiiriine, cinsiyetine ve yasina,
uygulamaci bilgilerine, uygulama ortamina, arastirma desenine, bagimli ve bagimsiz degiskenlerle, GAG ve
UG'ye iligkin bulgulara yer verilmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezleri soz edilen degiskenler acisindan ayr1
ayr1 analiz edilmis ve tek bir bashik altinda sunulmustur. Tablo 1’de yiiksek lisans ve Tablo 2’de ise doktora
tezlerinin yontemsel 6zelliklerine iligskin bulgular yer almaktadur.

Yetersizlik Tiirii. Yiiksek lisans tezlerindeki katilimcilarinin tanilari; zihin yetersizligi (n = 34), 6grenme
glicliigii (n = 23), gdrme yetersizligi (n = 6) ve otizm spektrum bozuklugudur (n = 4). Calismaya dahil edilen
yliksek lisans tezlerin yarisinin (%50; n = 11) zihin yetersizligi olan 6grencilerle, diger yarisinin ise 6grenme
glicliigii (%32; n =7), otizm spektrum bozuklugu (%9; n = 2) ve gdrme yetersizligi olan (%9; n = 2) 6grencilerle
ylriitiildiigi belirlenmistir. Doktora tezlerinde yer alan katiimcilarin yetersizlik tiirleri; 6grenme giicliigii (n
= 27), zihin yetersizligi (n = 9) ve otizm spektrum bozuklugudur (n = 4). Doktora tezlerinin yarisindan fazlasi
(%64; n=7) 6grenme giiglii olan 6grencilerle, diger tezler ise zihin yetersizligi (%27; n = 3) ve otizm spektrum
bozuklugu olan (%9; n = 1) 6grencilerle ytiriitilmiigtiir.

Yas ve Cinsiyet. Yiiksek lisans tezlerinde yaslar1 7-18 arasinda degisen 33 erkek ve 29 kiz 6grenci yer
almustir. Ikiser tezde katilimeilarin yaslar1 (Satilmisg, 2011; Karamuklu, 2018) ve cinsiyetleri (Cinar, 2019; Organ,
2010) belirtilmemistir. Doktora tezlerinde ise yaslar1 5-13 arasinda degisen 27 erkek ve 13 kiz ogrenci yer
almistir.

Uygulayic1. Yiiksek lisans tezlerinin tamamina yakinu (n = 20) arastirmacilar tarafindan yiirtitiiliirken
birer tez anne (A¢ikgoz, 2021) ve dgretmenler (Haytabay-Sosun, 2011) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Doktora
tezlerinin ise tamamui arastirmacilar tarafindan yiritiilmiistiir.
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Tablo 1. Yiiksek Lisans Tezlerine Iliskin Yontemsel Ozellikler
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Yazarlar Yetersizlik tiiriit  Yas/ Cinsiyet Uygulayic Ortam Arastirma deseni Bagimsiz degisken Bagimli degisken GAG UG
Coban, 2021  Ogrenme 9-11 yas Aragtirmact  Rehabilitasyon =~ Déniistimlii Okuma &ncesinde tahmin etme, Okudugunu Y- %33
glicliigii K (1) merkezi uygulamalar deseni okuma sirasinda not alma, okuma anlama %95 %100
E (2) sonrasinda &zetleme stratejileri ve
birlestirilmig teknik
Satilmis, Ogrenme - Aragtirmact - Katilimcilar arasi Kelime tekrar teknigi, paragrafin Akict okuma - -
2021 glicliigii K(2) ¢oklu yoklama modeli ~ &nceden dinlenilmesi ve tekrarl
E (2) okuma stratejilerinin birlikte kullanimi1
Acikgoz, Ogrenme 10 yas Anne Ev Davrarnglar arasi Tekrarli okuma, eko okuma ve kelime ~ Akici okuma %30 %30
2021 glicliigii E (1) ¢oklu yoklama modeli tekrar stratejileri %100 %100
Akdemir- Gorme 8 yas Arastirmact  Kitiiphane Katilimcilar aras: Hikaye haritas1 + dogrudan 6gretim Okudugunu Y- %30
Doganay, yetersizligi K@) Ayri siif ¢oklu yoklama modeli ~ yontemi anlama %98 %98
2020 E (1)
Er, 2020 Zihin yetersizligi 12 yas Aragtirmact Ay siuf Katilimcilar aras: Edmark okuma programu islevsel Islevsel okuma %40 %100
K@) ¢oklu yoklama modeli  kelimeler serisi programi %99 %99
Sert, 2019 Ogrenme 10 yas Aragtirmact  Ayr siuf Katilimcilar arast Model okuma, tekrarli okuma, hata Akic1 okuma %40 %40
glicliigii K (1) ¢oklu yoklama modeli  diizeltme ve kendini izleme stratejisi %97 %98
E(2) sagaltim paketi
Kinikli, 2019 Ogrenme 7-8 yas Aragtirmact - Katilimcilar aras: Tekrarli eko okuma Okudugunu %35 %35
glicliigii K(2) ¢oklu yoklama modeli anlama %100 %99
E 1)
Cinar, 2019 Zihin yetersizligi  12-14 yas Arastirmact  Kitiiphane Katilimcilar arasi Paragrafin 6nceden dinlenmesi Okudugunu - -
(3 kisi) ¢oklu baglama modeli  stratejisi anlama ve kelime
tanima
Ozdemir, Otizm spektrum 9 yas Arastirmact  Destek egitim  Davranislar arasi Ufuk Ozdemir Okumanin Rengi Harf-hece okuma - -
2019 bozuklugu E (1) odast ¢oklu yoklama modeli  programi
Ozaydin, Zihin yetersizligi ~ 14-16 yas, Aragtirmact Ay siuf Katilimcilar aras: SQ4R teknigi Okudugunu %20 %20
2019 K1) ¢oklu yoklama modeli anlama %100 %100
E(2)
Karamuklu,  Ogrenme - Aragtirmact - Katilimcilar arasi Ses temelli climle yontemi ve climle Okuma dogrulugu - -
2018 glicliigii E (6) ¢oklu yoklama modeli  (¢6ziimleme) yontemi
Ciire, 2018 Zihin yetersizligi  13-18 yas Aragtirmact  Destek egitim Doniistimlii Tekrarli okuma ve Oykii haritast Okudugunu %40 %40
K 4) odast uygulamalar modeli stratejisi anlama %98 %98
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Yazarlar Yetersizlik tiirti ~ Yas/ Cinsiyet ~ Uygulayica Ortam Arastirma deseni Bagimsiz degisken Bagimli degisken GAG UG

Cetinkaya, 2018  Zihin yetersizligi 14 yas Aragtirmact Ayr1 stnuf Katilimcilar arasi ¢oklu Hikaye haritast + video geri Okudugunu %30 %20
K@) yoklama modeli bildirim anlama %100 %100
E(2)

Giingen, 2016 Otizm spektrum  9-12 yas Aragtirmaci Destek egitim Uyarlamali doniistimlii ~ Basili vs. elektronik metinler Okudugunu %25 %25

bozuklugu E (3) odast uygulamalar modeli anlama %97 %100
Ozbek, 2014 Ogrenme 8-9 yas Aragtirmaci Rehabilitasyon ~ Katilimcilar arasi ¢oklu Tekrarli  okuma, o6nceden Akici okuma %33 %33
glicliigii K@) merkezi baglama modeli dinleme, geri doniit ve odiil %93 %100
E (2) sagaltim tekniklerini igeren
program

Haytabay- Gorme 7-8 yas Ogretmen (2) Ozel egitim Katiimailar arast ¢oklu Kendini izleme teknigi Okuma sirasinda %30 Yo-

Sosun, 2011 yetersizligi K (1) sinift yoklama modeli dikkat stirdiirme %94 %92
E(2)

Kayahan, 2011 Zihin yetersizligi ~ 13-15 yas Aragtirmact Ozel egitim Katiimalar arasi goklu Kelime dgretimi etkinligi Okudugunu %40 %40
K@) sinifi yoklama modeli anlama %96 %100
E (1)

Organ, 2010 Zihin yetersizligi  11-12 yas Aragtirmact Kiitiiphane Doniigtimlii Tekrarli okuma vs. tekrarli Okuma hiz %33 %33
(2 kisi) uygulamalar modeli okuma + performans doniitii %96 %100

verme

Giller, 2008 Zihin yetersizligi 15 yas Aragtirmact Ayr1 stnuf Doniigtimlii Okuma 6ncesi, siras1 ve sonrast ~ Okudugunu %22 %22
K@) Rehabilitasyon = uygulamalar modeli teknikler anlama %96 %100
E (1) merkezi

Ozak, 2008 Zihin yetersizligi ~ 10-14 yas Aragtirmact Bilgisayar Katilimcilar arasi ¢oklu  Bilgisayar araciligiyla sunulan  Dogru okuma %20 %20
K 4) smnifi yoklama modeli es,zamanli ipucuyla %99 %99
E(2)

Duman, 2006 Zihin yetersizligi  11-13 yas Aragtirmact - Katilimcilar arasi ¢oklu Hikaye haritasi Okudugunu %30 %20
K@) yoklama modeli anlama %99 %100
E(2)

Atik-Catak, 2006  Zihin yetersizligi =~ 12-13 yas Aragtirmact Ayri stuf AB Powerpoint sunu programi ile  Okudugunu - -
K@3) hazirlanmig okuma materyali anlama

Not: K: Kiz; E: Erkek; GAG: Gozlemciler arasi giivenirlik; UG; Uygulama giivenirligi
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Yazarlar Yetersizlik Yas/ Uygulayic1 Ortam Arastirma deseni Bagimsiz degisken Bagimli degisken GAG UG
tirii Cinsiyet
Yilmaz, 2021  Ogrenme 8-9 yas Arastirmact  Rehabilitasyon Degisen olgiitler modeli Tekrarli okuma ve gorsel Okudugunu anlama %30 %30
gligliigii K (1) merkezi anlama programi %97 %98
E@®)
Ozer-Sanal, Ogrenme 13-14 yas Aragtirmaci Rehabilitasyon Davraruslar arasi ¢oklu Fabl animasyon igerikli Akia okuma - -
2020 glclugi K1) merkezi yoklama modeli igbirlikli e-kitap Okudugunu anlama %100 %100
EQ@)
Balikgt, 2020  Ogrenme 9-10 yas Aragtirmact  Destek egitim Degisen olgiitler modeli Okumay1 Gelistirme Program1  Akic1 okuma %30 %30
glicliigii K () odast %- %99
E(3)
Ozbek, 2019 Ogrenme 9 yas Arastirmact  Destek egitim Katilimcilar arasi goklu Strateji 6gretimi yazilimi Okudugunu anlama %100 %33
glclugi K (1) odast yoklama modeli %92 %99
E(3)
Vural, 2019 Zihin 10 yas Aragtirmaci Ayri smuf Katilimailar arast ¢oklu Akran destekli hedef Akici okuma %30 %30
yetersizligi K@) yoklama modeli yonlendirimli birlestirilmis, Okudugunu anlama %100 %93
E(@2) okuma stratejisi
Dargut- Otizm 6-7 yas Arastirmact  Rehabilitasyon Doniisiimlii uygulamalar Mobil sosyal dykii haritast Dinledigini anlama %30 %30
Giiler, 2019 spektrum K(2) merkezi modeli (Animasyonlu vs. %100 %100
bozuklugu E(1) animasyonsuz)
Gorgiin, Ogrenme 8-11 yas Arastirmact  Ev Degisen olgiitler modeli Akic1 okuma ve okudugunu Akic1 okuma %25 %25
2018 glclugi K (2) anlama destek egitim Okudugunu anlama %99 %99
E(3) programi
Ozak, 2017 Zihin 9-11 yas Aragtirmact  Ayri siuf Katilimcilar arasi goklu Uyarlanmus bilissel stratejisi Okudugunu anlama %30 %30
yetersizligi K (1) yoklama modeli Ogretim paketi %100 %100
EQ)
Firat, 2017 Ogrenme 11 yas Arastirmaci Ayri siruf Katilimcilar arasi ¢oklu Okuma Oncesinde sirasinda ve  Okudugunu anlama %33 %33
glclugi K (2) yoklama modeli sonrasinda diisiin (3D) %98 %99
E (1) stratejisi
Eligin, 2015 Otizm 5-7 yas Arastirmaci Rehabilitasyon Davranislar arasi ¢coklu Tablet bilgisayar araciligiyla Islevsel okuma %30 %30
spektrum E (4) merkezi yoklama modeli sunulan o6gretim Yo~ Yo~
bozuklugu
Doganay- Zihin 12-13 yas Arastirmaci Rehabilitasyon Katilimcilar arasi ¢oklu Uyarlanmus ¢ok ogeli bilissel Okudugunu anlama %33 %33
Bilgi, 2009 yetersizligi K (1) merkezi yoklama modeli strateji 6gretimi %99 %100
EQ)
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Ortam. Yiiksek lisans tezlerinin biiyiik bir cogunlugu (n = 14) 6grencilerin devam ettikleri okullarda
bos/ayr1 bir smifta (n = 7), destek egitim odasinda (n = 3), kiitiiphanede (1 = 3), 6zel egitim sinifinda (1 = 2) ve
bilgisayar sinifinda (n = 1) gerceklestirilmistir. Diger tezlerin {icii, 6grencilerin destek 6zel egitim hizmeti aldig1
rehabilitasyon merkezlerinin uygun olan bireysel egitim siniflarinda yiiriitiiliirken biri ise 6grencinin evinde
ylriitiilmiistiir. Dort tezde uygulama ortamina iligskin bilgi verilmemistir. Bazi tezler (Akdemir-Doganay,
2020; Giiler, 2008) birden fazla ortamda yiiriitiildiigiinden sayilarin toplami toplam tez sayisindan fazla
cikmaktadir. Doktora tezlerinin yarisi (n = 5) 6grencilerin destek 6zel egitim hizmetleri aldiklar1 rehabilitasyon
merkezlerinde yiiriitiiliirken digerleri ise 6grencilerin devam ettikleri okullardaki bos/ayr: siniflarda (n = 3),
destek egitim odalarinda (n = 2) ya da 6grencilerin evinde (n = 1) yiiriitiilmiistiir.

Arastirma Deseni. Yiiksek lisans tezlerinin yarisindan fazlasinda (n = 12) katilimcilar aras1 ¢oklu
yoklama modeli kullanilirken diger tezlerde doniisiimlii uygulamalar modeli (n = 4), davranislar arasi ¢oklu
yoklama modeli (1 = 2), katihmcilar aras: ¢oklu baslama modeli (n = 2), uyarlamali doniistimlii uygulamalar
modeli (n = 1) ve AB (n = 1) modeli kullanilmistir. Doktora tezlerinde ise katilimcilar aras: ¢oklu yoklama
modeli (n =5), degisen Olgiitler modeli (n = 3) davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli (n = 2) ve doniisiimlii
uygulamalar modeli (n = 1) kullanilmistir.

Bagimsiz Degisken. Yiiksek lisans tezlerinin bagimsiz degiskenleri; hikaye haritasi, video geri bildirim,
basili ve elektronik metinler, tekrarli okuma, 6nceden dinleme, geri doniit ve 6diil sagaltim tekniklerini iceren
program, kendini izleme teknigi, kelime 6gretimi etkinligi, performans doniitii verme, okuma &ncesi, sirasi ve
sonrasi teknikler ve es zamanli ipucuyla 6gretim yontemidir. Doktora tezlerinin bagimsiz degiskenleri ise;
tekrarli okuma ve gorsel anlama programi, fabl animasyon igerikli ispirlikli e-kitap, okumay1 gelistirme
programi, strateji 6gretimi yazilimi, akran destekli hedef yonlendirimli birlestirilmis, okuma stratejisi, mobil
sosyal Oykii haritasi, akict okuma ve okudugunu anlama destek egitim program, okuma 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda diisiin stratejisi, tablet bilgisayar araciligiyla sunulan 6gretim ve uyarlanmis ¢ok ogeli bilissel
strateji 6gretimidir.

Bagimli Degisken. Yiiksek lisans tezlerinin bagimli degiskenleri; okudugunu anlama (n = 11), akic1
okuma (n = 4), okuma dogrulugu (n = 2), kelime tanima (1 = 1), okuma hizi1 (n = 1), harf-hece okuma (1 = 1),
islevsel okuma (1 = 1) ve okuma sirasinda dikkat siirdiirmedir (n = 1). Doktora tezlerinin bagimli degiskenleri
ise; okudugunu anlama (1 = 8), akict okuma (1 = 4), islevsel okuma (1 = 1) ve dinledigini anlamadir (n = 1).
Bazi tezlerde birden fazla bagimli degisken kullanildigindan toplam say1 tez sayisinda fazla ¢itkmaktadir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik (GAG). On bes (%68) yiiksek lisans tezinde GAG verisi oturumlarin en
az %20’'sinde (ranj = %20-%40) toplanmis ve giivenirlik katsayisi ortalama %97 (ranj = %93-%100)
bulunmustur. Bes (%22) tezde (Atik-Catak, 2006; Cinar, 2019; Karamuklu, 2018; Ozdemir, 2019; Satilmis, 2021)
GAG katsayisi rapor edilmemistir. Iki tezde (Akdemir-Doganay, 2020; Coban 2021) ise GAG katsayis1 rapor
edilmesine karsin giivenirlik verisinin uygulama oturumlarinin ne kadarinda toplandig: rapor edilmemistir.
Sekiz (%73) doktora tezinde GAG verisi oturumlarin en az %25’inde (ranj = %25-33) toplanmis ve giivenirlik
katsayist ortalama %98 (ranj = %92-100) bulunmustur. Tki (%18) tezde (Balikgi, 2020; Eligin, 2015) giivenirlik
verisi katsayisi rapor edilmezken bir (%9) tezde (Ozer-Sanal, 2020) ise giivenirlik verisinin uygulama
oturumlarinin ne kadarinda toplandig: rapor edilmemistir.

Uygulama Giivenirligi (UG). Yirmi bir (%95) yiiksek lisans tezinde UG verisi oturumlarin en az
%20’sinde (ranj = %20-%100) toplanms ve giivenirlik katsayist ortalama %99 (ranj = %92-%100) bulunmustur.
Bir (%5) tezde (Ozer-Sanal, 2020) ise UG verisinin uygulama oturumlarinin ne kadarinda toplandig rapor
edilmemistir. Dort (%36) doktora tezinde UG verisi oturumlarin en az %25’'inde (ranj = %25-%33) toplanmis
ve giivenirlik katsayisi ortalama %98 (ranj = %93-%100) bulunmustur. Bes (%45) tezde (Atik-Catak, 2006;
Cinar, 2019; Karamuklu, 2018; Ozdemir, 2019; Satilmis, 2021) UG verisi, bir (%10) tezde (Haytabay-Sosun,
2011) UG verisinin uygulama oturumlarinin ne kadarinda toplandig1 ve bir (%10) tezde de (Eligin, 2015)
uygulama giivenirligi katsayis: rapor edilmemistir.
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Ogrenme Ciktilar1 ve Sosyal Gegerlik Bulgulari

Calismanin bu béliimiinde tezlerin 6grenme ciktilar1 (edinim, kalicilik ve genelleme) ile sosyal
gecerligine iliskin bulgulara yer verilmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezleri 6grenme ciktilar1 ve sosyal
gecerlik bulgular1 agisindan ayr1 ayr1 ayr1 analiz edilmis ve tek bir baglik altinda sunulmustur. Tablo 3 ve Tablo
4’te yiiksek lisans ve doktora tezlerinin 6grenme ciktilarina ve sosyal gegerligine iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 3. Yiiksek Lisans Tezlerine Iliskin Ogrenme Ciktilar: ve Sosyal Gegerlik Bulgulari

Yazarlar Edinim Kalicilik Genelleme Sosyal gegerlik
Coban, 2021 3/3 - - Aile ve 6gretmen
Goriligsme
Satilmis, 2021 4/4 - - -
Acikgoz, 2021 11 5 hafta sonra - Anne ve 6grenci
1 oturum Soru formu
Akdemir-Doganay, 2020 3/3 OKS-7-12 giin sonra -
3 oturum
Er, 2020 1/1 1-3-5 hafta sonra - Aile ve dgretmen
9 oturum Gorlisme
Sert, 2019 3/3 30-45-60 giin sonra - Ogrenci, aile ve
3 oturum Ogretmen Goriisme
Kinikli, 2019 3/3 7- 21 giin sonra - -
2 oturum
Cinar, 2019 3/3 1 hafta sonra - -
3 oturum
Ozdemir, 2019 1/1 - (zaman belirtilmemis) Materyaller arast -
1 oturum 1 oturum
Ozaydin, 2019 3/3 60 giin sonra - Ogretmenler
3 oturum Gorlisme
Karamuklu, 2018 6/6 - - Aile
Gorlisme
Ciire, 2018 4/4 - Materyaller arast Ogrenciler
1 oturum Soru formu
Cetinkaya, 2018 3/3 15-18-21 giin sonra - Ogrenciler ve
2/3 3 oturum Ogretmenler
Goriisme-soru formu
Giingen, 2016 3/3 - - -
Ozbek, 2014 3/3 7-14 giin sonra - Ogrenci
2 oturum Goriligsme
Haytabay-Sosun, 2011 3/3 13-20 giin sonra Farkl1 dersler arasi Ogretmen
5 oturum 3 oturum Soru formu
Kayahan, 2011 3/3 15 giin sonra - Ogretmen
3 Oturum Soru formu
Organ, 2010 2/2 - - -
Giiler, 2008 3/3 - - -
Ozak, 2008 6/6 1-3-4 hafta sonra Ortamlar ve materyaller arast -
3 oturum 1 oturum
Duman, 2006 3/3 15 giin sonra - -
3 oturum
Atik-Catak, 2006 2/3 - - -

Edinim. Yiiksek lisans tezlerinde yer alan katilimcilarin tamamina yakini (n = 66; %98) hedef
davramglar1 edinmistir. Atik-Catak (2006) tarafindan yiiriitiilen tezde katilimcilardan birisi okudugunu
anlama becerisinde belirlenen 0lgiitii karsilayamamaistir. Doktora tezlerinde de benzer bicimde katilimcilarin
tamamina yakini (n = 34; %85) kendileri i¢in belirlenen hedef davranislar: edinmistir. Yilmaz (2021) tarafindan
yliriitiilen doktora tezinde katiimcilardan birisi okudugunu anlama becerisini edinmede hedeflenen 6l¢iitii
karsilayamamuistir. Yilmaz (2021), bu verinin temel sebebinin, okuduguna anlamaya iliskin verilerin
toplandig1 giinlerden bazilarinin smav giiniine denk gelmesi sebebiyle &grencinin kaygili olmasindan
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kaynakli olabilecegini belirtmistir. Gorgiin (2018) tarafindan gergeklestirilen doktora tezinde ise katihmcilarin
tamami (n = 5) calismanin bagimli degiskenlerinden birisi olan akici okuma becerisinde hedeflenen o6lgtitii
karsilayamamistir. Tezde katilimcilarin akict okuma becerisine iliskin hedeflenen oOlgiitii neden
karsilayamadigina iliskin bilgi sunulmamaistir.

Kalicilik. On dort (%64) yiiksek lisans tezinde en az bir oturum (ranj = 1-9 oturum) kalicilik verisi
toplanirken sekiz (%36) tezde kalicilik verisi toplanmamuistir. Bir tezde (Ozdemir, 2019) ise kalicilik verisinin
toplandig1 belirtilmesine karsin bu verinin 6gretim tamamlandiktan ne kadar siire sonra toplandig1 rapor
edilmemistir. Kalicilik verilerinin 6l¢iit karsilandiktan hemen sonra ve dgretimden 60 giin sonra olmak iizere
genis bir zaman araliginda toplandigi belirlenmistir. Doktora tezlerinin tamaminda (%100) 1-8 hafta araliginda
degisen siireler sonunda en az iki oturum (ranj = 2-3 oturum) kalicilik verisi toplandig1 belirlenmistir. Iki
doktora tezinde (Ozer-Sanal, 2020; Gorgtin, 2018) kalicilik verisinin 6gretim tamamlandiktan ne kadar siire
sonra toplandig rapor edilmemistir.

Genelleme. Dort (%18) yiiksek lisans tezinde en az bir oturum (ranj = 1-3 oturum) genelleme verisi
toplanmis olmasina ragmen 18 tezde (%82) genelleme verisi toplanmamistir. Tki tezde 6grencilerin edindikleri
becerileri farkli okuma materyallerine genelleyip genelleyemediklerine bakilirken (Ciire, 2018; Ozdemir, 2019)
birer tezde ise 6grencilerin edindikleri becerileri farkli derslere (Haytabay-Sosun, 2011) ya da hem farkh
okuma materyallerine hem de farkli ortamlara (Ozak, 2008) genelleyip genellemedikleri incelenmistir.
Doktora tezlerinin yarisindan fazlasinda (n = 6; %55) en az bir oturum (ranj = 1-3 oturum) genelleme verisi
toplanmustir. Ug doktora tezinde 6grencilerin edindikleri becerileri farkli okuma materyallerine (Doganay-
Bilgi, 2009; Firat, 2017; Vural, 2019), diger ii¢ tezde ise 6grencilerin edindikleri becerileri farkh kisi, ortam ve
okuma materyallerine (Dargut-Giiler, 2019; Eligin, 2015 Ozak, 2017) genelleyip genelleyemediklerine
bakilmistir.

Tablo 4. Doktora Tezlerine {liskin Ogrenme Ciktilart ve Sosyal Gegerlik Bulgular:

Yazarlar Edinim Kalicilik Genelleme Sosyal gegerlik
Yilmaz, 2021 3/4 2-4-6 hafta sonra - Ogrenci, Ogretmen ve aile
3 oturum Gorlisme
Ozer-Sanal, 2020 3/3 (Zaman - Ogrenci
belirtilmemis) Gortisme
3 oturum
Balikgi, 2020 5/5 1-2 hafta ve - Ogretmenler ve akranlari
1 ay sonra Goriisme ve sosyal karsilastirma
3 oturum
Ozbek, 2019 4/4 1-2-3 hafta sonra - Ogrenci, aile ve 6gretmen Goriisme ve
3 oturum Sosyal karsilagtirma
Vural, 2019 3/3 3-5-8 hafta sonra Materyaller arast Ogrenci
3 oturum 1 oturum Soru formu

Dargut-Giiler, 2019 3/3

2-4 hafta sonra

Kisi, ortam ve materyaller aras:

Aile ve dgretmen

2 oturum 1 oturum Soru formu

Gorgiin, 2018 -0/5 (Zaman - Ogretmen, aile ve akranlar

-5/5 belirtilmemis) Goriisme-sosyal karsilagtirma

3 oturum

Ozak, 2017 3/3 1-3-4 hafta sonra Kisi, ortam ve materyaller arasi ~ Ogrenci ve 6gretmen
3 oturum 3 oturum Soru formu

Firat, 2017 3/3 3-6 hafta sonra Materyaller arast Ogrenciler, Ogretmen, aile ve akranlar
2 oturum 1 oturum Soru formu

Eligin, 2015 4/4 7-15-30 giin Kisi, ortam ve materyaller arasi Ogretmen ve aile
3 oturum 3 oturum Gorlisme

Doganay-Bilgi, 2009 3/3 3-12 hafta sonra Materyaller arast -
3 oturum 1 oturum

Sosyal gecerlik. On yiiksek (%45) lisans tezinde ve bir doktora tezi haricindeki (Doganay-Bilgi, 2009)
tim doktora (%91) tezlerinde sosyal gegerlik verisi katilimcilarin kendilerinden, ailelerinden ve
ogretmenlerinden goriisme ve sosyal gecerlik soru formlari araciligiyla toplanmustir. Ug doktora tezinde ise

100



Emrah GULBOY & Salih RAKAP

katilimcilarin performanslar: akranlarinin performanslariyla karsilastirilarak sosyal karsilastirma (Balikgt,
2020; Gorgiin, 2018; Ozbek, 2019) yoluyla sosyal gegerlik verisi toplanmstir.

Desen Standartlarina iliskin Bulgular

Calismanin dahil etme Olgiitlerini karsilayan 33 tez, WWC (2020) desen standartlar1 agisindan analiz
edilmistir. Analiz sonucunda, 22 yiiksek lisans tezinden sadece bir (%5) tezin (Ciire, 2018) desen standartlarini
karsiladigy, 13 tezin (%60) desen standartlarini kosullu karsiladig1 ve yedi (%32) tezin ise desen standartlarini
karsilamadig1 belirlenmistir. WWC (2020) desen standartlar1 geregince deneysel kontroliin saglanamadig; tek-
denekli arastirma desenleri (AB, ABA vb.) kapsam digsinda tutulmaktadir. Bu kapsamda AB deseni
kullanilarak yiiriitiilmiis olan bir yiiksek lisans tezi (Atik-Catak, 2006) degerlendirme diginda tutulmustur.
Yontem boliimiinde de s6z edildigi lizere giivenirlikle ilgili standartlar esnek tutulmustur. Buna gore 11
yliksek lisans tezi (%50) giivenirlik kosullar1 esnetilmek kosuluyla ¢alisma kapsamina alinmistir. Desen
standartlarini kosullu karsilayan tezlerdeki temel simirlilik tezin katihmeilarinin her biri igin gerceklestirilen
deneysel evrelerde en az bes veri noktasi olmamasidir. Desen standartlarini karsilamayan tezlerdeki temel
sinirliliklar ise; (a) evrelerin % kacinda GAG verisi toplandiginin rapor edilmemesi, (b) GAG katsayisinin
rapor edilmemesi, (c) verilerin analiz i¢in uygun bigimde sunulmamis olmasi ve (d) bir durumda uygulamaya
baslandiginda diger durumun baslama diizeylerinde en az 1 veri noktasi oOrtlismiiyor (standartlara ek
kosullar) olmasidir. Tablo 5'te yiiksek lisans tezlerine iligkin desen standartlar1 bulgular yer almaktadir.

Doktora tezleri, WWC (2020) desen standartlari agisindan incelendiginde yedi tezin (%64) desen
standartlarini kosullu karsiladig1 ve dort tezin (%36) ise desen standartlarini karsilamadig: belirlenmistir.
Doktora tezlerinin dordii (%36) giivenirlikle ilgili desen standartlarinin esnek tutulmasi sonucunda analize
dahil edilmistir. Desen standartlarini kosullu karsilayan tezlerdeki temel simirlilik tezin katilimcilarinin her
biri icin gergeklestirilen deneysel evrelerde en az bes veri noktasi olmamasidir. Desen standartlarim
karsilamayan tezlerdeki temel simirliliklar ise; (a) evrelerin % kaginda GAG verisi toplandigr rapor
edilmemesi, (b) GAG katsayisinin rapor edilmemesi, (c) en az 4 veri noktasinin ayrismiyor olmasi (doniistimlii
ve uyarlamali doniisiimlii uygulamalar desenleri i¢in) ve (d) bir durumda uygulamaya baslandiginda diger
durumun baglama diizeylerinde en az 1 veri noktas: ortiismiiyor (standartlara ek kosullar) olmasidir. Tablo
6’da doktora tezlerine iliskin desen standartlar1 bulgular1 yer almaktadir.

Tezlerin Yayina Déniisme Durumuna iliskin Bulgular

Calismaya dahil edilen yiiksek lisans tezlerinin %27’sinin (1 = 6) ve doktora tezlerinin de %60’ 1n (n =
6) yayma dontistiiriildiigii belirlenmistir. Sekil 4'te tez tiirii bazinda yayin sayilar1 ve yayinlarin tarandigi
indeksler yer almaktadir. Yiiksek lisans tezlerinin TR Dizin ve uluslararasi indekslerde taranan dergilerde
yayinlandiklari belirlenmistir. Buna gore yiiksek lisans tezleri; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi (Duman & Cifci-Tekinarslan, 2007; Haytabay-Sosun & Ozdemir, 2012; Organ & Ozmen,
2012), Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (Atik-Catak & Tekinarslan, 2008; Ozak &
Avcioglu, 2007) ve Universal Journal of Educational Research (Ozbek & Girli, 2017) dergilerinde
yaymnlanmistir. Doktora tezleri ise TR Dizin ve Social Science Citation Index (SSCI) kapsaminda taranan
dergilerde yayinlanmustir. Doktora tezleri; Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler
Arastirmalar: Dergisi (Eligin ve digerleri, 2015), Kastamonu Egitim Dergisi (Firat & Ergiil, 2020), Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi (Doganay-Bilgi & Ozmen, 2018), Journal of Special Education
Technology (Dargut-Giiler & Erdem, 2021; Ozbek & Ergiil, 2021) ve Reading & Writing Quarterly (Gorgiin &
Melekoglu, 2022) dergilerinde yayinlanmustir.
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Tablo 5. Yiiksek Lisans Tezlerine Iliskin WWC (2020) Desen Standartlart Bulgular

Yazar Bagimsiz GAG Deneysel etki ~ Her evredeenaz Herevredeenaz Ek Desen standartlar1  Desen standartlarini karsilamama gerekgesi
degisken 20 en az ii¢ kez 5 veri noktas1 3-4 veri noktas1 kriterler acgisindan
manipiile 280% gosterilmis bulunuyor mu?  bulunuyor mu? siniflandirma
edilmis mi? mi?
Coban, 2021 E H E E E ) Kargtlamiyor Ev.relerin. % kaginda GAG verisi toplandig1 rapor
edilmemis.
Evrelerin % kaginda GAG verisi toplandig1 rapor
edilmemis.
Satilmusg, 2021 E H H - - - Kargilamiyor GAG katsayisi rapor edilmemis.
Veriler tablo halinde verildiginden kriterler
incelenemiyor
Acikgoz, 2021 E E E H E E Kosullu Kargiliyor
Evrelerin % kaginda giivenirlik verisi toplandig:
Akdemir- rapor edilmemis. ) N
N E H E H E H Kargilamiyor Bir durumda uygulamaya baslandiginda diger
Doganay, 2020 .. . -
durumun baslama diizeylerinde en az 1 veri
noktasi rtiismiiyor.
Er, 2020 E E* E H E E Kosullu Kargiliyor
Sert, 2019 E E* H Kosullu karsiliyor
Kinikls, 2019 E E* E H E E Kosullu karsiliyor
Evrelerin % kaginda GAG verisi toplandig1 rapor
Cinar, 2019 E H H H E E Kargilamiyor edilmemis.
GAG katsayisi rapor edilmemis.
Evrelerin % kaginda GAG verisi toplandig1 rapor
edilmemis.
Ozdemir, 2019 E H E H E H Kargilamiyor G,AG katsayst rapor edilmemis. . -
Bir durumda uygulamaya baslandiginda diger
durumun baglama diizeylerinde en az 1 veri
noktasi drtiigmiiyor.
Ozaydin, 2019 E E* E H E E Kosullu Karsiliyor
Evrelerin % kaginda GAG verisi toplandig1 rapor
edilmemis.
Karamuklu, E H E H E H Kargtlamiyor G.AG katsayisi rapor edilmemis. ) N
2018 Bir durumda uygulamaya baslandiginda diger

durumun baglama diizeylerinde en az 1 veri
noktasi ortiismiiyor.
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Tablo 5. Yiiksek Lisans Tezlerine Iliskin WWC (2020) Desen Standartlart Bulgulart (devam)

Yazar Bagimsiz GAG Deneysel etki ~ Her evrede enaz  Her evrede en az Ek Desen standartlar1  Desen standartlarini karsilamama
degisken 20 en az ii¢ kez 5 veri noktas1 3-4 veri noktas1 kriterler  acisindan gerekgesi
manipiile edilmis  >80% gosterilmis bulunuyor mu?  bulunuyor mu? siniflandirma
mi? mi?
Ciire, 2018 E E E E E - Karsiliyor
Bir durumda uygulamaya baslandiginda
Cetinkaya, 2018 E E* E H E H Kargilamiyor diger durumun baglama diizeylerinde en
az 1 veri noktasi Ortiismiiyor.
Giingen, 2016 E* H E - Kosullu Karsiliyor
Ozbek, 2014 E E* E H E E Kosullu Kargiliyor
Haytabay-Sosun, E E* E H E E Kosullu Kargiliyor
2011
Kayahan, 2011 E E* E H E E Kosullu Karsiliyor
Org¢an, 2010 E E* E E E - Kosullu Karsiliyor
Ozak, 2008 E E E H E E Kosullu Kargiliyor
Giiler, 2008 E E* E H E - Kosullu Karsiliyor
Atik-Catak, 2006 ) ) ) ) ) } ) AB deseni WWC standartlarinda kapsam
disindadir.
Duman, 2006 E E* E H E E Kosullu Karsiliyor

* Glivenirlik standard: esnetilen ¢alismalar
Not: GAG: Gozlemciler arasi giivenirlik; E: Evet; H: Hayir
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Tablo 6. Doktora Tezlerine Iliskin WWC (2020) Desen Standartlart Bulgular:

Yazar Bagimsiz degisken GAG Deneysel etki  Herevredeenaz5 Herevrede en az Ek Desen standartlar1 Elenme Gerekgesi
manipiile edilmis 220 en az ii¢ kez veri noktas1 3-4 veri noktas1 kriterler  acisindan
mi? 280% gosterilmis bulunuyor mu? bulunuyor mu? siniflandirma
mi?

Yilmaz, 2021 E E E H E - Kosullu Kargiliyor
Evrelerin % kaginda GAG verisi toplandig:

- rapor edilmemis.

- 1

SOZZGOr Sanal, E H E H E H Kargilamiyor Bir durumda uygulamaya baslandiginda
diger durumun baglama diizeylerinde en
az 1 veri noktasi Ortiismiiyor.

Balikgi, 2020 E E H E - Kargilamiyor GAG katsayisi rapor edilmemis.

Ozbek, 2019 E E E E E Kosullu karsiliyor

Vural, 2019 E E* H E Kosullu Kargiliyor

Dargut- .

Giiler, 2019 E E E H H - Kargilamiyor En az 4 veri noktas1 ayrismiyor.

Gorgiin,

2018 E E E H E - Kosullu Karsiliyor

Ozak, 2017 E E* E H E H Kosullu karsiliyor

Firat, 2017 E E* E H E E Kosullu karsiliyor

Eli¢in, 2015 E H E H E E Kargilamiyor GAG katsayisi rapor edilmemis.

Doganay- .

Bilgi, 2009 E E E H E E Kosullu karsiliyor

* Guivenirlik standardi esnetilen ¢calismalar
Not: GAG: Gozlemciler arasi giivenirlik; E: Evet; H: Hayir
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Sekil 4. Tez Tiirli Bazinda Yayin Sayilar1 ve Yayinlarin Basildig1 Dergilerin Tarandig1 Indeksler

Tartisma

Bu calismanin amaci 6zel gereksinimleri olan Ogrencilere okuma becerilerini kazandirilmasini
hedefleyen ulusal alanyazindaki lisanstistii tezleri betimsel 6zellikleri ve yontemsel kaliteleri agisindan analiz
etmektir. Bu amag dogrultusunda Ulusal Tez Merkezi iizerinden yapilan tarama sonucunda 22 yiiksek lisans
ve 11 doktora tezi olmak iizere toplam 33 tez yontemsel 6zelliklerine, 6grenme ¢iktilarina ve sosyal gegerlik
bulgularina iliskin analiz edilerek WWC (2020) tarafindan tek-denekli arastirma desenleri kullanilarak
ylriitiilmiis arastirmalar igin gelistirilmis desen standartlar1 a¢isindan incelenmistir. Bu kissimda ¢alismanin
bulgular ilgili alanyazin baglaminda tartigilmis ve bulgular dogrultusunda éneriler sunulmustur.

Tezlerin kiinyelerine iliskin bulgular incelendiginde yiiksek lisans diizeyindeki ¢alismalarin doktora
diizeyindeki caligmalara oranla sayica iki katindan fazla oldugu belirlenmistir. Onceki derleme galigmalarinda
da lisansiistii tezlerin diizeylerine gore dagilimlarinin benzer oldugu goriilmektedir (6rnegin, Coskun ve
digerleri, 2014; Kirmizigiil, 2021; Ozak & Diken, 2010). Bu durumun temel nedeninin doktora giris kosullarinin
yliksek lisans giris kosullarina kiyasla daha zor olmasindan, doktora siirecinin uzun zaman almasindan ya da
doktora yapan 6grenci sayisinin yiiksek lisans yapan dgrenci sayisina oranla daha diisiik olmasindan kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin tamamina yakini (n = 28) biinyesinde &zel egitime iliskin
lisansiistii programlar1 bulunan {iniversitelerde yiiriitiildiigli ve bes tezin ise 6zel egitim programi disindaki
programlarda (siif Ogretmenligi, egitim programlari ve Ogretimi, bilgisayar 6gretim ve teknolojileri)
yiriitiildiigii belirlenmistir. Bulgular, 6zel egitim alaninda yapilan akademik miidahaleler arasinda genis bir
arastirma alan1 olusturan okumanin (Mastropieri ve digerleri, 2009; Sinclair ve digerleri, 2018) ulusal
alanyazindaki ¢alismalarda da 6nemli bir yer tuttugunu ve 6zel egitim programi disindaki programlardan da
ilgi gorduglinii gostermektedir. Lisanstistii tezlerin, 6zel egitim alaninda nitelikli personel yetistirmek adina
oldukga 6nemli kaynaklar oldugu (Olcay-Giil & Diken, 2009) dikkate alindiginda okuma alaninda bu denli
fazla tez yapilmis olmasinin &zel gereksinimleri olan Ogrencilere okuma becerilerinin kazandirilmasi
konusunda alanda yetismis uzman personel ihtiyacinin karsilanmasina hizmet edecegi diistiniilmektedir.
Buna ek olarak, 6zel egitim programi disindaki programlarda okuma becerilerinin 6gretimine odaklanan
tezlerin yapilmasinin iki temel nedeninin oldugu diisiiniilmeklerdir. Bunlardan birincisi, 6zel egitim alaninin
disiplinler arasi caligmalar gerektiren kapsayici bir alan olmasidir. Ikincisi ise ilk ve ortaokul diizeylerinde
kapsayici egitim baglaminda 6grenim goren Ogrenci sayisindaki artis (Melekoglu ve digerleri, 2009; Milli
Egitim Bakanlig1, 2021; 2022) ile birlikte 6zel gereksinimleri olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretiminin
sinif 6gretmenleri gibi diger alanlarda yetisen 6gretmenlerinde sorumlulugu altinda olmasidir.

Tezlerin katiimcailaria iliskin bulgular incelendiginde, katiimcilarin biiytiik bir cogunlugunu 6grenme
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glicliigli (n = 50) ve zihin yetersizligi (n = 43) olan 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu durumu her iki
yetersizlik grubunun tani kriterleriyle iligkili oldugu diistintilmektedir. Buna gore zihin yetersizligi, “zihinsel
islevlerde ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde énemli derecede siurliliklarla karakterize 18
yasindan 6nce ortaya ¢ikan bir yetersizlik olarak tanimlanmaktadir (American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2010). Tanimda gegen kavramsal beceri sinirliliklarindan biri okumadir
(AAIDD, 2010). Ogrenme giigliigii ise okudugunu anlamada giiglitkk yasama, yanlis ya da yavag sdzciik
okuma, harf harf sdylemede ve yazmada giiglitk yasama, yazili anlatimda, say1 algisi, hesaplama ve akil
ylirlitmede giiclitk yasamayla karakterize yetersizlik olarak tamimlanmaktadir (American Psychological
Association [APA], 2013). Her iki yetersizlik grubunun tani kriterleri incelendiginde okumayla ilgili alanlarda
bu bireylerin sinirlilik yasadiklar: goriilmektedir.

Calismaya dahil edilen tezlerin ikisi hari¢ (Ac¢itkgoz, 2021; Haytabay-Sosun, 2011) tiimiiniin deneysel
stireclerinin arastirmacilar tarafindan ytiriitiildiigii ve miidahalelerin 6grencilerin sinuf ortamindan ¢ikarilarak
ayrigtirllmig ortamlarda, bire-bir 6gretim formatinda ve yiiz yiize uygulandigi belirlenmistir. Ozel
gereksinimleri olan 6grencilerin her gegen giin genel egitim ortamlarinda daha fazla yer almaya bagladiklari
goz oOniine alindiginda deneysel siireclerin 6grencilerin dogal ortamlar: disina c¢ikarilmadan ve 6gretim
etkinliklerinin yuriitiildigii alanlarda herhangi bir yapilandirmaya gidilmeden dogal 6gretim ajanlar:
(0gretmenler, akranlar ya da aile) tarafindan yiiriitiildiigii calismalara olan gereksinim artmaktadir (Rakap,
2017). Arastirmalar, kapsayici egitim baglaminda dogal ortamlarda yapilan 6gretimin 6grencilerin hedef
davramiglar1 edinmelerinde, davranislarda akicilik kazanmalarindan ve davramslarn siirdiiriip
genelleyebilmelerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Snyder ve digerleri, 2015). Bu dogrultuda,
lisansiistii tezler araciligiyla hem hizmet ici hem de hizmet Oncesi donemdeki Ogretmenleri, o6zel
gereksinimleri olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretimi konusunda desteklemenin, kapsayic egitim
ilkeleri dogrultusunda 6zel gereksinimleri olan Ogrencilerin genel miifredata erismelerine, ogretim ve
O0grenme siireglerine tam olarak katilmalarina destek olacag: diisiiniilmektedir.

Calismaya dahil edilen tezler, 6grencilere hedef davranislar1 kazandirmak tizere kullanilan bagimsiz
degiskenler agisindan incelendiginde 6ykii haritasi, kendini izleme, tekrarli okuma, okuma 6ncesi, siras1 ve
sonrasi stratejiler, es zamanli ipucuyla 6gretim ve dogrudan 6gretim yontemi gibi etkililigi pek ¢ok farkli
arastirmayla ortaya konmus 6gretim yontemlerinin kullanildi81 belirlenmistir. Uygulama giivenirligi verisi
toplanan arastirmalardaki giivenirlik katsayilarina iliskin bulgular da arastirmacilar, 6gretmenler ve aile
tiyelerinin s6z edilen Ogretim yontemlerini yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulayabildiklerini
gostermektedir. Etkili bir 6gretim yonteminin hedeflenen 6grenci ¢iktilarina ulasabilmesi igin yiiksek
uygulama giivenirligiyle uygulanmasi oldukga 6nemlidir. Fixsen ve digerleri (2013), etkililigi kanutlanmis bir
yontemin egitim ortamlarinda beklenen sonuglari ortaya koyabilmesi i¢in “etkili yontem/uygulama x yiiksek
uygulama giivenirligi = olumlu/istendik pozitif 6grenci ¢iktisi” formdiiliinii 6nermislerdir. Formiilden de
anlagilacag1 iizere bir yontem/uygulama ne kadar etkili olursa olsun yiiksek uygulama giivenirligi ile
uygulanmadig1 siirece hedeflenen 6grenme c¢iktilarina ulasamayacaktir. Bu nedenle tezlerde etkililigi
kanitlanmis 6gretim yontemlerine yer verilmesinin ve bu yontemlerin yiiksek uygulama giivenirligiyle
uygulanmasinin hedeflenen 6grenci ¢iktilarina ulagilmasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Calismaya dahil edilen tezler bagimli degiskenler agisindan incelendiginde okudugunu anlama ve akici
okumanin siklikla galisilan beceriler oldugu ancak erken okuryazarlik becerilerinin (Ozdemir, 2019) ve islevsel
okuma becerilerinin (Eligin, 2015; Sert, 2019) kazaniminin smirli sayidaki calismada hedeflendigi
goriilmektedir. Alanyazinda okuma 6gretimi (a) erken okuryazarlik, (b) temel ya da akademik okuryazarlik
ve (c) islevsel okuryazarlik olmak tiizere {i¢ temel asamaya ayrilmistir (Koenig & Holbrook, 2000). Analiz
edilen tezler incelendiginde daha ¢ok akademik okuma becerilerinin ¢alisildig goriilmektedir. Oysaki erken
okuryazarlik becerileri okuma becerilerinin edinimi agisindan erken dénemdeki yordayicilarindan biri oldugu
diisiiniildiigiinde 6zel gereksinimleri olan dgrencilere bu becerilerinin kazandirilmasina yonelik calismalara
yer vermek ilerleyen yillarda bu 6grencilerin akademik okuryazarliklarin1 desteklemek acisindan oldukga
onemlidir (The National Institute for Literacy, 2008). Bunun yani sira 6zel gereksinimleri olan bireylere islevsel
becerilerin kazandirilmasi da onlarin toplumsal yasama aktif katihim gosterebilmeleri agisindan son derece

106



Emrah GULBOY & Salih RAKAP

onemlidir (Alodat ve digerleri, 2020; Polloway ve digerleri, 2014). Akademik okumay1 6grenemeyen ya da
istenilen okuma diizeyine ulasamayan 6zel gereksinimleri olan Ogrencilere islevsel okuma becerilerinin
kazandirilmasiin onlarin yasamlarini bagimsiz bicimde siirdiirmelerine katki saglayacag1 (Yiicesoy-Ozkan
& Uysal, 2018) disiiniildiigiinde bu becerilerinin &gretiminin hedeflendigi ¢alismalarin sayisinin
artirllmasinin 6nemi daha acgik bir sekilde anlagilmaktadr.

Calisma kapsaminda analiz edilen tezlerde yer alan katilimcilarin tamamina yakininin kendileri igin
belirlenen hedef davranislari edindikleri goriilmektedir. Bu bulguyu arastirmacilarin etkililigi kanitlanmis
Ogretim yontemlerini yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamis olmalariyla agiklamak miimkiindiir (Fixsen
ve digerleri, 2013). Kalicllik ve genellemeye iliskin veriler incelendiginde yedi tezde kalicilik verisinin
toplanmadig, 23 tezde ise genelleme verisinin toplanmadig1 belirlenmistir. Bu bulgular 6gretim siirecinde
genellikle hedef davramisin kazandirilmasina odaklamldigini ancak kazanilan davranglarin korunmas: ve
farkli durumlara genellenmesine yonelik planlamamn yapilmadigim gostermektedir. Oysaki ozel
gereksinimleri olan bireylerin edindikleri davranis ve becerileri Ogretim tamamlandiktan sonra da
siirdiirmeleri ve farkli, ortam, kisi ya da materyallere genelleyebilmeleri bagimsiz olarak yasamlarini
siirdiirebilmeleri agisindan son derece 6nemlidir (Olcay, 2020 Snyder ve digerleri, 2015). Tezlerin sosyal
gecerligine iliskin bulgular incelendiginde ise 13 tezde sosyal gegerlik verisinin toplanmadig1 belirlenmistir.
Oysaki, bir calismanin bagarisinin 6nemli bir Olgiiti de sosyal kabuliiniin ya da gegerliginin
degerlendirilmesidir (Ferguson ve digerleri, 2019; Wolf, 1987). Bu baglamda bu calisma kapsaminda analiz
edilen tezlerin katilimcilarin hedef davranislarini edinip edinmediklerine iliskin degerlendirme ve buna
yonelik planlama yapma yoniinde yeterli diizeyde oldugunu ancak 6grenmenin diger asamalar1 olan kalicilik
ve genellemeye iliskin planlama yapma ve ¢alismanin sosyal kabuliinii ya da gecerliligini degerlendirme
yoniinden ise yeterli diizeyde olmadiklarini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada analiz edilen tezlerin yontemsel kalitesini degerlendirmek amaciyla WWC (2020) nin tek-
denekli arastirmalar i¢in 6nerdigi desen standartlarindan yararlamilmistir. Bu kapsamda g¢alismanin dahil
etme Ol¢iitlerini karsilayan 33 tezden yalnizca biri (Ciire, 2018) desen standartlarini karsilarken, 20 tezin desen
standartlarini kosullu karsiladig: ve 11 tezin ise desen standartlarini karsilamadig: belirlenmistir. Bu veriler
analiz edilen tezlerin {i¢te birinin desen standartlarini karsilamadigini gostermektedir. Ayrica bu calisma
kapsaminda giivenirlik standardi esnetilerek tiim oturumlarin en az %20’sinde giivenirlik verisi toplanan ve
ortalama giivenirlik katsayisi rapor eden tezler de calisma kapsamina dahil edilmistir. Bu esnekligin
saglanmasiyla birlikte desen standartlarini karsilamayan 15 tez desen standartlarini kosullu karsilar hale
gelmistir. Tezlerin desen standartlarini karsilamama ya da kosullu karsilamalarinin temel nedeni her bir
deneysel evredeki veri noktas: sayis1 ve GAG verisinin toplanmasi ya da rapor edilmesiyle ilgilidir. WWC,
tek-denekli arastirma desenlerine yonelik ilk raporunu 2010 yilinda yayimlamistir (Kratochwill ve digerleri,
2010). Desen standartlarin1 karsilamayan arastirmalarin yillar1 incelendiginde tiim tezlerin 2010 yili ve
sonrasinda yayimlandig: goriilmektedir. Desen standartlarini karsilamayan tezler, yiiriitiildikleri programlar
agisindan incelendiginde altisinin 6zel egitim programinda besinin ise diger programlarda yiiriitiildiigii tespit
edilmistir. Bu bulgudan hareketle gerek oOzel egitim programinda gerekse diger programlardaki
arastirmacilarin ¢alismalarini planlama, yiiriitme ve raporlama siirecinde desen standartlarini dikkate alma
konusuna titizlikle yaklasmalar1 gerektigi soylenebilir.

Son olarak analiz edilen tezlerin yayina doniisme oranlar1 incelendiginde 33 tezden altisar yiiksek lisans
ve doktora tezi olmak iizere toplam 12 tezin yayina doniistiigii belirlenmistir. Bu durumu farkl gerekgelerle
aciklamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi, ¢alismalarin 6nemli bir kisminin (n = 19) 2018 ve sonrasindaki
yillarda yapilmis olmasi ve bir tezin yayina doniisme siiresinin 3-17 yil arasinda degismesinden (Kaya ve
digerleri, 2020) kaynakli olarak heniiz yayina doniistiiriilmemis olabilecegidir. Tkincisi ise tezlerin iigte birinin
(%33) deneysel kalite standartlarini istenen diizeyde karsilamiyor olmasi nedeniyle yayma doniigme siirecinin
uzamis olabilecegidir. Dahasi, desen standartlarini karsilamayan galismalarin 6zel egitim alaninin SSCI gibi
indekslerde taranan yiiksek etkili dergilerinde yayinlanma olasilig1 da oldukca diisiiktiir. Bir tezin makaleye
doniisiimil olmadan kamu ve bilimsel topluluga aktarimi tam olarak saglanamamaktadir (Sipahi ve digerleri,
2012). Bu nedenle, tek-denekli arastirma desenlerini kullanan lisansiistii tezlerin yayina doniistiiriilmesi ve
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hedef kitleye ulasabilmesi i¢in desen standartlarini dikkate alarak planlanmalari, uygulanmalar1 ve rapor
edilmeleri olduk¢a 6onemlidir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Bu ¢alismanin, bulgular1 yorumlarken g6z 6niine alinmasi gereken bazi siirliliklar: bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, ¢calisma kapsaminda yalnizca ulusal alanyazindaki lisansiistii tezlerin degerlendirmeye
alinmis olmasi ve makale ya da bildirilerin kapsam disinda tutulmus olmasidir. Ikincisi, calisma kapsamina
yalnizca tek-denekli arastirma desenleri kullanmilarak yiiriitiilen tezlerin dahil edilmesi, diger deneysel
desenler kullarilarak yiiriitiilen tezlerin kapsam diginda tutulmus olmasidir. Uciinciisii ise ¢alismada yalnizca
Ulusal Tez Merkezi {izerinden erisilebilen tezlere yer verilmis olmasidir.

Calismanin bulgularindan hareketle ileri arastirmalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulabilir. Birincisi,
calismanin bulgular: analiz edilen tezlerde siklikla akademik okuryazarlik becerilerine yer verildigini ancak
erken okuryazarlik ve islevsel okuryazarlik becerilerinin sinirh sayidaki tezde ¢alisildigim gostermektedir. Bu
baglamda ileri arastirmalarda erken okuryazarlik ya da islevsel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasin
hedefleyen aragtirmalar planlanabilir. Tkincisi, analiz edilen tezlerdeki katiimcilarin genellikle 6grenme
glicligii ya da zihin yetersizligi olan dgrencilerden olustugu belirlenmistir. Ileri aragtirmalarda, farkl
yetersizligi olan Ogrencilere (6rnegin, otizm, ¢oklu yetersizlik vb.) okuma becerilerinin kazandirilmasin
hedefleyen aragtirmalar planlanabilir. Ugiinciisii, tezlerin planlama siireglerinde daha ¢ok 6grencilerin hedef
davraniglar1 edinmelerine yonelik bir planlamanin yapildigi, kalicilik ve genellemeye iliskin planlamalarin
sinirl sayidaki tezlerde hedeflendigi belirlenmistir. Bu nedenle ileri arastirmalarda 6grencilerin yalnizca hedef
davraruslar1 edinmelerine degil ayni zamanda koruyup genelleyebilmelerine yonelikte planlamalar
yapilabilir. Dordiinciisli, smirli sayidaki arastirmada tezlerin sosyal gegerliklerinin degerlendirildigi
belirlenmistir. Ileri arastirmalarda teze iliskin farkli tiiketici gruplarindan (katilimcilar, 6gretmenler, aile
tiyeleri vb.) sosyal gegerlik verisi toplanmasina iliskin planlama yapilabilir. Besincisi, bu ¢alismada yalnizca
Ozel gereksinimleri olan 6grencilere okuma becerilerinin kazandirilmasini amaglayan tezler kapsama alinmis
diger akademik beceri alanlarina iliskin tezler kapsam disinda tutulmustur. Bu nedenle ileri aragtirmalarda
diger akademik beceri alanlarindaki mevcut durumu goérmek ve genel bir ¢erceve ¢izmek adina bu alanlara
yonelik de bu ¢alismaya benzer galismalar planlanabilir. Sonuncusu ise, sinirl sayidaki tezde deneysel siireg
dogal 6gretim ajanlari (6rnegin, 6gretmen, aile vb.) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle ileri arastirmalarda,
Ogretmen ya da aile egitimleri aracilifiyla dogal Ogretim ajanlarini desteklemeyi ve onlara uygulama
siirecinde kogluk, danismanlik, stipervizorliik gibi destekler sunmay1 amagclayan ¢alismalar planlanabilir.

Yazarlarin Beyanm1
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Arastirmacilar calismaya esit oranda katki yapmaislardir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmada, mevcut yayinlanmisg arastirmalar kapsaminda toplanan veriler kullanildig:
icin etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Literacy and reading skills are fundamental for success in school and life. Reading performance is
considered as a critical part of the knowledge acquisition process. Reading skills include (a) phonemic
awareness, (b) phonetics, (c) vocabulary, (d) fluency, and (e) reading comprehension. Studies show that many
students with disabilities have difficulties in acquiring phonemic awareness, phonology, vocabulary, fluency,
and reading comprehension skills. Therefore, teaching reading skills to student with disabilities is a major task
and constitutes the largest research area among academic interventions in special education. Considering the
impact of reading skills on academic achievement, communication, daily and social life of students with
disabilities, it is important to investigate the national literature to determine characteristics of the efforts used
to teach these skills. Theses and dissertations are frequently excluded from such work although they have
potential to provide valuable information. The purpose of this study was to examine theses and dissertation
studies in national literature that employed a single-case experimental research (SCER) design to investigate
impact of intervention practices on reading skills of students with disabilities. The following research
questions were addressed in this study:

1. What are the descriptive features of thesis and dissertation studies focused on teaching reading skills
to students with disabilities?

2. What is the methodological quality of thesis and dissertation studies focused on teaching reading
skills to students with disabilities?

3. What is the publication rate of thesis and dissertation studies focused on teaching reading skills to
students with disabilities?

Method

The current study employed a systematic review process to identify and examine thesis and dissertation
studies focused on teaching reading skills to student with disabilities. A six-step process was used to conduct
this study: (a) conducting literature search through National Thesis Center, (b) screening identified theses and
dissertation based on inclusion and exclusion criteria, (c) analyzing qualified studies for descriptive
characteristics, (d) applying single-case experimental research (SCER) design standards to qualifying studies,
(e) determining publication status of theses and dissertations, and (f) conducting reliability checks and
analysis.

Results

A total of 33 studies were identified as a result of the search and screening process. Of those, 22 (67%)
were master's theses and 11 (33%) were doctoral dissertation studies. These studies were completed in five
different graduate programs across 12 different universities. In terms of the descriptive characteristics of the
studies, a total of 102 students with disabilities who had intellectual disability, learning disability, visual
impairment and autism spectrum disorder participated in these studies; they ranged from 5 to 18 years in age.
Almost all studies were conducted by the researcher rather than a natural intervention agent (e.g., teachers).
Most studies were carried out in segregated settings within the schools or rehabilitation centers where the
students attended. Multiple baseline or multiple probe designs were among the most frequently used SCER
designs to investigate the impact of interventions implemented. Studies examined the impact of story map,
video feedback, printed and electronic texts, repeated reading, self-monitoring, pre- and post-reading
techniques on reading comprehension, fluency, accuracy, speed, word recognition, letter-syllable reading, and
functional reading. Reported mean interobserver (IOA) reliability and procedural fidelity coefficients were
97% or above.

When studies were examined in terms of student learning outcomes, we found that almost all
participants acquired target skills/behaviors. In the limited number of studies that reported generalization and
maintenance data, findings showed that students were able to generalize newly learned skills to different
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reading materials, settings, and practitioners and maintain them over time. Studies reporting social validity
employed surveys or interviews with participating students, teachers, parents. Overall, social validity results
were found to be very positive.

Findings regarding the design standards showed that 1 thesis met the WWC design standards without
reservation, 13 met design standards with reservation, and 7 did not meet design standards. In terms of
doctoral dissertation studies, 7 met design standards with reservation, and 4 did not meet design standards.
When the findings were examined for the publication status of the theses/dissertations, we found that 27% of
the master's theses and 60% of the doctoral dissertations were published. While master's theses were mainly
published in journals indexed in TR Index, doctoral dissertation studies were published in journals indexed
in Social Science Citation Index or TR Index.

Conclusion

In this study, theses and dissertation studies in national literature that employed a SCER design to
examine impact of intervention practices on reading skills of students with disabilities were investigated in
terms of their descriptive features and methodological rigor. As a result of the database search completed
through the National Thesis Center, a total of 33 theses, 22 master's theses and 11 doctoral dissertations, were
identified and analyzed. Descriptive findings showed that reading comprehension and fluency were among
the most frequently studied skills with students with learning and intellectual disabilities and that the studies
were conducted in segregated setting by the researchers. Several strategies with proven effectiveness were
used in these studies to improve reading outcomes of student s with disabilities. Findings related to learning
outcomes showed that the participants acquired the target skills/behaviors, but in the limited number of theses
generalization and maintenance data were reported. Findings related to design standards showed that thesis
and dissertation studies were not at the desired levels in terms of meeting the design standard. Based on the
findings of this study, several suggestions for further research can be made. Future studies should (a)
investigate the impact of instructional strategies on emergent literacy and functional reading skills, (b) include
students with other types of disabilities including autism and multiple disabilities, (c) plan for systematic
generalization and maintenance data collection, (d) collect and report social validity data from different
stakeholders, (e) employ naturalistic intervention agents (e.g., teachers, parents) as the interventionist, and (f)
consider implementing study procedures within inclusive settings.

117



	Systematic Review of Theses/Dissertations on Teaching Reading Skills to Students with Disabilities

