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Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Planinin Ogretmen
Adaylari Tarafindan Planlama Siirecinin incelenmesi®

Yasin OZTURK', Zeliha OZER?, Merve GANGAL3

Oz: Cocuklarin gelisimlerine ve egitimlerinin niteliginin artirilmasina katkida bulunmasi amaciyla hazirlanan okul 6ncesi
egitim programimn dgretmen adaylar tarafindan dogru anlasilmasi ve uygulanmasi 6nemlidir. Bu ¢alisma, dgretmen
adaylarmin okul dncesi egitim programinda yer alan etkinlik plan1 hazirlama siireglerini ve bu siireclerdeki deneyimlerini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan 6zel durum ¢alismasi ile desenlenmistir.
Veriler dokiiman analizi ve goriisme teknigi ile sirasiyla iki ayr kaynaktan elde edilmistir. Oncelikle, Program egitimi dersini
alan 50 6gretmen adaymun her birinden ders saati iginde MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan tiim etkinlik
tiirlerinden birer etkinlik plan1 hazirlamasi istenmis ve hazirladiklar: planlar analiz edilmistir. Sonra, bu adaylardan goniillii
5 kisi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Verilerin analizleri sonucunda ii¢ temaya ulagilmistir: etkinlik planlama
siirecinde deneyimin 6nemli olmasi, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin planlamada mutlaka g6z 6niinde bulundurulmasi ve
Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine iliskin farkindaliklarin olmas: 6gretmen adaylarinin etkinlik siirecinde énemli
bir yere sahiptir. Calismanin sonuglarinda 6gretmen adaylarinin, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda yetersiz hissettikleri
i¢cin daha ¢ok biiyiik yas grubuna gore etkinlik planladiklar1 ve kendilerini siirlandirdigimi diistindiikleri kazanim ve
gostergeleri daha az tercih ettikleri goriilmiistiir.
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Investigation of Pre-Service Teachers’ Planning Process of the Activity Plan

Abstract: Itis important that the preschool education program, which is prepared in order to contribute to the development
of children and to increase the quality of children’s education, is well understood and implemented by the teacher candidates.
This study aims to reveal the preservice teachers’ process of preparing the activity plan according to the preschool education
program and their experiences in the process. This study was designed with a case study, which is one of the qualitative
research methods. The data were obtained from two different sources, respectively, by document analysis and interview. First
of all, each of the 50 pre-service teachers who took the Curriculum Education course was asked to prepare an activity plan
from all the activity types in the MEB Preschool Education Program during the class hour and these plans were analysed.
Then, semi-structured interviews were conducted with 5 volunteers among these preservice teachers. As a result of the data
analysis, 3 themes related to the activity planning process emerged: the importance of experience, the knowledge of the
developmental characteristics of children, and the awareness of the candidates about their professional development.
Furthermore, it was seen that because the pre-service teachers felt inadequate about the developmental characteristics of
children, they planned activities for the older age group and preferred less acquisitions and indicators that they thought
limited themselves.
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Yasin OZTURK, Zeliha OZER & Merve GANGAL

Egitimin planlayici ve uygulayicisi olan 6gretmenlerin nitelikli yetismesinde hizmet 6ncesi egitimlerinin
biiyiik bir rolii vardir. Cocuklar i¢in olumlu 6grenme ortamlarin ve etkili egitim 6gretim siireclerini ancak
mesleki agidan iyi yetisen nitelikli 6gretmenler saglayabilir. Nitelikli 6gretmenlerin de 6gretmen egitimi veren
kurumlarda yetistiriliyor olmalari, bu kurumlarin egitim siirecinde biiyiik sorumluluklar1 oldugunu ortaya
koymaktadir (Seferoglu, 2004). Etkili bir 6gretmen egitiminin, 6gretmen adaylarinin iyi yetismis 6gretmenler
olarak meslege baslamasinda ve Ogretmenlerin mesleki kimliginin olusmasinda Onemli bir pay:
bulunmaktadir (Ammentorp ve Madden 2014; Burke ve digerleri, 1987). Ogretmenlerin uyguladiklari
programi etkili bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi, ancak onlarin aldiklar: nitelikli ve
kapsamli bir “program egitimi” ile bu miimkiin olacaktir. Ogretmen adaylarinin egitimi sirasinda verilen
derslerin, onlarin sonraki egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Brown ve digerleri,
2017). Ogretmen adaylari mezun olduklarinda planlayacaklari ve uygulayacaklari etkinlikleri hedef grubunun
ozelliklerini dikkate alarak olusturabilen profesyoneller olarak yetistirilmelidir (Mueller ve File, 2015).
Kullanacaklar1 egitim programin iyi bilen ve calisacaklar1 hedef grubu dogru taniyabilen 6gretmen adaylar1
sinif ici etkinlikleri daha verimli sekilde tasarlayabilecektir.

Ogretmenlerin egitim siirecini etkili bir sekilde yiiriitebilmesi icin gereken bilgi, beceri ve tutumlara
sahip olmas1 mesleki yeterlilik olarak kabul edilmistir ve Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008; 2017). Tiirkiye’de 1982 yilina
kadar 6gretmen egitimi Milli Egitim Bakanligi'na bagli olan okullarda gergeklestirilirken, 1982 yilindan sonra
bu gorevi iniversitelerin egitim fakiilteleri {istlenmistir (Azar, 2011). Geg¢misten giiniimiize Ogretmen
egitiminden sorumlu kurumlarin isimleri degisse de nihai hedef nitelikli 6gretmen yetistirmek ve bu
dogrultuda bir politika izlemek olmustur. Bu hedefle 6gretmen yetistirme programlar1 genel kiiltiir, alan
bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi alaninda dersleri igermektedir (Ekici, 2008; Kalkan, 2021). Ogretmen
adaylarinin iiniversitede aldig1 alan bilgilisi ve 6gretim yontem dersleri onlarin ileride kullanacaklar1 6gretim
yaklasimlarinda dogrudan etkili olmaktadir (Isikoglu, 2008; Sahing6z ve Cobern, 2020). Bu dersler, 6gretmen
adaylarmmin programi uygulamasinda ve etkinlik planlamasinda gerekli kazanimlari saglamaktadirlar.
Ogretmen adaylarinin nasil plan yapacagini dgrenmesi, gelistirmeleri gereken cok dnemli bir beceri olarak
kabul edilir (Mutton ve digerleri, 2011). Bu dersler araciligiyla 6gretmenlerin meslegini etkili ve verimli bir
sekilde yapabilmesi icin gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri, kisaca 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli tiim
yeterlikleri, hizmet 6ncesi egitimle kazanmasi1 amaglanmaktadir (MEB, 2017).

Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmen adaylar: 4 yillik lisans egitimleri sonrasinda 6gretmenlik diplomasi
almaya hak kazanirlar. Universitelerin egitim fakiilteleri tarafindan yiiriitiilen lisans programlarinin
miifredatt Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve ilgili tiniversite tarafindan belirlenmektedir (YOK, 2020). Okul
Oncesi 6gretmen adaylar1 su an yiiriitiilen giincel hali ile meslek bilgisi (50), genel kiiltiir (27) ve alan egitimi
(64) derslerini kapsayan 141 kredilik bir programi tamamlayarak mezun olmaktadirlar (YOK, 2022). Okul
Oncesi Ogretmenligi lisans programlarimi tamamlayan O0gretmen adaylarmnin ¢ocuklarin gelisim alanlari,
ailelerle iletisim, aile katihmi ve aile egitimi, degerlendirme, iletisim, yaraticilik ve estetik, okul ve cevre is
birligi ve mesleki gelisim alanlarinda yeterli olarak meslege baslamasi beklenmektedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin “okul”, “Ogretmen” kavramiyla ve egitim kurumuyla ilk tamstiklari,
gelisimlerinin en hizli ve kritik olarak ilerledigi donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde alinan egitimin
kalitesi ve 6gretmenin nitelikleri ¢ocuklarin egitimleri acisindan oldukga 6nemlidir (Kanbay-Ak ve digerleri,
2016). Cocuklara icinde bulunduklar1 hizli gelisim donemine uygun katkiy1 saglayabilmek ve egitim siirecine
attiklari ilk adim1 verimli hale getirebilmek adina, okul 6ncesi 6gretmenlerinin belli niteliklere ve standartlara
sahip olmasi beklenmektedir (Aral ve digerleri, 2000). Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce
aldiklar1 egitim, onlara mesleki olarak saglam bir temel olusturmakta ve meslekleri ile ilgili onlara farkindalik
kazandirmaktadir (Krzywacki, 2009; Murray ve digerleri, 2019). Amerika’da erken ¢ocukluk egitiminde
calisacak profesyonellerin egitim programlarinin yedi temel standarta gore diizenlenmesi gerektigi
savunulmaktadir (National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2011). Bu
standartlardan bir tanesinde Ogretmen adaylarimin anlamli program olusturmak igin igerik bilgisini
kullanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. “Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmen adaylari, her bir kiiciik ¢ocuk i¢in
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kapsamli gelisim ve 6grenme sonuglarini destekleyen anlaml ve etkin programi planlamak, uygulamak ve
degerlendirmek igin kendi bilgilerini ve diger kaynaklarimi kullamir.” (NAEYC, 2011, s. 2). Tiirkiye’de ise
O0gretmen adaylarinin hizmet Oncesi aldiklari egitim igerikleri MEB tarafindan belirlenen 6zel alan
yeterliklerine gore tasarlanmakta ve siire sonunda her bir 6gretmen adayimun bu yeterlikleri kazanarak
meslege adim atmasi beklenmektedir. Bu 6zel alan yeterlikleri sunlardan olusmaktadir: 1) gelisim alanlari, 2)
egitim ortami diizenleyebilme, 3) materyal secebilme, kullanabilme ve hazirlayabilme, 4) egitim faaliyetini
ylriitebilme, 5) ailelerle iletisim, aile katilimy, aile egitimi 6) degerlendirme, 7) iletisim, 8) yaraticilik ve estetik
(MEB, 2017).

Okul 6ncesi egitim siniflarindaki uygulamalar farkli gelisim alanlarina yonelik olmali ve 6gretmenler
etkinliklerini tasarladiklari gelisim alanlarini bir biitiin olarak ele almalidirlar (McCray ve Chen 2012). Ornegin
planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alinarak biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor
gelisim ve 6zbakim becerilerine yonelik ¢ocuklari bir biitiin olarak ele alacak sekilde, esit ve orantili bir sekilde
dagitilmis olmasi gereklidir (Roopnarine ve Johnson, 2012). Dahasi, 6gretmen adaylar1 sadece tipik gelisim
gosteren ¢ocuklara yonelik degil ayni1 zamanda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili icerik ve pedagoji egitimi de
almaktadirlar. Onlarin bilgili ve donanimli yetkin bir Ogretmen olmalar1 smiflarinda bulunan biitiin
cocuklarin ihtiyaglarini karsilamak icin kritik bir 6neme sahiptir (D’ Agostino ve Douglas, 2021). Okul Oncesi
Egitim Programi (MEB, 2013) icinde uygulanacak etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve yakin gevre
olanaklarina gore planlanmasi gerektigini 6zellikle vurgulanmistir. Bu etkinliklerin uygulayici 6gretmenler
tarafindan planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler igin “hazir planlarin
her gevre ve gocuk icin kullanilmasi programin temel felsefesine aykiridir” uyarisi yapilmistir (MEB, 2013;
s.16). Bu uyarilara ragmen, bazi Ogretmenler hala kendi planlarmmi hazirlamak yerine ornek planlar:
kullanmaktadirlar (Unver ve Erdamar, 2015). Ogretmenler planlama siirecinin zor ve zaman alici olmast
nedeniyle uygulamalarinda hazir plan kullanmay: tercih etmektedirler (Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016).
Oysaki hazir planlarin MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ile uyumlu olmasi hususunda bazi
tereddiitler bulunmaktadir. Alabay ve Yagan (2015) bes farkli yayimnevi tarafindan olan yayimnlanmis hazir
planlardaki fen etkinliklerinin Okul Oncesi Egitim Programina (MEB, 2013) gore uygunlugunu incelemisler
ve etkinliklerin programin temel ilkelerine (¢cocuk merkezli, oyun temelli, kesfederek 6grenme temelli,
O0grenme merkezlerini kullanan, giinlitkk yasam deneyimlerine uygun olmadigini tespit etmislerdir.
Inceledikleri planlarin biiyiik cogunlugunun biiyiik grup icin tasarlanmig oldugu ayrica programin hedefleri
dogrultusunda tasarlanmadig1 sonucuna ulasmislardir. Bu nedenle uygulayicilarin etkinlikleri programa gore
dikkatle ve 6zenle hazirlamalari, program ¢iktilar: noktasinda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programina (MEB, 2013) gore ogretmenler etkinlik gesitlerinin (Tiirkge, Sanat,
Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma yazmaya hazirlhik ve Alan gezileri) ve grup
buiytikliigtiniin (bireysel, kiiciik ve biiyiik) dengeli bir sekilde planlanmas: ve uygulanmas: gerekmektedir
(MEB, 2013). Programin uygulanma siireci incelendiginde etkinliklerin daha ¢ok bilissel alana yonelik olmasi
gerekir seklinde bir algiin uygulayicilar tarafindan benimsendigi sdylenebilir. Ogretmen adaylar1 da bu
yonde bir algiy1 egitimleri sirasinda olusturmaya baslamaktadirlar (Alabay ve Yagan, 2015). Ayni zamanda
ogretmenlere etkinliklerin miimkiin oldugunca acik havada yapilmasi Onerilmesine ragmen &gretmenler
cocuklarla genellikle i¢ mekan biiyiik grup etkinlikleri ve agirlikli olarak sanat etkinligi planlamaktadirlar
(Biiyiiktaskapu Soydan, 2019).

Programin uygulanmasina iliskin okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla ilgili yapilan ¢alismalarin agirlikl
olarak 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarimi incelemek iizerine oldugu goriilmektedir (Ates ve Cevher
Kalburan, 2016; Donmez ve Ramazan, 2017; Giirler ve Tekmen, 2020; Koca, 2016; Olgan ve digerleri, 2014;
Yildiz, 2017). Tim bu c¢alismalar incelendiginde programin uygulanmasiyla ilgili ¢alismalarin daha ¢ok
ogretmenlerle yapildigi, 6gretmen adaylarimin ise daha gok 6z yeterlik algilarinin Olgiilmeye calisildig:
sOylenebilir. Gelecegin program uygulayicilar1 olarak Ogretmen adaylarinin da programla ilgili
uygulamalarinin arastirilmasi onem arz etmektedir.

Bir 6gretmenin, Okul Oncesi Egitim Programina (MEB, 2013) gore her giin, giinliik egitim akist icinde
¢ocuklarla uygulamak iizere bir etkinlik plani hazirlamas1 ve uygulamas: gerekmektedir. Etkinlik plan;
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program icinde yer alan diger unsurlarin da (kazanim-gostergeler, gelisim gozlem formu ve diger ¢izelgelerin)
icra edilecegi ve aynmi zamanda Ogretmenin ¢ocuklara dogrudan temas ettigi nitelikli zamanin 6nceden
tasarlanmasidir. Programin bu énemli unsurunun 6gretmen adaylar: tarafindan nasil tecriibe edildiginin
ortaya konulmasi, onlar i¢in hazirlanacak egitimin niteligini artirmada 6nemli bir yere sahip olacaktir. Okul
Oncesi egitim alanindaki egitimci ve politika yapicilar 6gretmen adaylarinin etkinlik planlama siirecinde
yasadiklar1 sorunlari, ozellikle zayif ve giiclii yonlerini bilmeleri halinde, okul 6ncesi egitim programinin
ogretilmesi icin daha etkili ve nitelikli hizmet 6ncesi/ hizmet ici egitim tasarlayabileceklerdir. Ogretmen
adaylarinin mesleki uygulamalarinda kullanacag: etkinlik planlama becerilerinin nasil gelistigini ortaya
¢ikarmay1 hedefleyen bu galisma Ogretmen adaylarinin etkinlik planlama siireciyle ilgili egilimleri de
(etkinlikleri planlarken tercihleri, zayif ve giiglii yonleri vb.) ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin
mesleki niteliklerini, onlardan istenilen ile onlarin ortaya koydugu performans: karsilastirarak
degerlendirebiliriz. Ogretmenin mesleki uygulamalarinda birgok sorumlugu bulunmaktadir. Bu
sorumluluklar, c¢ocuklarin gelisimini ve egitimini dogrudan etkiledigi icin politika yapicilar ve
egitimciler/arastirmacilar 6gretmenlerin bu alanlarda kendilerini gelistirmesi i¢in ¢alismalar yapmaktadirlar.
Uygulanan 6gretim/egitim programi egitim ve gelisimi en iist diizeyde tutmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle
o0gretmen adaylarinin uygulayacagi programi 6grenmesi ve uygulamalarina yansitabilmesi 6nemlidir.

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinlik plani
hazirlama stireglerini ve siire¢te yasanan deneyimleri ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmuistir.

Arastirma Sorulari

1. Ogretmen adaylarinin MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlik planini nasil
tasarlamaktadirlar?
a) Ogretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde tercih ettikleri grup biiyiikliiklerinin dagilimi
nedir (Bireysel, kii¢iik grup, biiyiik grup)?
b) Ogretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde tercih ettikleri yas gruplarinin dagilimi nedir?
c) Ogretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde tercih ettikleri uygulama mekanlarimin
dagilimi nasildir?
d) Ogretmen adaylarmin tasarladiklari etkinliklerde programda belirtilen kazamimlari gelisim
alanlarma gore tercih etme yonelimleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarimin etkinlik plan hazirlama siirecindeki zayif ve giiclii yonleri nelerdir?
3. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari etkinlik planlar1 MEB okul dncesi egitim programinin genel amag
ve ilkelerine ne kadar uyumludur?

Yontem
Arastirma Yontemi/Deseni

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinlik plani hazirlama
siireclerini ve siirecte yasanan zorluklari ortaya koymayi amaglayan bu calismada nitel arastirma
yontemlerinden 6zel durum ¢alismasi kullanilmistir (Stake, 1995). Ozel durum calismast ile mevcut durumun
dogal ortaminda, ¢ok yonlii, detayli, sistemli ve derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir (Berg, 2001).
Calismaya iligskin veriler 6gretmen adaylarinin planlama yaptiklar: sinif ortaminda toplanmis ve 6gretmen
adaylarinin planlama stirecleri ve siirece iliskin bakis agilar1 yansitilmaya ¢alisilmistir (Stake, 1995; Yin, 2002).

Katilimcilar

Calismanin katilimcilari, 6zel durum ¢alismasinin dogasina uygun olarak amagh érnekleme tiirlerinden
uygun Ornekleme yolu ile belirlenmistir (Merriam, 2009). Bu dogrultuda ¢alisma, Dogu Karadeniz bolgesinde
bir devlet iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde Okul Oncesi Egitim Programi dersini alan ve
daha once etkinlik uygulama deneyimi yasamamis 50 (kadin: 46, erkek: 4) 6gretmen adayz1 ile yiiriitiilmiisttir.
Bu adaylardan goniilliilitk esasina gore belirlenen 5 tanesi ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmustir.
Gortisme yapilan katilimcilarin higbiri daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi kurumunda ¢alismamis ve 6grenim
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gordiigii program disinda meslekleri ile ilgili herhangi bir egitim almamustir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimer Yas Cinsiyet
01 21 Kadin
02 23 Kadin
03 22 Erkek
04 26 Kadin
05 22 Kadin

Verilerin toplandig1 okul 6ncesi egitim program dersi, programin besinci déneminde okutulmaktadir.
Bu nedenle, katilimcilarin hepsi iigiincii simif 6grencisidir. Ogretmen adaylarin tabi oldugu lisans programy,
kiiciik cocuklara yonelik 6gretim teknikleri, onlarin 6grenmesi, miifredat ve gelisim ile ilgili gesitli teorik ve
uygulamali dersler sunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri 6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinin incelenmesi ve yari yapilandirilmis
goriismeler ile elde edilmistir. Ozel durum calismalarinda durumu daha detayli yansitmak ve calismanin
amacina uygun bir sekilde siirdiiriilebilmesini saglamak i¢in arastirmacinin iki ya da daha fazla veri toplama
aract kullanmasinin faydali oldugu belirtilmistir (McMillan, 2004). Nitel arastirmalarda verilerin gegerli/
glivenilir olmasi igin birden ¢ok veri kaynaginin olmas: gerekmektedir (Merriam,1998; Stake,1995). Ayni
zamanda farkli kaynaklardan elde edilen veriler arastirmaciya iiggenleme (triangulation) imkan: da
tanimaktadir (Yin, 2002). Bu ¢alismanin gegerligi ve niteliginin saglanmasi ve mevcut durumu derinlemesine
ortaya ¢ikarabilmek amaciyla veriler dokiiman analizi ve yar1 yapilandirilmig goriismeler ile elde edilmistir.

Dokiiman Analizi

Okul Oncesi Egitim Programi egitimi sonrasinda her bir gretmen adayindan iki saatlik ders saati iginde
her tiirden bir etkinlik plani hazirlamasi istenmistir. Ogretmen adaylari calisma boyunca her etkinlik tiiriinden
birer adet olmak sartiyla toplam 9 adet etkinlik plani hazirlamigtir. Her etkinlik planina iliskin okul 6ncesi
egitim programi cercevesinde yapilan akran degerlendirmesi alindiktan sonra yeniden diizenlenerek son
halinin verilmesi saglanmuistir.

Okul oOncesi Ogretmen adaylari miifredat cercevesinde aldiklari dersler ile okul Oncesi egitim
programina iliskin 6n bilgi edinmistir ve 14 haftalik Okul Oncesi Egitim Programi dersi ile program igerigini
detayl olarak tanima firsati bulmusglardir. Ogretmen adaylari calisma &ncesinde aldiklar1 dersler kapsaminda
okul 6ncesi egitim kurumlarinda dénem boyunca haftada bir giin 4 saatlik gozlem yapmis ve 6gretmenlerin
sinif icerisindeki etkinliklerini ve planlama siirecini de takip etmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda on bilgiye
sahip olan fakat uygulama deneyimi olmayan 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi programini ders kapsaminda
O0grenmesi sonrasinda etkinlik plani hazirlamalari istenmistir. Etkinlik planlama siirecinde arkadaslar ile her
tiirlii dokiimandan (program kitapgigl, 6rnek etkinlikler, internet kaynaklarin vb.) yararlanmalarma izin
verilmistir. Calisma kapsaminda hazirlanan ve geri doniitler ile yeniden diizenlenmesi yapilan, her bir
ogrenciden 9, toplamda 450 etkinlik plani elde edilmistir. Ogretmen adaylarimn bir etkinligi planlamaya
ve gosterge gibi etkinlik planinin belirli 6gelerine nasil karar verdiklerini anlamak i¢in dokiiman analizi
yapilmistir. Dokiiman analizi Corbin ve Strauss'un (2008) 6nerdigi siireg takip edilerek yapilmistir. Arastirma
sorular1 ¢ercevesinde veriler yiizeysel incelenmis, sonra ayrintili incelemeye tabi tutulmus ve yorumlanmuistir.
Yapilan analizler tablolar iizerinde gosterilerek sunulmustur.
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Goriisme

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinlik planlarinin analizi sonrasinda goniilliiliik esasina gore
belirlenen 5 6gretmen aday: ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Etkinlik plan1 yazma siirecinin
Ogelerine (yas grubu, etkinlik tiirii, etkinligin igerigi, 6grenme stireci, degerlendirme teknigi, kazanim ve
gosterge) gore bashklandirilarak olusturulan goriisme sorular icin 2 okul 6ncesi alan uzmanindan gortis
alinmig ve oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. 6 ayri baslikta olusturulan 30 goriisme sorusu
kullanilarak yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriigmelerde kullanilan sorulara iligkin
ornekler Tablo 2’de verilmistir Tek oturum halinde gerceklestirilen goriismeler ile 6gretmen adaylarinin
etkinlik planlama siirecinde diisiindiikleri, yasadiklar1 ve karsilastiklar: durumlar ele alinmistir.

Tablo 2. Ornek Goriisme Sorulart

Soru bagliklar Soru Ornekleri

Yas grubu Kiigiik, biiyiik yas gruplarindan hangisini tercih edersiniz? Neden? Hangisinin daha zor veya kolay
oldugunu diisiiniirsiiniiz?
-Etkinlik planlamada neden 6zellikle belirli yas grubu tercih ediliyor?

Etkinlik tiirii -Biiyiik grup, kiigiik grup ve bireysel etkinlikleri tamimlar misiniz?
-Siz daha ¢ok hangi tiir etkinlik planlamayi tercih edersiniz, neden?

Etkinligin icerigi -Etkinlik planlama siirecinde kavramlari nasil segtiniz?
-Kazanim ve gostergelere yonelik etkinlik planlama siirecini daha zengin/olumlu/ etkili kilmak icin nasil bir
egitim verilmeli? Nasil yetismeli?

Ogrenme siireci -Ogrenme siirecini planlarken i¢ mekan mi? Dig mekan mu tercihiniz oluyor? Neden?
-Ogrenme siireglerine iliskin planlamalarinizda 6gretmen olarak yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Degerlendirme teknigi  -Degerlendirme nasil yapilir? Nasil yapilmal1?
-Degerlendirme igin ayri, 6zel bir beceri gerekli midir? Ogretmen hangi becerilere sahip olmali?
Degerlendirme yapabilmek i¢in 6gretmenin sahip olmasi gereken donanim nedir?

Kazanim ve gosterge -Programa gore kazanim/ gostergeyi belirlerken hangi kriterlere baktiniz?
-Genellikle belirli bir kazarmm ve gostergelere daha fazla egilim sdz konusu. Sizce bunun nedeni nedir?
-Kazanim gostergeleri esit sekilde etkinliklerinizde yer verebilecek yeterlikte oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz? Her kazanim gostergeye yonelik etkinlik planlayabilir misiniz?

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi genel olarak veri toplama, yorumlama ve raporlama ile es zamanl
gerceklesmektedir (Cresswell, 2009). Bu arastirmada ise Creswell’in (2009) ortaya koydugu 6 asamali veri
analiz modeli kullanilmstir. Ik asamada toplanan data organize edilmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir.
Ikinci asamada biitiin veriler arastirmacilar tarafindan detayl: bir sekilde okunmustur. Uciincii asamada konu
ve temalar temel alinarak kodlama yapilmistir. Dordiincii asamada ise kodlamalardan olusan kategoriler
belirlenmis ve elde edilen veriler géz oniinde bulundurularak tanimlamalar yapilmistir. Besinci asamada ise
aciklamalar ve temalar farkl: sekillerde sunulup, altinci yani son asamada ise verinin yorumlamasi yapilmistir.
Verilerin kodlama asamasinda Strauss ve Corbin’in (1990) kodlama paradigmas: kullanilarak agik, eksenel ve
secici kodlama yapilmigtir. flk basamak olan acik kodlamada goriisme verileri derinlemesine analiz
edilebilecek daha kiiglik parcalara boliinmiis ve her bir par¢anin ana fikrini tanimlayacak bir kod
gelistirilmistir. Ikinci basamakta ise gelistirilen bu kodlar kategori ve alt kategoriler iginde baglantilar
kurularak bir fenomen-olgu {izerinde odaklanarak eksenel kodlama yapilmistir. Son basamakta eksenel
kodlamada gelistirilen ve karsilikl olarak iligkili olan farkli kategoriler secici kodlama ile tek bir birlesik tema
biitiinlestirilmigtir.
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Kod Kategori Tema

Sekil 1. Kodlama ve analiz siireci
Gegerlik, Giivenirlik ve Etik Diizenlemeler

Veri gecerlik-giivenirligi igin farkli 6nlemler alinmistir. Arastirmadaki goriismeler ve dokiimanlardan
elde edilen veriler kendi arasinda dogrulamasi yapilarak ii¢ggenleme yapilmistir (triangulation).
Aragtirmacilarin veri toplama alaminda veri hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi sahibi olmasini
saglayacak kadar zaman gecirmesi ve bunu arastirma siirecine yansimasi saglanmistir. Kodlayicilar aras:
glivenirligi saglamak i¢in iki arastirmaci 6ncelikle yazili olan goriismeleri es zamanli olarak elde kodlamistir.
flk tur kodlama tamamlandiktan sonra aragtirmacilar bir araya gelerek elde ettikleri kodlar1 karsilagtirmis ve
ortaya cikan uyusmazliklar {izerinde karsilikli ikna yoluna giderek kodlar tizerinde fikir birligine
varmuslardir. Kodlama siirecinde, verilerin karmasiklig1 ve belirsizligi, kodlayicilarin farkli bakis acilar1 ve
deneyimleri ile ¢oziime kavusabilir. Kodlayicilar, veriler tizerinde tartisarak fikir birligine varirlar (Hill ve
digerleri, 2005).

Calisma Oncesinde arastirmacilarin bagli bulundugu {iniversiteden etik izinleri alinmis ve ¢alismaya
katillm goniilliiliik esasina gore saglanmigtir. Katilimcilara kod isimler verilerek bulgular sunulmustur ve
istedikleri zaman ¢alismadan ayrilma imkan sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin kodlanmasi ile ortaya ¢ikan bulgulara iliskin
tablolara ve agiklamalara yer verilecektir. Bulgularin ilk kisminda dokiimanlardan elde edilen veriler
goriismelerden elde edilen veriler ile icgenleme yapilarak sunulacaktir. Ikinci kisimda ise goriismelerden elde
edilen verilerin analizinde ortaya ¢ikan kod, kategori ve temalara yer verilecektir.

Ogretmen adaylarinin etkinlik planlama siiregleri igerisinde birbiriyle iliskili farkli faktorleri
icermektedir. Planlarin hazirlanmasinda segilen etkinlik tiiriinii, gocuklarin gelisim alanini, planlama yapilan
yas grubunu ve etkinlik mekan tercihi bu faktorlere 6rnek gosterilebilir. Bulgularin sunumunda bu faktorlere
iligkin durumlar ele alinmistir.

Tablo 3. Biiyiik Grup/Kiiciik Grup/Bireysel Etkinlik Planlarimin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Etkinlik Tiirii Biiyiik Grup Kii¢iik Grup Bireysel
Sanat 41 4 5
Fen 48 - 2
Okuma Yazmaya Hazirlik 39 3 8
Matematik 46 - 4
Oyun 48 1 1
Tiirkge 44 1 5
Miizik 48 - 2
Drama 50 - -
Hareket 47 3 -
Toplam 411 12 27

O5: Etkinlik kitabin1 6rnek aliyorum. Etkinlik kitabinda daha ¢ok biiyiik grup etkinligi planlanmis. Bu bana yle alinmast
gerektigini diistindiiriiyor.

O1: Biiyiik grup ciinkii daha basitime geliyor. Mesela biiyiik grupta oyun etkinligi falan tiim sinifa uygulanabiliyor.

O3: Bireyselde hig yeterli hissetmiyorum. Kiigiik grupta planlayabilecegimi diisiiniiyorum ama daha ¢ok kendimi en
yeterli hissettigim biiyiik grup etkinlikleri... Bireysel etkinlik planlamadigim i¢in kendimi onda yetersiz hissediyorum.
Simdiye kadar diyelim ki 50 plan yaptiysam bu 50 planin 40’1 biiyiik grup etkinligidir.
Herhangi bir yonlendirme olmaksizin, 6gretmen adaylarinin en fazla biiyiik grup (411) etkinligi
tasarladigy goriiliirken, gok az sayida kiigiik grup etkinligi (12) tasarladiklari goriilmektedir. Ogretmen
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adaylarinin planlama yaptiklar: etkinlik tiirlerine gore tercih ettikleri grup biiytiikliiklerinin farklilik gosterdigi
ve belli etkinlik tiirlerinde kiigiik grup, belli etkinlik tiirlerinde ise bireysel etkinlikleri hig tercih etmedikleri
goriilmektedir (Tablo 3). Calisma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin fen, matematik, miizik ve drama
tiirlerinde hazirlanan etkinliklerde hig kii¢iik grup etkinligi tercih etmedikleri goriiliirken drama ve hareket
tiirlerinde de bireysel etkinliklere yer vermedikleri goriilmektedir. Drama etkinligi hazirlayan tiim 6gretmen
adaylarinin bu etkinlik tiir{inii yalnizca biiyiik grup etkinligi olarak tasarlamay1 tercih etmesi 6ne ¢ikmaktadir
(Tablo 3). Ogretmen adaylarinin kiigiik grup etkinliklerini sanat etkinliklerinde (4), bireysel etkinlikleri de
okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerinde (8) en fazla tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Biiyiik Grup/Kiigiik Grup/Bireysel Etkinlik Planlarimn Etkinlik Tiirlerine Gore Dagulim

Etkinlik Tiirii 36-48 ay 48-60 ay 60-72 ay
Sanat 2 21 27
Fen 2 25 23
Okuma Yazmaya Hazirlik 1 29 20
Matematik 1 20 29
Oyun 3 27 20
Tiirkce 4 29 16
Miizik 2 29 19
Drama 2 20 28
Hareket - 29 20
Toplam 17 229 202

Ogretmen adaylarinin, tasarladiklari etkinlik planlarinda biiyiik yas grubundaki cocuklara, 48-60 ay
(229) ve 60-72 ay (202), yonelik planlama yapmay1; kiiglik yas grubundaki ¢ocuklara, 36-48 ay (17) yonelik
planlama yapmaya gore daha gok tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 yapilan goriismelerde 60-
72 aylik ¢ocuklar ile planlamanin daha sorunsuz oldugunu belirtmislerdir.

O4: 60-72 aylik cocuklar her seyi yapabiliyor. O mantikla bakiyoruz. Daha gabuk &greniyorlar. Daha ¢abuk bir oyuna
hakim olabiliyorlar. Ciinkii kiigiik gocuklara oyunu anlatmasi, uygulamasi sorun oluyor diye diisiiniiyorum.

Ogretmen adaylarinin farkli etkinlik tiirlerinde tercih ettikleri yas gruplari degisiklik gostermekle
birlikte, Tablo 4 incelendiginde tiim etkinlik tiirlerinde en az tercih edilen grubun 36-48 ay (17) oldugu 6ne
¢ikmaktadir. Bu durumla ilgili 6gretmen adaylar1 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

O3: Acaba yapabilir mi? Yapamaz mi? diisiincesinden dolay (kiigiik yast) ele almadigimiz diisiiniiyorum.

03: Ornegin, Matematik Egitimi dersinde sdyle bir sorunla karsilagabiliyoruz; yazdigimiz etkinlikler basta 48 aya gore
planlaniyor —-bunu sinifta da gordiim- ama sonra “48-60 ay acaba bunu yapabilir mi? Siz bu yas grubunu aldiniz ama olur
mu?” diye soruluyor. O yiizden bunun sonucunda hepimizde 60-72 aya yonelme oldu. Yoksa ben kendimi yetersiz
hissetmiyorum. Tleride kiigiik yas grubuyla calisirsam yapabilecegimi diisiiniiyorum

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimn Etkinliklerini Uygulamak Igin Tercih Ettikleri Mekanlarin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Etkinlik Tiiri i¢ Mekan Dis Mekan i¢+dis Mekan Belirsiz
Sanat 44 3 - 3
Fen 40 4 2 4
Okuma Yazmaya Hazirlik 46 - - 3
Matematik 45 2 1 2
Oyun 42 - - 8
Tiirkge 44 1 - 4
Miizik 41 1 1 7
Drama 45 1 4
Hareket 38 5 - 7
Toplam 385 16 5 42

C)gretmen adaylar1 tasarladiklar1 etkinlik planlarinda, etkinliklerin anlamli ¢ogunlugunu i¢ mekanda
(385) uygulanacak sekilde tasarlamistir (Tablo 5). Bu durumla ilgili goriisleri su sekildedir:

O1: Esit oranda olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ama biz i¢ mekéana yonelik etkinlik plani yaptik.

O2: Genelde simifta oluyor cocuklar. Biz smiftan disari ¢ikmak istemiyoruz. Cocuklar diiger belki bir sey olur diye
korktugumuzdan. Algimizdan. Oyle olur diye gikarmiyoruz iste disari. Yoksa ¢ikarmamiz gerekiyor.

O4: Gozlem yaptiginizda dgretmenin de disari gikarmadigini gorebilirsiniz. Iste bu etkili
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O1: i¢ mekéana daha ¢ok yer veriyorum, o sekilde goriiyorum genelde. Stajda gozlemledigimiz kadariyla 6gretmen
etkinliklerini siklikla simfta yapiyordu. Dis mekani pek kullanmiyordu. Kiigiik yasta farkli olarak oyun salonuna
cikartyordu. O da bir kerecik denk geldim.

Tablo 5 incelendiginde tasarlanan etkinliklerin bir kisminda (42), etkinlik mekan: ile ilgili bilgi
verilmedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin mekan tercihlerinde okuma-yazmaya hazirlik, oyun ve
drama etkinliklerinde dis mekan kullanimini tercih etmedigi; yalnizca 1 6gretmen adayinin drama etkinligini
hem i¢ hem de dis mekan kullanacak sekilde tasarladig: tespit edilmistir. Tasarlanan etkinlik planlari i¢inde
yalnizca sanat (3), fen (4), matematik (2), Tiirkge (1), miizik (1) ve hareket (5) etkinliklerinde dis mekan
kullamimi belirtilirken, 6gretmen adaylarmin fen (2), matematik (1), miizik (1) ve drama (1) etkinliklerinde
hem i¢ hem de dis mekan kullamimma yer ver verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 dis mekan
kullanimina iligkin tercihlerini su sekilde ifade etmektedir;

03: Agikgasi o sirada onu diisiinmedim. Ciinkii daha ¢ok gordiigiimiiz 6grenme siireci drnekleri i¢ mekana uygun.
Aslinda dis mekana da uygun yapilabilir ama yapmadik. Mesela bu dénem, Fen Egitimi dersi aliyoruz ve bunda da dig
mekanda uygulama yaptik ve iki mekdn1 da kullandik. Bu yeterliligi kazanabilecegimizi diisiiniiyorum. Gozleme
gittigimizde siirekli i¢ mekandaydik. O zamanlar mevsim kis oldugu i¢in ¢ikarmak istememis olabilirler ama yaz gelip
okula tekrar gittigimizde sadece bir siif disaridaydi. Su an gitti§imizde sadece bir tane sinif disarda oynuyordu, hep
beraber etkinlik yapiyorlardi. Bunun tizerimizde etkisi var diye diisiiniiyorum. Yine de benim dénemimde okuyan
arkadaglarimin ileride &gretmen olduklarinda simdiki Ogretmenlere gore daha ¢ok dis mekam kullanacaklarini
diisliniiyorum. Ciinkii farkindayiz. Bunun bilincindeyiz. Gegen dénem uygulamalarda yazmamis olsak da yine de
farkinda oldugumuzu diistiniiyorum. Gegen dénem belki de gozlemlerde gordiiklerimizden yola ¢ikarak planlama
yapmigizdir.

05: Gozleme gittigim 6gretmenim agisindan sansliydim. Ogretmenimin dis mekani rahatca kullanabiliyor olmast benim
dis mekani da kullanma istegimi giiclendirdi. Bence bu konuda 6rnek alabilecegimiz insanlar, olaylar ve durumlar olmali.
Aslinda anlatilabilir de. Gérme imkanimiz olmayabilir. Eger etkinliklerle hikayelerle bize anlatilirsa olabilir.

O5: Dig mekan da 6nemli ama gocuklari kontrol etmekte zorlanirim diye diisiindiigiimden i¢ mekan tercih ediyorum.

Oz Bakim Becerileri
2%

Motor Gelisim
25%

Biligsel Gelisim
43%

Dil Geligimi
23%

Sekil 2. Segilen kazanimlarin gelisim alanlarina gore dagilimi

Sekil 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklar: etkinlik planlarinda en fazla bilissel gelisim
alanindan (43%) kazanim se¢meyi tercih ettikleri goriilmektedir. Motor gelisim (25%) ve Dil Gelisimi (23%)
alanlarini tercih etme durumlar: ortalama diizeyde olurken, Ozbakim Becerileri alaninin (2%) dikkat cekici bir
sekilde ¢ok az tercih edildigi fark edilmektedir. Goriismelerde, dgretmen adaylarinin meslege iliskin
tecriibelerinin smirli oldugu ve ¢ocuklari biiyiik oranda tanimadiklarindan bir dénem gibi kisa bir siirede
hazirladiklar etkinlik planlarinda, kendilerini giivende hissetmek adina rahat uygulama yapabilecekleri
gelisim alanlarma yoneldikleri 6n plana gikmustir.

O4: Daha 6nce dil sinavina girmistim. Sansima yanima oturan hoca Okul Oncesi Ogretmenligi mezunuymus, buradan.
Demisti ki “Biz 2. sinifta uygulama dersi aldik ve pek ¢ok kisi bu boliimii birakt1 gitti. Ama biz 3. siufta uygulama
yapmaya bagliyoruz. 3. Smifta uygulama almaya bagladigimiz i¢in tamamen dengemiz bozuluyor. Neyi nasil
yapacagimizi da bilmiyoruz. Bu yiizden mesela Bilissel Gelisim Alan1 Kazanim 1 bize ¢ok daha uygun geliyor. O yiizden
biitiin kazanimlarimiz buradan oluyor. Ben tamamen buna bagliyorum. Bilmiyoruz, bir anda boyle bir isin igine girince
de dengemiz sastyor.
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Ogretmen adaylar1 6zbakim becerileri alaminda uygulama bulmakta ¢ok zorlandiklarini, bu nedenle
rahatca 0rnek etkinlik bulabildikleri, sik¢a kullandiklari kazanimlara yoneldiklerini vurgulayarak 6zbakim
becerileri alaninin sikga tercih etmeme sebeplerini agiklamislardir.

O1: 1. Dénem &zel 6gretim yontemi dersinde de etkinlikleri yazarken 6z bakim becerilerini segmiyorduk ¢iinkii ona

uygun bir etkinlik bulamiyorduk yani. Higbir sekilde bulamiyorduk. Diger gelisimlerde rutin olarak aldigimiz motorda

ornegin kiiclik kas becerilerini kullanir, biligselde tahminde bulunur, dikkatini verir gibi kazanimlar daha kolayimiza
gidiyor, onlarla daha kolay etkinlik siireci olusturabiliyoruz.
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Sekil 3. Biligsel gelisim alanindan segilen kazanimlarin dagilimi

Sekil 3 incelendiginde 6gretmen adaylariin tasarladiklari etkinlik planlarinda Okul Oncesi Egitim
Programinda bulunan bilissel gelisim alaninda tiim kazanimlara yer verildigi fakat belirli kazanimlarin
siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Bu tercihlerinin sebeplerine iliskin &gretmen adaylar1 su ifadeleri
kullanmigtir;

O1: Bu kazanimlar diger tiim kazanimlara uyuyor.

O2: Baz1 kazanimlari aldigimda diger kazarmimlara gére daha kolay etkinlik planlayabiliyorum.

Ogretmen adaylariin etkinlik planlarinda en fazla Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir (133)
ve Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur (112) kullanmayz tercih ettigi fark edilmektedir.
Ogretmen adaylari bu duruma iliskin su sekilde goriis belirtmektedir;

O1: Ornegin biligsel gelisim kazanim 1. daha basitimize gittigi icin veya Ogrenme siirecinde daha kolay

kazandirabilecegimiz igin. Diger gelisimlerde rutin olarak aldigimiz motorda drnegin kiigiik kas becerilerini kullanir,

bilisselde tahminde bulunur, dikkatini verir gibi kazanimlar daha kolayimiza gidiyor, onlarla daha kolay etkinlik siireci
olusturabiliyoruz.

Biligsel gelisim alaninda verilen 22 kazanim iginde, 6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda en az
Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar (3) ve Kazanim 18: Zamanla
ilgili kavramlari agiklar (3) kazanimlarini kullanmayz tercih ettigi goriilmektedir.
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H Dil Geligimi

Sekil 4. Dil gelisimi alanindan segilen kazanimlarin dagilimi
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Sekil 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklar: etkinlik planlarinda dil gelisim alaninda tiim
kazanimlara yer verilmedigi ve belirli kazanimlarin kullaniminin 6ne ¢ktigi goriilmektedir. C)gretmen
adaylarinin Kazanim 12: Yazi farkindalig1 gosterir kazanimini etkinlik planlarinda hi¢ tercih etmedikleri
goriiliirken, Kazanim 4: Konusurken dilbilgisi yapilarini kullanir (1) ve Kazanim 11: Okuma farkindalig:
gosterir kazanimlarimin yalnizca birer kere ele alindig1 fark edilmektedir. Ogretmen adaylarinin en fazla
Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar (83), Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir (57) ve
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur (57) kazanimlarimi etkinliklerinde kullandiklar: goriilmektedir.
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B Motor Gelisim

Sekil 5. Motor gelisim alanindan segilen kazanimlarin dagilimi

Sekil 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklari etkinlik planlarinda motor gelisim alaninda
tiim kazanimlara yer verildigi, fakat belirli kazanimlarin kullaniminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin etkinlik planlarinda siklikla Kazanim 4: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar (129)
kazanimini kullanmay1 tercih ettigi fark edilmistir. Bu durumla ilgili olarak 6gretmen adaylarindan birinin
goriisii su sekildedir;

O1: 1. Diger gelisimlerde rutin olarak aldigimiz motorda drnegin kiigiik kas becerilerini kullanir, bilisselde tahminde
bulunur, dikkatini verir gibi kazanimlar daha kolayimiza gidiyor, onlarla daha kolay etkinlik siireci olusturabiliyoruz.

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar (28) kazaniminin motor gelisim alaninda

Ogretmen adaylari tarafindan en tercih edildigi goriilmiistiir.
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M Sosyal ve Duygusal Gelisim

Sekil 6. Sosyal ve duygusal gelisim alanindan segilen kazanimlarin dagilimi

Sekil 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklari etkinlik planlarinda sosyal-duygusal gelisim
alaninda tiim kazamimlara yer verilmedigi ve bir kazanimin kullaniminin 6ne ¢iktigi goriilmektedir.
C)gretmen adaylarinin planlarinda Kazanim 6: Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur ve Kazanim 13:
Estetik degerleri korur kazanimlarini kullanmay1 hig tercih etmedikleri fark edilmistir. Sosyal ve duygusal
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gelisim alaninda 6gretmen adaylarimin diger 17 kazanima oranla oldukca fazla bir sekilde kullandig:
kazanimin ise Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder (44) oldugu goriilmektedir.
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m Oz Bakim Becerileri

Sekil 7. Oz bakim becerileri alamindan segilen kazanimlarin dagilimi

Sekil 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklar1 etkinlik planlarinda 6z bakim becerileri
alaninda tiim kazanimlara yer vermedikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin Kazamm 4: Yeterli ve
dengeli beslenir ve Kazanim 5: Dinlenmenin 6nemini agiklar kazanimlarimi etkinlik planlarinda hi¢ yer
vermedikleri fark edilmistir. Ozbakim becerileri alamindaki kazamimlarin kullanim sayilarinin birbirine yakin
oldugu ve en fazla kullanilan kazanimin Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular (6) oldugu
goriilmektedir.

O4: Oz bakim becerileriyle dil gelisimini veya biligsel gelisimi ayni anda nasil alacagimi bilmiyorum. Oz bakim becerileri

daha ¢ok bireyin bedeniyle alakali. Oz bakim becerilerini almaya karar verdigimde onu diger gelisim alanlariyla birlikte
yer veremiyor olmam, daha az yer vermeme neden oluyor."

03: Oz bakim becerilerini diger alanlarla birlestiremiyorum. Sadece ona yonelik oluyor ve diger alanlardan hangi
kazanimlarla birlestirecegim konusunda bir fikrim olmuyor. Oz Bakim Becerilerinden kazanim alacaksam sadece ondan
alabilecekmisim gibi geliyor.

O5: Mesela ben Oz Bakim belki hi¢ almamis olabilirim, bu nasil uygulayacagimi bilmedigimden kaynakli. Okulda
gozlemledikten sonra “Bu kazanimi almakta higbir sey yokmus ki?” diyorum.

Ozetle O0gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda daha ¢ok 60-72 aylik cocuklar igin planlama yaptiklari,
i¢ mekan etkinliklerini ve biiyiik grup etkinliklerini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari, bu
tercihlerinde kaynaklarda gordiikleri 6rnek planlarin ve kendilerini daha yeterli bulduklar1 alanlarda
planlama yapma isteklerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Etkinlik planlarinda sectikleri kazanimlar
incelendiginde Ogretmen adaylarinin yine yeterlilik kaygilar1 ile en fazla bilissel gelisim alanindan
kazanimlar tercih ettigi belirlenmistir. Ogretmen adaylari, en az tercih ettikleri 6z-bakim becerileri gelisim
alanina yonelik etkinlik plani hazirlamakta zorlandiklarini ve bu alana yonelik nasil planlama yapacaklarini
bilmediklerini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylarinin planlama konusunda kendilerini eksik bulduklar
alanlarin, etkinlik planlarken yaptiklar: tercihleri etkiledigi ve daha kolay oldugu diisiiniilen durumlar:
planlarinda kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerden elde edilen kodlama verilerinin analizi sonucu ii¢ temaya
ulagilmistir: (1) Ogretmen Adaylarina Gére Mesleki Gelisim Etkinlik Planlamada Onemli Bir Rol Oynar (2)
Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Program ve Cocuklarin Gelisim Ozelliklerinin Bilinmesi Etkinlik Planlamada
Onemlidir (3) Ogretmen adaylarinin deneyim sahibi olmasinin planlama siirecinde olumlu bir yeri vardur.

Ogretmen adaylarinin etkinlik planlama siireciyle ilgili agtklamalarina iligkin ortaya ¢ikan temalardan
biri mesleki gelisimin veya profesyonel gelisimin etkinlik planlamada 6nemli bir rolii olmasidur.

Tablo 6. Tema 1’e Ait Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar

Farkli bakis acisina sahip olmak

Ogrenme siirecinin uyumu hakkinda kaygi duyma
Profesyonel gelisimde zayif yonleri Deneyim eksikligi

Model etkinlik planlarina ihtiyag

Programi1 uygulamada yetersizlik
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Yetersiz program bilgisi

Etkinlik siireci planlamada yetersizlik

Konu temelli uygulama

Mesleki yeterligi ve 6gretmenlik kapasitesinin sinirlilig1
Ogretmen egitiminin kosullari ve niteligi

Program ve etkinlik degerlendirmesinde yetersizlik

Hatalarimi diizeltme

Deneyimin etkinlik planlama siirecine katkisi
Hatalarmi/eksikligini/yetersizligini fark etme
Mesleki yeterlik kazanma, gelistirme

Profesyonel beceriler ile ilgili farkindalik kazanma
Cocuk merkezli uygulama egilimi

Profesyonel gelisimde giiglii yonleri

C)gretmen adaylarinin etkinlik planlama siireciyle ilgili aciklamalarina iliskin ortaya ¢ikan temalardan
biri mesleki gelisimin veya profesyonel gelisimin etkinlik planlamada énemli bir rolii olmasidir. Ogretmen
adaylarinin agiklamalarindan profesyonel gelisimleriyle ilgili olarak etkinlik planlama siirecinde kendilerinin
zayif ve gli¢lii yonlerine vurgu yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Zayif yonlerini; farkli bakis agisina sahip olma
gereksinimi, 6grenme siirecinin uyumu hakkinda kaygi duyma, deneyim eksikligi, model etkinlik planlarina
duyulan ihtiyag, programi uygulamada yetersizlik, yetersiz program bilgisi, etkinlik siireci planlamada
yetersizlik, konu temelli uygulama, mesleki yeterligi ve Ogretmenlik kapasitesinin sinirliligi, 6gretmen
egitiminin kosullar1 ve niteligi, program ve etkinlik degerlendirmesinde yetersizlikleri olarak
acgiklamaktadirlar. Etkinlik siireci planlamada yetersizligini katilimcilardan biri su sekilde vurgulamaktadir:

O1: Kavram segiminde kendimi ¢ok yeterli hissetmedim giinkii bir etkinlige szciik bulmak ¢ok basit ama kavram bulmak

o kadar degil. Tamam! kavrami buluyorum ama etkinligi ona gore uyarlayamiyorum. Ogrenme siirecini yaziyorum,

tamam bu kafamda sekilleniyor ama sonra daha sonra 6grenme siirecine tekrar bakiyorum acaba kavrama uygun oldu
mu diye.

Etkinlik planlama siirecinde profesyonel gelisimlerine vurgu yaptiklar: giiglii yonlerini ise hatalarim
diizeltme, deneyimin etkinlik planlama siirecine katkisi, hatalarini/eksikligini/yetersizligini fark etme, mesleki
yeterlik kazanma, gelistirme, profesyonel beceriler ile ilgili farkindalik kazanma, ¢ocuk merkezli uygulama
egilimi olarak acgiklamaktadirlar. Etkinlik siireci ile ilgili olarak bir katilimci sunlar1 ifade etmistir:

O3: Eskisine gore daha iyi oldugumu diisiiniiyorum. Eger kafamda bir etkinlik plani varsa ona diger kazanim gostergeleri

yazip ekleyebilecegimi diisiiniiyorum. Etkinlik konumu, 6grenme siirecimi buna yonelik olarak genisletebilecegimi
diistiniiyorum.

Bir bagka katilimci ise 6grenme siireci ile ilgili olarak hatasini veya eksikligini siire¢ icinde fark ettigini
belirtmistir:

O4: Biz ilk basta etkinlikleri planlarken genelde 6grenme siirecine odaklandik. Once kazamm segip de sonra 6grenme

siirecini planlamadik. Ogrenme siireciyle biitiinlestirmeye calistik. Ogrenme siirecini yazdik, uyan kavramlari segip

aldik. Ama daha sonra bunun yanlis oldugunu fark ettik. Aslinda 6nce kazanimlarin alinmasi ve kavramlarin alinmasi

gerekiyormus daha sonra uyarlanmasi gerekiyormus. Ik dénem o sekilde yapmistim ama su an yaparken biraz daha
dikkat ediyorum. Once kavramimi segiyorum, daha sonra §grenme siirecimi yaziyorum.

C)gretmen adaylarinin etkinlik planlama siireciyle ilgili aciklamalarina iliskin ortaya ¢ikan temalardan
bir digeri ise etkinlik planlamada program ve c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerinin bilinmesinin &nemli
oldugudur.

Tablo 7. Tema 2’e Ait Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar

Cocuklar i¢in uygun hedef kavramlar
Bireysel gelisim ozellikleri
Cocuklarn ilgi ve ihtiyaglar:
Cocugun baglami

Cocuk merkezli yaklagim

Cocuklarin taninmasi

Cocuklarin gelisim 6zellikleri bilgisi
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Cocuklarin hazirbulunuslugu

Kazanim ve gostergenin segimi

Kavram se¢imi

Etkinlik tiiriine karar verme

Gelisim alanlarina karar verme

Etkinlik grup biiyiikliigiine karar verme
Degerlendirme

Program amag ve ilkeler dogrultusunda etkinlik tasarlama
Yaratici ve egitici etkinlik

Etkinlik tiiriine gore se¢im yapilmasi

Ic mekan tercih nedenleri

Di1s mekanin 6neminin sdylemde kalmas:

Etkinlik siirecini tasarlama
Smnuf ici ve Sinif dig1 uygulamalari

Ogrenme siireci

Kavram kullanimi1

Kazanim-gosterge

Geligim alanlar1

Programa gore (uyumlu ve tutarli) etkinlik plam diizenleme
Dengeli igerik hazirlama

Etkinlik tiirleri

Grup biiyiikliikleri belirleme

Atipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in planlama

Programin kapsamu (icerdigi ve icermedigi)

Program bilgisi

Ogretmen adaylar1 gocuklarin gelisim ozelliklerinin uygulayicilar tarafindan bilinmesinin etkinlik
stirecinde etkili oldugunu vurgulamaktadirlar. Uygulayicilarin ¢ocuklar icin uygun hedef kavramlar se¢mesi,
cocuklarn ilgi ve ihtiyaglarini bilmesi, ¢ocugun i¢inde bulundugu baglami bilmesi, ¢ocuk merkezli yaklagimi
benimsemesi, cocuklar1 hazirbulunusluklari ile taninmasi etkinlik siireci i¢in oldukg¢a 6nemlidir.

O1: 36-48 aldiysam biligsel gelisimde veya motor gelisimde veya tiim gelisimlerde o yas grubunun &zelliklerini dikkate
aldim. Ondan ziyade ele aldigim ¢ocugun 6zelliklerini dikkate aldim.

Bir bagka 6gretmen aday1 bu durumu biraz daha agiklayarak soyle ifade etmistir:

O4: Biz planlarken tiim smifi diisiiniiyoruz ama yine bu uygulama kismina giriyor bence. Siifa girdigimiz, ¢ocuklari
tanidigimiz andan itibaren hangi etkinlik tiir{inii segecegimizi fark edebiliyoruz. Cocuklarin gelisim o6zelliklerini
bilmeden kiigiik grup ve bireysel tasarlamak biraz farkli oluyor.

Ogretmen adaylarinin acgiklamalarinda etkinlik siirecini tasarlama bashg altinda kazanim ve
gostergenin secimi, kavram sec¢imi, etkinlik tiirtine karar verme, gelisim alanlarina karar verme, etkinlik grup
biiyiikliigiine karar verme, degerlendirme, program amag ve ilkeler dogrultusunda etkinlik tasarlama, yaratic
ve egitici etkinlik, etkinlik tiiriine gore se¢im yapilmasi 6n plana ¢tkmistir. Ayrica dis mekanin 6nemine vurgu
yapmalarina ragmen i¢ mekanda etkinlik planlamayi tercih ettikleri goriilmiis ve agiklamalarinda i¢ mekan
tercih nedenlerini belirtmislerdir.

O5: Kesinlikle i¢ mekan. Ama bence i¢ mekan kadar dig mekan da ¢ok nemli. Ben de dis mekana sanirim yer vermistim.

Bir etkinligimde ¢ocuklari nasil disari ¢ikarabilirim diye diisiinlip, bahgeye c¢ikarip gozlem yaptirmistim, etkinlik
oncesinde. Ama i¢ mekana daha ¢ok agirlik verildigini diistiniiyorum.

O2: Genelde simifta oluyor cocuklar. Biz smiftan disari ¢ikmak istemiyoruz. Cocuklar diiger belki bir sey olur diye
korktugumuzdan. Algimizdan. Oyle olur diye ¢ikarmiyoruz iste disari. Yoksa ¢ikarmamiz gerekiyor.

Ayrica Ogretmen adaylar1 aciklamalarinda etkinlik planlamada programin bilinmesine vurgu
yapmuslardir. Program bilgisine iligskin en ¢ok belirtilen 6grenme siireci, kavram kullanimi, kazanim-gosterge,
gelisim alanlari, programa gore (uyumlu ve tutarli) etkinlik plani diizenleme, dengeli igerik hazirlama, etkinlik
tiirleri, grup biiytikliikleri belirleme, atipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in planlama, programin kapsami
(igerdigi ve icermedigi) oldugu tespit edilmistir.

O3: Biitiin gelisim alanlarindan alinmast gerekiyor dncelikle. Sadece biligsel ya da sosyal degil, hepsine yer verilmesi

gerekiyor. Kazanimlara sadece kazanim 1’e degil de esit oranda dagilmasi gerekiyor. Ama pek de uygulanamiyor. Ciinkii
diistintiyorsun. Ek bir kazanim daha eklemek gerekiyor yanina. Uymadigin diistiniiyorsun. Ayni sekilde kazanimlari
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ogrenme siirecinde gostermemiz gerektigi igin de 6zellikle, onu denk getiremiyoruz sanirim.

C)gretmen adaylarinin etkinlik planlama siireciyle ilgili aciklamalarina iliskin ortaya ¢ikan temalardan
sonuncusu ise etkinlik planlama siirecinde deneyim sahibi olmanin planlama siirecinde olumlu bir yeri
olmasidir.

Tablo 8. Tema 3’e Ait Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar

Ogretmen egitiminde farkli program yaklagimlarin kullanilmast

Ogretmen egitiminin niteligi

Ogretmen egitimi igeriginde eksiklik (oyun)

Mesleki derslerin uygulamali olarak islenmesi

Egitimde iyi 6rneklere duyulan ihtiyag

Davranis yonetimi

Okul 6ncesi egitim alan1 hakkinda yanlis alg:

Cocugun bilgisini lgmek i¢in gézlem ve degerlendirme

On hazirlik yapmak igin gézlem ve degerlendirme

Kazanimlarin ne kadar kazandigini 6grenmek icin gézlem ve degerlendirme

Ogretmen egitimi
Okul 6ncesi 6gretmenlik alan bilgisi

Kavram kazanimini 6grenmek igin gozlem ve degerlendirme

Pratik ve teorik bilginin karsilastirilmasi
Gozlem etkisi Uygulama 6gretmeninin olumlu rol model olmas:
Uygulamanin énemi Geleneksel 6gretmen modeli (olumsuz rol model olmasi)
Uygulamanin gerekli olmasi

Ogretmen adaylarinin agiklamalar1 analiz edildiginde deneyim sahibi olmak igin 6n plana gikan iki
baslik 6gretmen egitimi ve gozlemdir. C)gretmen adaylar1 6gretmen egitimiyle ilgili agiklamalarinda en gok
su unsurlara dikkat cekmistir: Ogretmen egitiminde farkli program yaklasimlarin kullanilmasi, 6gretmen
egitimde iyi Orneklere duyulan ihtiyag, davranis yonetimi, okul dncesi egitim alani hakkinda yanlis algi,
¢ocugun bilgisini 6l¢gmek i¢in gozlem ve degerlendirme, 6n hazirlik yapmak icin gozlem ve degerlendirme,
kazanimlarin ne kadar kazandigini 6grenmek icin gozlem ve degerlendirme, kavram kazanimini 6grenmek
i¢in gozlem ve degerlendirme.

03: “Oyun tarzinda daha fazla etkinlik cesidi ogrenirsek kazamim gostergeleri de daha fazla alabilecegimizi

diisintiyorum. Ne kadar ¢ok ogrenme siireci ile ilgili cesidimiz olursa o kadar ¢ok kazanim gostergeleri

kullanabilecegimizi diisliniiyorum. Yani daha fazla oyun, 6grenme siirecine yonelik seyler &grenirsek kullanacagimiz
kazanim gostergeler o oranda artar.”

Ogretmen adaylari etkinlik planlama siirecinde deneyim sahibi olmalarinda gozlem etkisini
vurgulamislar ve agiklamalarinda pratik ve teorik bilginin karsilastirilmasi, uygulama 6gretmeninin olumlu
rol model olmasi, geleneksel 6gretmen modeli (olumsuz rol model olmasi), uygulamanin gerekli olmasina yer
vermiglerdir.

Bir 6gretmen aday1 gézlemin ve deneyimin etkisini su sekilde ifade etmektedir:

O4: “Ilk dénem gpzlem yapmistik. Ben bu dénem de devam ediyorum, 6gretmenimden izin istedim, gelebilirsin dedi.
Isin iginde olunca daha farkli oluyor. Pratik, teorik gibi degil. Gézlemde sunu goriiyorum, gocuklara bir kavram
ogretilmeden diger kavram verilmiyor.”

O5: “Dig mekanin da 6nemi vurgulanmali. Birgok derste vurgulansa da daha fazla 6rnek kullanilmali.”

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin etkinlik planlarinda daha gok 60-72 aylik ¢ocuklar icin planlama
yaptiklari, i¢ mekan etkinliklerini ve biiyiik grup etkinliklerini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen
adaylari, bu tercihlerinde kaynaklarda gordiikleri ornek planlarin ve kendilerini daha yeterli bulduklar1
alanlarda planlama yapma isteklerinin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Etkinlik planlarinda segtikleri
kazanimlar incelendiginde ise 6gretmen adaylarimin yine yeterlilik kaygilar1 ile en fazla biligsel gelisim
alanindan kazanimlari tercih ettigi belirlenmistir. Ogretmen adaylari, en az tercih ettikleri 6z-bakim becerileri
gelisim alanina yonelik etkinlik plani hazirlamakta zorlandiklarini ve bu alana ydnelik nasil planlama
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yapacaklarini bilmediklerini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin planlama konusunda kendilerini eksik
bulduklar1 alanlarin, etkinlik planlarken yaptiklar tercihleri etkiledigi ve daha kolay oldugu diisiiniilen
durumlar1 planlarinda kullandiklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisim yeterliklerinin, ¢ocuklarin gelisim &zelliklerinin uygulayicilar tarafindan bilinmesinin ve sahadaki
uygulama deneyimlerinin etkinlik planlama siirecinde 6nemli unsurlar oldugunu gostermistir.

Sonug ve Tartisma

C)gretmen adaylarinin okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinlik plani hazirlama siireglerini ve
siirecte yasanan zorluklar1 ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada bulgulardan elde edilen sonuglardan {ig
temaya ulasilmistir. Birinci tema, ‘0gretmen adaylarina gore mesleki gelisim etkinlik planlamada 6nemli bir rol oynar’
seklindedir. Ogretmen adaylar1 mesleki gelisimi, mezun olduktan sonraki calisma hayatlarinda yani
profesyonel Ogretmenlik siiresince kullanacaklar1 beceri ve bilgilerin kazandirilmasi siireci olarak
tanimlamaktadirlar. Ayrica etkinlik planlama siirecinde mesleki veya profesyonel gelisimin tek bagina 6nemli
bir unsur oldugunu belirtmektedirler. Aldiklari lisans egitiminden edindikleri bilgiler ile mesleki gelisim
stireglerini degerlendirdiklerinde Ozellikle okul Oncesi egitim alaniyla iligkili olan planlama siirecinde
yetersizliklerini vurgulamaktadirlar. Bu alanda yapilan ilgili ¢calismalarda da 6gretmenlerin profesyonel
gelisiminin en temel 0©gesi olan lisans egitiminin uygulama siireclerine dogrudan etkisi oldugu
savunulmaktadir (Ammentorp ve Madden 2014, Burke ve digerleri, 1987; Murray ve digerleri, 2019).

Etkinlik siirecini planlarken, 6gretmenlerden dolayisiyla 6gretmen adaylarindan ¢ocuklarin gelisim
seviyelerine uygun kazanimlar-gdstergeler-sozciik-kavramlar se¢mesi beklenmektedir (Kog ve Sak, 2017;
MEB, 2017). Bunu gergeklestirebilmesi icin uygulayicilarin ¢ocuklarin gelisimini iyi tamimalari, biitiinctil
olarak hangi kazanmim veya kavramlari ele aldiklarimi Okul Oncesi Egitim Programi'nda (MEB, 2013) var olan
cizelgeleri kullanarak yakindan takip etmeleri gerekmektedir (Gomleksiz ve Kay, 2019; Koksal ve digerleri.,
2016). Daha 6nce herhangi bir planlama tecriibesi olmayan 6gretmen adaylari, programin ve kendilerine
verilen egitimin bu konuda daha yol gosterici olabilecegini belirtmektedirler.

Bunun temel nedeni etkinligin 6grenme siirecinde daha 6nce herhangi bir deneyim yasamamalarindan
kaynakli sinirhiliklardir (Kanbay ve digerleri, 2016). Onlar icin 6gretmen olmak ve olmamak plan tasariminda
onemli bir yere sahiptir. Bu durum ise onlarin mesleki olarak programi uygulamadaki 6z yeterlik algisi ile
ilgilidir (Giirler ve Tekmen, 2020). Kendilerini ne kadar O0gretmen hissederlerse planlamada o kadar
basarili/yetkin olacaklardir. Diisiik 6z yeterlik algisi yani “ben heniiz 6gretmen degilim” ve “6gretmenlik
yetkinligim yok” algisi onlarin programda yer alan kazanim, gostergeleri ve uygun kavramlar: secerken kaygt1
yasamalarina neden olmaktadir (Kog ve Sak, 2017). Bu da etkinlik planlamada aksakliklara ya da sinirliliklara
neden olabilmektedir. Deneyim, program ve alan bilgisi arttik¢a yaptiklari planlamalarda hatalarini goriip
bunlar telafi ederek profesyonel gelisim ve etkinlik siireci planlama agisindan kendilerini daha yeterli
hissettiklerini ifade etmislerdir. Ama bir baska ¢alismada da (Seferoglu, 2004) belirtildigi {izere 6gretmen
adaylar1 bir¢ok konuda yetersizlik hissetmektedirler. Bu calismada 6gretmen adaylari program hakkinda
aldiklar1 dersin daha fazla uygulamaya yonelik olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Gerekli program
becerilerin (planlama, uygulama, degerlendirme) gelismesi igin teorik igerigin disinda daha fazla
uygulamanin yer almasi gerektigini ifade etmektedirler.

Ogretmen adaylar farkli gelisim alanlarim esit sekilde etkinlik planlarinda yer verememektedirler.
Bunun baglica nedenlerinden birisi 6gretmen adaylarinin planlama yaparken ¢ocuk merkezli diisiinmekten
¢ok etkinligin kendisine odaklanmalari olabilir (Yilmaz ve digerleri, 2021). Ogretmen adaylar1 egitimleri
siiresince yaptiklar1 planlamalarda dersten alacaklar: not i¢in de az da olsa kayg1 tasimaktadirlar. Bu siirecin
sonucunda ne kadar yetersizlik hissetseler de bu konuda gelistiklerini de belirtmektedirler.

Ortaya ¢ikan ikinci tema, ‘08retmen adaylar: tarafindan okul éncesi egitim programinmin ve cocuklarin gelisim
ozelliklerinin bilinmesi etkinlik planlamada onemli bir rolii vardir’. Erken ¢ocukluk egitiminde etkili ve anlaml
sekilde etkinlik planlamasi yapmak, 6gretmenin egitim siirecindeki 6nemli bir sorumlulugu olarak kabul
edilmektedir (NAEYC, 2011). Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin etkinlik planlama ile ilgili kendilerini eksik
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bulduklar1 ve uygulamalarina dogru yansitamadiklari noktalar oldugu goriilmiistiir. Etkinlik siirecinin
planlamasinda 6gretmen adaylarinin giivendikleri ve dayandiklari en gii¢lii unsur program bilgisi ve
cocuklarin gelisim 6zellikleridir. Ogretmen adaylar etkinlik planlamalarinda program bilgisinin 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir (Gomleksiz ve Kay, 2019). Program igerisinde yer alan igeriklere hakim
olduklarinda planlamay: daha rahat bir sekilde yapabilmektedirler. Oysaki, etkinlik planlama siirecinde
O0gretmen adaylarinin hazirladiklar: etkinlik planlarinin MEB programinin genel amag ve ilkeleri ile
uyumlulugu incelendiginde, ogretmen adaylarmin celigkiler yasamakta oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda uyumsuzlugun nedenleri 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
yeterince bilmemeleri, Etkinlik Kitabi'nin Okul Oncesi Egitim Programi’nin (MEB, 2013) 6nerdigi dengeli
dagilimi icermemesi, 6gretmen adaylarimin belirli etkinlik tiirlerinde kendilerini daha yeterli hissetmeleri ve
etkinliklerin ¢ogunlukla simuf icinde olacak sekilde ortak kabule gore yani uygulamada daha c¢ok
gozlemedikleri bicimiyle etkinlikleri planlamalar1 olarak agiklanabilir.

Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, etkinlik planlama siirecinde &nemli bir adimdir. Ogretmen
adaylar1 ¢ocuklarin gelisim ozelliklerini bildikleri oranda etkinlik planlama siirecine basarili olacaklarini
diisiinmektedirler (McCray ve Chen, 2012). Okul oncesi egitim programinda planlanacak etkinliklerin
¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun sekilde hazirlanmas: gerektigi vurgulanmis ve tiim yas gruplarmnin
gelisim Ozellikleri ve bunlara uygun kazanim gostergeler paylasilmistir (MEB, 2013). Calisma kapsaminda
secimlerinde serbest birakilan Ogretmen adaylarmin gocuklarin gelisim o6zellikleri hakkinda yetersiz
hissettikleri i¢in yanlis karar verme kaygisi ile biiyiik yas grubuna gore etkinlik planladiklar1 6n plana
gikmistir. Ogretmen adaylarmin kiigiik yas grubu gocuklarma yénelik bir gekinceleri oldugu goriilmiistiir.
Bunun temel nedeninin 6gretmenlik egitimlerinde kiiciik yas grubu ¢ocuklar: tanima ve deneyimleme firsat1
bulamamalar ve bu gruptaki ¢ocuklarla ¢alismak icin kendilerini hazir hissetmemeleri oldugu diistiniilebilir
(Sag1r ve Arslan, 2017).

Roopnarine ve Johnson (2012), ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda desteklenmesinin 6nemine vurgu
yapmuis ve “biitiin cocuk” kavramini 6n plana ¢ikarmistir. “Biitiin ¢cocuk” kavrami gelismekte olan bir cocugun
sahip oldugu farkli gelisim alanlarina (bilissel, dil, sosyo-duygusal, motor gibi) ve benlik kapasitesine
odaklanmak olarak tanimlanabilir. Okul &ncesi 6gretmenleri “biitiin gocugu” géz oniinde bulundurarak, tiim
gelisim alanlarinda dengeli bir dagilim ile kazanim gostergeleri se¢cmesi ve etkinlik planlama siirecine
yansitmasi gerekmektedir (McCray ve Chen 2012; Tugluk ve Ozkan, 2019). Calisma grubundaki 6gretmen
adaylarmnin gelisim alanlarina gore kazanimlari se¢melerinde belirli yonelimlere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Okul 6ncesi program kitab1 ve etkinlik kitab: incelendiginde ise program kitabinda vurgulanan unsurlara
(biiyiik grup/ kiiciik grup ve bireysel etkinlik cesitlerine dengeli bir sekilde yer verilmesi, ¢ocuk gelisiminde
dis mekanin 6nemi, gelisim alanlarina dengeli bir sekilde yer verilmesi vb.) etkinlik kitabinda dikkat
edilmedigi ve hem yas gruplar1 agisindan hem de yukarida bahsedilen unsurlar agisindan dengeli bir
dagilimda bulunmadig1 goriilmiistiir (Biiyiiktaskapu Soydan, 2019). Yilmaz ve digerleri (2021), calismalarinda
okul Oncesi egitim etkinlik kitabinda yer alan etkinlik planlarinda en fazla bilissel kazanimlarin, en az 6z
bakim becerilerine iliskin kazanimlarin tercih edildigini belirtmislerdir. Buna paralel olarak bu calismada da
O0gretmen adaylarinin bir yonlendirme yapilmaksizin kendilerinden tasarlamalari istenen etkinlik planlarinda
kullandiklar1 kazammlarin yaklagik yarisina yakinini (%43) biligsel kazanimlar olusturmaktadir. Ozbakim
becerilerine ve sosyal-duygusal gelisime yonelik kazanimlarin ise ¢ok azinin kullanildig: tespit edilmistir.
Program ve Etkinlik Kitabini iki temel kaynak olarak kullanan 6gretmen adaylarinin etkinliklerindeki var olan
uyumsuzluk bu geligkiden kaynakl olabilir.

Okul 6ncesi egitim siniflarinda uygulamalarin farkli etkinlik gesitlerinde ve farkli grup biiyiikliiklerine
gore dengeli secilerek yapilmasi Onerilmektedir (MEB, 2013). Biiyiiktaskapu Soydan (2019), calismasinda
Ogretmenlerin programin ve arastirmalarin Onerilerinin aksine daha g¢ok biiyiik grup etkinliklerine yer
verdigini ve etkinlik tiirlerini dengeli dagitmadiklarin1 vurgulamustir. Benzer olarak, bu calismada yer alan
o0gretmen adaylarinin da etkinlik planlarin1 daha ¢ok biiyiik grup etkinligi olarak tasarladiklari ve gok sinirlt
sayida kiiciik grup etkinligi tasarladiklari tespit edilmistir. Calisma grubundaki &gretmen adaylarmnin,
etkinliklerinde bireysel etkinliklere ise hi¢ yer verilmedigi fark edilmistir. Bu durumun nedeninin, 6gretmen
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adaylarinin biiyiik grup etkinliginin uygulamasini daha kolay bulmasi ve biiyiik grup etkinliklerinde
kendilerini daha yeterli hissetmesi oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin bireysel farkliliklarinin ve gelisim
Ozelliklerinin etkinlik planlamalarinda gtz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Cocuklara sagladig:
katkilarindan dolayi, etkinlik planlamalarinda biiyiik veya kii¢iik grup etkinliklerinin yaninda ozellikle
bireysel etkinliklere de yer verilmelidir (McCray ve Chen 2012; Roopnarine ve Johnson, 2012). Ogretmen
adaylar1 da etkinligin tiim sinifta uygulaniyor olmasi ve biitiin ¢cocuklarin 6gretmenin gozii 6niinde ayni anda
ayni seyi yapmasi nedeni ile siuf yonetiminin biiyiik grupta daha kolay saglanabilecegini diistindiiklerini
ifade etmislerdir. Bu nedenle kiiciik grup veya bireysel etkinlikleri tercih etmediklerini belirtmislerdir. Biiytiik
grup disindaki etkinliklerin daha titiz ekip calismasi gerektirmesi ve ¢ocuklar arasindaki anlasmazliklar:
¢ozlimlemekten kaginmalar1 da bu etkinlik tiirlerini tercih etmemeleri i¢in 6nemli sebeplerden sayilabilir.
Etkinlik planlamalarinda grup biiyiikliigliniin se¢imindeki dengesizligin bir diger nedeni ise 6rnek etkinlik
kitaplarinin ve hazir planlarin yogun olarak biiyiik gruplara gore tasarlanmasidir. Bu durum da uygulayicilar
yanlig yonlendirebilmektedir (Alabay ve Yagan, 2015; Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016; Unver ve Erdamar,
2015).

Son olarak, okul 6ncesi programinda etkinliklerin ¢evresel kosullara uygun olarak ve miimkiin olduk¢a
actk havada yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,2013). Fakat benzer ¢alismada (Biiyiiktaskapu
Soydan, 2019) oldugu gibi bu ¢alismada da 6gretmen adaylar: etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugunu i¢ mekanda
olacak sekilde tasarladig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dig mekan ve dis mekanda etkinlik
uygulamalar1 konusunda gocuklarin kaza riskleri, hastalanmalari ve olas: diger tehlikeler gibi belirli kaygilari
bulunmaktadir. Bu kaygilar, dgretmenlerde aile baskisindan kaynakli olmaktadir (Unver ve Erdamar, 2015;
Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016). Ailelerin baskisindan dolay1 6gretmenlerin yasadiklar1 bu kaygilari, bu
baskiya maruz kalmayan Ogretmen adaylarinin da yasamasi onlarin kullandiklari hazir planlar ile
aciklanabilir.

Uglincii ve son tema ise ‘6§retmen adaylarinin deneyim sahibi olmasimin planlama siirecinde olumlu yeri
olmasidir’. MEB (2017), 6gretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in gereken becerileri
hizmet Oncesi egitimlerde kazanmalar1 gerektigini belirtmektedir. Isikoglu'nun (2008) calisma sonucuna
benzer olarak, bu ¢alismanin bulgular incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin da
lisans egitimleri sonunda meslege hazir olma endisesi tagidiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 daha 6nce
edindikleri okul 6ncesi egitim deneyimlerinin, onlarin etkinlik planlama siirecine olumlu katk: sagladigini
belirtmektedirler. Edindikleri bu deneyimlerin etkisiyle etkinlik planlamanin uygulama ile birlikte
yiliriitiilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmen adaylar1 etkinlik planlarken kendilerini bir secim yapma ve karar verme siirecinde
bulmuslardir. Program igerisinde yer alan 6gelerden egitim verdigi ¢cocuklara ve ortama uygun olanlarina
karar vermek icin bir ¢aba igerisinde olduklarii belirtmislerdir (Sagir ve Arslan, 2017). Bu karar verme
cabasimin deneyim eksikligi nedeniyle oldukga zorlayici olduguna vurgu yapmuislardir. Ogretmenlik
uygulamasi, 6gretmen adaylarina hem uygulama ogretmenini gozlem imkani hem de kendi meslekleri ile
ilgili belirli inanglar1 gelistirme firsat: sunmaktadir. Ancak deneyim firsat1 yakaladiklar: bu noktada 6gretmen
adaylarinin olumlu 6gretmen modelleri ile karsilasmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bu calismada 6gretmen adaylar:
olumlu 6gretmen modelleri gordiiklerinde teorik ve pratik bilgiyi bir uyum i¢cinde harmanlayabildiklerini ve
hatalarin fark edip diizeltebildiklerini ifade ederken olumsuz 6gretmen modelleri gordiiklerinde edindikleri
teorik bilginin aksine yaptiklar1 gozlemlerin paralelinde uygulama yapmaya egilimleri oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan bir bagka calismada da arastirmanin sonucunu destekler nitelikte, 0gretmen
adaylarinin olumlu 6gretmen modelleri gérememelerinin, onlarin basarisinda 6nemli bir engel oldugu ifade
edilmistir (Tanriverdi Kis ve digerleri, 2014). Bu ¢alismada 6gretmen adaylar1 ayrica uygulama derslerinin
artmasi, kazanim ve gostergelerin kendi algiladiklar1 tanimin yani sira ne anlama geldigiyle ilgili daha ¢ok
uygulamaya ve Orneklere yer verilmesi gerektigine iliskin goriisler belirtmislerdir. Bu durum, Giirler ve
Tekmen’in (2020) calismasindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylar:
teorik derslerin yaninda uygulamali derslerin 6nemine vurgu yapmis ve uygulamali derslerin kendilerini
mesleklerine daha hazir hissetmelerine katk: sagladigini ve uygulama ile edinilen bilgilerin daha kalict
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oldugunu belirtmislerdir.

Gomleksiz ve Kay'in (2019) arastirmasinda elde edilen bulgulara paralel olarak, aragtirma bulgular:
O0gretmen adaylarimin etkinlik planinda yer alan boyutlara (yas grubu, uygulama sekli, kazanim ve
gostergeler, kavramlar ve digerleri) karar verirken daha ¢ok kendilerine uygunlugunu goéz oOniinde
bulundurduklarini, uygularken kolay olacagini diistindiikleri boyutlar1 tercih ettiklerini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin tasarlamis oldugu etkinliklerin, gocuklarin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda gelisim
oOzellikleri dikkate alinarak planlanmadigy; etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmaktan uzak, aksine 6gretmen
merkezli planladig1 goriilmektedir. Bu arastirma bulgusu Purtas ve Duman’in (2017) okul Oncesi
ogretmenlerinin etkinlik uygulama stireglerini inceledigi arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Sonug olarak, bu calisma verilerine gore 0gretmen adaylan etkinlik planlama siirecinde mesleki
gelisimin ve aldiklari lisans egitiminin énemli oldugunu vurgulamuslardir. Calismada 6gretmen adaylarmin
kendilerinde eksik bulduklar1 ve planlama siireglerine etkili bir sekilde yansitamadiklar: alanlar oldugu ortaya
cikmistir. Ozellikle cocuklarin gelisim 6zelliklerini bilme, buna uygun olarak planlama yapabilme, uygun
grup biiytikliigiinii ve etkinlik mekanini segebilmenin etkinlik plani hazirlama siirecinde etkili oldugu ortaya
konulmustur. Ogretmen adaylar1 programi ve ¢ocuklarin gelisim &zelliklerini iyi bilmenin etkinlik planlama
siirecindeki en giiclii noktalar oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alisma sonrasinda ortaya ¢ikan dnemli bir diger
nokta ise 0gretmen adaylarinin deneyim edinme siirecini planlama ve uygulama igin oldukg¢a gerekli
bulduklaridir. Ciinkii 6gretmen egitimi sirasinda kazanabilecekleri deneyimlerin eksikliginin kendilerini
olumsuz yonde etkilediklerini belirtmisler ve bunu planlama siirecine de yansitmislardir.

Oneriler

Galismada veriler gretmen adaylarindan toplanmistir. Ogretmenlerin de dahil edildigi calismalarla
konunun daha derinlemesine incelenmesi saglanabilir. Bundan sonraki arastirmalarda 6gretmen adaylarinin
etkinlik planlama siireclerindeki karar verme mekanizmalarini etkiledigi diistiniilen Ogretmen 0z-
yeterliklerinin tespit edilmesinin, programi daha islevsel ve daha wuygulanabilir hale getirecegi
disiiniilmektedir.

Lisans ders programlar1 hazirlanirken 6zellikle cocugun gelisimi icin onem arz eden fakat uygulamada
ve yasantitya aktarmada sorunlar yasanan durumlar (6rn. dis mekan kullanimi) gz oniinde bulundurularak
bir planlama yapilabilir. Benzer c¢alismalarin da dikkate alindig: biitiinciil bir yaklasimla program kitab: ve
etkinlik kitab1 yeniden gozden gegirilerek gerekli degisiklikler yapilabilir.

Glintimiizde egitim kalitesini ve okul basarisini artirmak igin bir dizi reformlar gerceklestirilmektedir.
Miifredat/egitim programlar:1 yenilenmekte, egitim ortamlar1 standartlari gelistirilmekte ve Ogretmen
nitelikleri daha da iyilestirilmektedir. Biitiin bu reformlarda en onemli rollerden birisini dgretmenler
tasimaktadir. Cocuklarin gelisimlerine ve egitimin niteliginin artirllmasimna katkida bulunmas: amaciyla
hazirlanan okul 6ncesi egitim programi, 0gretmenlerin egitimleri siirecinde programi dogru anlamas: ve
uygulamasi dlgiisiinde mevcut okul 6ncesi egitiminin hedeflerine ulasmasini saglayacaktir. Calismada ortaya
¢ikan temalarin gosterdigi lizere 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini bilmesi ve siireg
igerisinde planlama ile ilgili deneyim sahibi olmasi onlarin uygulamalarina onemli katki saglayacaktir.
Ogretmen aday1 uygulama sirasinda ne yapacagini bildiginde kendini hazir hissedecek, ne yapacagini bilmesi
mesleki gelisim konusunda ona giiven verecektir. Kendine giivenen 6gretmen aday1 6gretmenlik meslegini
gelisim siirecini daha verimli ve zengin tecriibelerle gecirecektir. Program onun i¢in bir pusula gorevi gorecek,
yol gosterici olacaktir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin programi uygulayabilecek kendi etkinliklerini
planlayabilecek seviyede olmasi beklenmektedir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katki orami beyani: Bu calismada, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve makalenin yazim
asamasinda arastirmacilar egit oranda katkida bulunmustur.

Etik Kurul Karar:: Bu calisma Trabzon Universitesi Bilimsel Arastirmalar:t Degerlendirme Kurulu tarafindan
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Catisma beyam: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/lkurum/kuruluglarla herhangi bir ¢ikar catismasi
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

One of the main points of the teaching training is well equipped education of prospective teachers at
universities, and this is very effective in the formation of the professional identity of the teachers (Burke et all.,
1987). The fact that qualified teachers are trained only in institutions that provide qualified teacher training
reveals the great responsibilities of these institutions (Seferoglu, 2004). Future professional teachers who
graduate from these schools play an important role in making the education process effective and of high
quality. Therefore, an effective teacher education has an important role for teacher candidates to start their
profession as well-trained teachers (Ammentorp & Madden 2014).

A preschool teacher plans, implements and evaluates a pre-school education program and can acquire
these skills only with the qualified and comprehensive curriculum education they receive. In a study
conducted with teacher candidates, it is emphasized that the courses given during teacher training have an
important place in their education and training activities (Brown et al., 2017). Moreover, the content of the
courses given during this education is shaped according to the changing sociological and cultural
characteristics. The teacher candidates or preservice teachers should be trained as professionals who take into
account the characteristics of the target group in the activities they will plan and implement when they start
working with the kids (Mueller & File, 2015).

We aimed with this study to reveal how the preservice teachers' activity planning skills, which they will
use in their professional practices, develop during their initial trainings. We can reveal the professional
qualifications of teacher candidates by comparing the performance requested from them with the performance
they practice. Early childhood education teachers have many responsibilities in their professional practices.
Since these responsibilities directly affect development and education of children, policy makers and
educators/researchers work to improve the teachers in these areas for which the teachers are responsible. The
early childhood education program aims to keep education and development of children at the highest level.
In order to achieve this goal, it is important for pre-service teachers to learn the program they will implement
and reflect it on their practices.

Method

In this study, we used a case study, which is one of the qualitative research methods (Stake, 1995). We
collected the data related to the study in the application environment and tried to capture the prospective
teachers' perspectives on the planning processes and the process (Yin, 2002). We conducted this study with 50
pre-service teachers (46 females, 4 males) who took the Early Childhood Education Program course in the
early childhood education department of a state university in the Eastern Black Sea region and who had no
experience of implementing activities before. We conducted semi-structured interviews with 5 of these
candidates. We obtained the data of the study by examining the activity plans of teacher candidates and semi-
structured interviews. In this study, we used the 6-stage data analysis model introduced by Creswell (2009).
In the coding phase of the data, we performed open, axial, and selective coding using Strauss and Corbin's
(1990) coding paradigm.

Results

It has been revealed that student teachers mostly plan their activities for older children (60-72 months)
in their activity plans, and they prefer indoor activities and large group activities. They stated that the reasons
for their preference in this way were the ready-made plans they saw in the sources and the ease of working
with older children. Due to their adequacy concerns, the student teachers preferred certain learning outcomes
the most for their plans for example cognitive development learning outcomes. The preservice teachers
emphasized that they had difficulty in preparing an activity plan for the development area of “self-care skills”,
which they preferred the least, and that they had very limited knowledge how to plan for this development
area. It is seen that the areas that pre-service teachers find themselves lacking in planning affect the choices
they make while planning activities and they use situations that are thought to be easier in their plans.
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Three themes were emerged from the analysis of the coding data obtained: (1) Professional development
plays an important role in event planning according to pre-service teachers, (2) pre-service teachers’
knowledge of the program and the development of children are important in activity planning, (3) any
previous experiences of pre-service teachers have a positive impact on the planning process. The findings of
our research show that pre-service teachers select certain preferences during planning activities according to
the program when it comes to choose age group, application method, achievements and indicators, concepts,
etc. The findings also show that the activities were not planned according to the developmental characteristics
of children, instead they were designed according to the student teachers’ preferences. Therefore, most of the
plans could be considered as a teacher-centered instead of child-centered.

Conclusion

According to the findings of the study, pre-service teachers emphasized that their professional
development significantly affected the activity planning and implementation processes. It is argued that
undergraduate education, which is the most basic element of teachers' professional development, has a direct
impact on the implementation processes (Ammentorp & Madden 2014; Burke et al., 2009; Murray et al., 2019).
According to MEB (2017), the teachers should acquire the necessary skills in pre-service training in order to
carry out their profession effectively. When the findings of study were examined, it was seen that the pre-
service teachers in the study group also had concerns about being ready for the profession at the end of their
undergraduate education. According to NAEYC (2011), effective and meaningful activity planning in early
childhood education is accepted as an important responsibility of the teacher in the education process. In this
study, it was also seen that the pre-service teachers found themselves lacking in activity planning and there
were points that they could not reflect on their practices. The necessity of considering the individual
differences and developmental characteristics of children and the importance of the contribution of individual
activities to children have been revealed (McCray & Chen 2012; Roopnarine & Johnson, 2012). However, it
was noticed that the pre-service teachers in the study group did not include individual activities in their
activities. The reason for this situation was that teacher candidates find it easier to implement large group
activities and feel more competent in large group activities.
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