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Matematik Ogretmenlerinin Es Zamanh Uzaktan Egitime
iliskin Gériisleri

Sema ACAR', Bilge PEKER?

Oz: Bu aragtirmanin amact salgin déneminde derslerini es zamanli uzaktan egitim uygulamalar: ile yiiriiten matematik
Ogretmenlerinin es zamanl uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Calisma nitel desenli bir durum g¢alismasi
seklinde yiiriitilmiistiir. Calisma grubunu, derslerini es zamanli uzaktan egitim uygulamalan ile yiiriiten 12 goniillii
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde
igerik analizi yontemi kullanilmistir. Es zamanli uzaktan egitimin 6gretmen goriislerine gore teknoloji kullanimi konusunda,
fiziksel agidan, saglik agisindan ve zaman agisindan avantajli oldugu belirlenirken derslerin 6gretmenler igin yorucu olmasi,
teknolojik arag ve alt yap1 sorunlarinin olmasi, 6gretmenlerin ¢alisma saatlerinin ¢ok fazla esnetilmesi, iletisim ve etkilesim
eksikligi, ilgisizlik, eksik 0grenme gibi dezavantajlari oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak matematik 6gretmenlerinin
matematik derslerinde yiiz yiize egitim modelini tercih ettigi, az bir kisminin yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin beraber
oldugu karma modeli tercih ettii sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan Egitim, Cevrimigi Egitim, COVID-19, Matematik Ogretmenleri

Mathematics Teachers' Views on Synchronous Distance Education

Abstract: The aim of this study was to determine the views of mathematics teachers who have conducted their lessons
using synchronous distance education applications during the period of the COVID-19 pandemic about this form of
education. The study was carried out as a qualitative case study. The working group consisted of 12 volunteer mathematics
teachers who had been conducting their classes with synchronous distance education applications. Data were collected
through a semi- structured interview. The content analysis method was used in the analysis of data. According to the teachers,
synchronous distance education is advantageous in terms of use of technology, physical health, and time, while it has
disadvantages including the lessons being tiring for teachers, problems with the technological tools and infrastructure,
teachers' working hours being over-extended, a lack of communication and interaction, indifference from the students, and
incomplete learning. It was concluded that the mathematics teachers preferred the face-to-face education model for their
mathematics lessons, while a small number of them preferred the mixed model in which face-to-face education and distance
education were combined.
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Egitim; toplumlarin gelismesi ve kalkinmasinda en 6nemli etkenlerden biridir. Bir toplumun egitim diizeyi,
gelismesinin en 6nemli giicii ve verimlilik artisinin en 6nemli unsurudur (Cakmak, 2008). Saygili (2013), tiim
toplumsal siireg ve yapilarda egitimin tizerinde en ¢ok konusulan, elestirilen, tartisilan ve degisime ugrayarak
siirekli yenilenen alanlardan biri oldugunu; bireysel, toplumsal ve evrensel boyutta siirekli giincellenmekte
oldugunu belirtmektedir. Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle beraber, egitimde kokli degisiklikler
meydana gelmeye baslamistir (Toffler, 1981). Ozellikle geleneksel egitimde karsilasilan 6grenenlerin belirli bir
mekanda ve zamanda ders almalari, maliyet, erisilebilirlik, firsat esitsizligi ders verilebilecek ortamlarin
yetersizligi gibi sorunlar geleneksel egitimi tamamlayict bir egitim sisteminin ortaya g¢ikmasini zorunlu
kilmaktadir. Ayrica gliniimiizde iletisim araglar: ve teknolojinin gelismesiyle beraber farkli egitim sistemlerine
yonelim de artmistir. Bu kapsamda uzaktan egitim sistemi ortaya ¢ikmigtir.

Uzaktan egitim oldukga eski tarihlere dayanmaktadir. Clark (2020), uzaktan egitimin ge¢misten beri
mektup, kitap, gazete, radyo, televizyon vb. araclarla yiiriitiilmekte oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla
uzaktan egitim yeni bir kavram olmay1p teknolojinin gelismesiyle birlikte daha etkin bir hale gelmistir. Usun
(2006), uzaktan egitimi, 0grenme-Ogretme siirecinde kaynak ve alicillarin birbirleri ile ayni ortamda
bulunmasini gerektirmeyen, bireysellik, bagimsizlik ve esneklik 6zellikleri bulunan, etkilesim ve iletisimin
teknoloji ile saglandig1 planli programli bir egitim sistemi olarak tanimlamaktadir. Benzer bir tanum yapan
Isman’a (2011) gore uzaktan egitim, dgrenci ve dgretmenin aynmi ortamda bulunmasina gerek olmadan
teknolojinin imkanlarindan faydalanilarak egitim-6gretimin yiiriitiilmesidir. Ozarslan ve digerleri (2007) ise
uzaktan egitimi, 0greten ve 6grenen kisileri ayn1 mekan ve zaman dilimi sartina bagli olmaksizin birbirine
baglayan ve teknoloji yardimu ile iletisim kanallar1 saglayan egitim ortami olarak tanimlamaktadirlar. Moore
ve Kearsley (2012) 6greten ve 6grenenlerin farkli zaman ve mekanlarda bulundugu, 6grenen kisilere icerigin
basili, gevrimici veya elektronik olmak {izere cesitli bicimlerde sunuldugu planli bir 6grenme-6gretme
ortaminda gerceklestirilen faaliyetleri uzaktan egitim olarak tanimlamaktadirlar. Demiray (2005) uzaktan
egitimin alternatif bir egitim-6gretim uygulamasi oldugunu belirterek 0grenme siirecinde Ogreten ve
O0grenenler igin fiziki stmif ortaminin kalkmasini, bagimsiz 6grenme siirecini ve esnek 6grenme firsatlarini
kapsamakta oldugunu vurgulamistir. Ates (2010) ise uzaktan egitimi, bilgi ve internet teknolojilerinin egitim
ortamlarina getirdigi en biiyiik degisim olarak nitelendirmektedir.

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimin birtakim avantajlar1 oldugu goriilmektedir. Uzaktan
egitimin yer ve maliyet agisindan ekonomik oldugu, ayrica erisilebilirlik agisindan uzaktan egitimin yararl
oldugu ifade edilmektedir (Isman, 2011; Traxler, 2018). Bayam ve Aksoy (2002) uzaktan egitimde igeriklerin
multimedya aracilifiyla zenginlestirilerek 6grenenlerin 6grenme siirecinde maksimum yarar saglamasina
imkan sagladigini vurgulamislardir. Boz (2019) ise kalabalik sinif ortamlarinda yasanan olumsuzluklarin
uzaktan egitimde olmadigini belirtirken Arat ve Bakan (2014) uzaktan egitimin avantajlarin1 zaman ve mekan
esnekligi, kisinin 6grenme yontemi ve hizina hitap edebilmesi, ¢oklu ortam araglarimin kullanimi seklinde
siralamaktadir. Bunlarin yani sira egitim kurumlarina ulagsma imkani olmayan bireyler igin firsat esitligi
saglamas1 ve hayat boyu 6grenmeyi desteklemesi uzaktan egitimin avantajlar1 arasindadir (Odabas, 2003).
Kaya (2002) uzaktan egitimin; egitimin maliyetini diistirdiigiinii, farkli egitim segenekleri sundugunu, zengin
O0grenme ortamlari sagladigini, bireylere 6grenme sorumlulugu verdigini belirtmistir. Demiray (1999) uzaktan
egitimin bireye istedigi zaman egitimine devam edebilme 6zglirl{igii ve her yastan bireyler i¢in egitim imkani
sundugu ve uzaktan egitimin egitim maliyetini azalttigin belirtmistir. Glintimiizde teknolojinin gelismesiyle
beraber uzaktan egitime ulasmak daha kolay ve rahat bir hal almistir.

Uzaktan egitimin avantajlarimin yan sira bazi smirliliklari oldugu gériilmektedir. Ozellikle bireylere
duyussal ve psiko-motor davranislarin kazandirilmasinda ve uygulama gerektiren derslerde uzaktan egitim
kullanilmas: uygun olmayabilir (Usun, 2006). Bireysel dgrenme disiplini bulunmayan o6grencilerde ise
uzaktan egitim grenciler icin kendi kendine calisma zorlugu getirmektedir (Usun, 2006). Ozmen (2012)
uzaktan egitim igin gerekli olan icerik ve ders materyallerinin hazirlanmasinin uzmanlik gerektirdigini
belirtmektedir. Boz (2019) ise uzaktan egitimin ytiiz yiize egitim kadar bireyin sozlii iletisim becerilerine katki
saglayamayacagini dile getirmistir. Ayrica katilim sayisinin fazla oldugu sanal siniflarda 6gretmen her 6grenci
ile bireysel olarak ilgilenemeyebilir (Kaya, 2002). Bunlarin yamn sira internet veya baglant1 sorunlari, uzaktan
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egitim icin gerekli cihaz veya donamim sorunlari, teknolojik bilgi eksiklikleri uzaktan egitimin simirlhiliklar
arasindadir (Ergene ve Tiirk Kurtca, 2020; Karakus ve digerleri., 2020)

Uzaktan egitim, 6greten ve Ogrenenlerin ihtiyaclarina ve sartlara gore es zamanli (senkron) ve es
zamansiz (asenkron) olacak sekilde gerceklestirilmektedir. Es zamanli 6grenme ortamlari, 6greten ve
ogrenenlerin fiziksel olarak aymi mekanda bulunmalarina gerek olmadan ayni anda sesli, yazili veya
gortintiilii iletisim kurabildikleri 6grenme ortamlaridir (Patton, 2008). Es zamansiz 6grenme ortamlar: ise
zamana ve mekana bagli olmadan gergeklestirilen bir iletisim siirecidir. Bu 6grenme ortamlarinda 6gretmen-
Ogrenci ve 0grenci-dgrenci arasindaki iletisim es zamansiz gerceklesmektedir (Can, 2008). Es zamanli 6grenme
ortamlar1 mekan sinirlamasi olmaksizin iletisim agisindan avantaj saglarken, es zamansiz 6grenme ortamlari
hem zaman hem de mekan sinirlandirmasini ortadan kaldirmaktadir.

Diinya tarihi incelendiginde egitimi aksatan durumlar savaslar, teror olaylari, dogal afetler, hastalik ve
salginlar olarak listelenebilir (Kahraman, 2020). Diinyada siiregelen savaslar, toplumsal baskilar, ekonomik
¢okiintiiler gibi sebepler temel insan hakki olan egitime ve bilgiye erisim i¢in bir engeldir (Bozkurt, 2020).
Boyle durumlarda egitim 0gretimin aksamamasi icin uzaktan egitimin imkanlarindan faydalanilabilir. 2019
yilinin son giinlerinde Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve giderek tiim diinyay etkisi altina alan COVID-
19 salgini, 11 Mart 2020’de Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan “pandemi” olarak ilan edilmistir (DSO,
2020). Pandemi stireci tiim diinyada turizm, saglik, egitim ve ekonomi alanlarini 6nemli dlgiide etkilemistir.
Bu stiregte ¢ok fazla etkilenen alanlardan birisinin de egitim oldugu ifade edilebilir. Ciinkii salgin déneminde
cogu iilkede okullar gecici olarak kapatilmis ve egitim-0gretim faaliyetleri teknolojinin imkanlarindan
faydalanilarak uzaktan egitimle yiiriitiilmeye baglanmistir. Ulkemizde ise 23 Mart 2020 tarihi itibariyle
uzaktan egitim siireci baglamistir. Ilk asamada uzaktan egitim televizyon ve internet aracihifiyla
ylriitiilmiistiir. Televizyonda EBA TV ve internette Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciliklariyla es zamansiz
uzaktan egitim siireci baglamistir. Daha sonra 30 Mart 2020 tarihi itibariyle 6gretmen &grenci arasindaki
mesafeyi ortadan kaldirmak amactyla canli simif uygulamasi baglatilmis ve boylece es zamanli uzaktan egitim
stireci baglamistir (MEB, 2020). Ancak daha oOnceden karsilasilmamis bir kriz olan bu siirecte hem
Ogretmenlerin hem de 6grencilerin uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 diistintildiigiinde
birtakim sorunlarin ortaya c¢ikmasi kaginilmazdir. Alanyazin incelendiginde de es zamanli O0grenme
ortamlarinda internete erisim, baglanti, goriintii ve ses sorunu gibi teknik aksakliklarin (Akkus ve Acar, 2017;
Karatepe ve digerleri., 2020; Yilmaz ve Giiven, 2015), ders zamanlarinin her 6grenci i¢in uygun olmamasi,
ders siirelerinin uzun olmasi, kullanim bilgisi eksikligi, elverigsiz ortam (Kirmaci ve Acar, 2018), dikkat
dagimiklig: riskinin fazla olmas: (Karakus ve digerleri., 2020), sinif yonetimi, motivasyon eksikligi ve asir1
rahatlik (Fidan, 2020) gibi sorunlarin oldugu goriilmiistiir.

Es zamanli uzaktan egitim siirecinin en Onemli unsurlarindan biri siiphesiz dersi yiiriiten
ogretmenlerdir. Cilinkii 6gretmenler dersin planlanabilmesi, ders siiresinin etkin kullanimi, sinif yénetiminin
saglanmasi, ders zamanlarimin ayarlanmasi, sistemin etkili kullanilabilmesi gibi bir¢ok sorumluluk
iistlenmektedirler. Bu sebeple 6gretmenlerin es zamanli uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin belirlenmesi, bu
sekilde ytiriitiilen derslerin avantajlari, dezavantajlar1 ve karsilasilan sorunlarin bilinmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica COVID-19 salgini sebebiyle tiim diinyada etkili olan uzaktan egitim siirecinin
bundan sonra egitim sisteminin Snemli bir parcasi olacagi ve geleneksel egitimle beraber yiiriitiilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

COVID-19 salgin birgok alanda oldugu gibi egitim 6gretimi de olumsuz big¢imde etkilemistir. Bu
olumsuz etkinin en aza indirgenmesi amaciyla tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de tiim egitim
kademelerinde uzaktan egitime geg¢ilmistir. Bu arastirmanin amaci salgin déneminde derslerini es zamanli
uzaktan egitim uygulamalan ile yiiriiten matematik ogretmenlerinin es zamanlh uzaktan egitim ile ilgili
goriislerinin belirlenmesidir. Ulkemizde Uluslararasi (TIMSS, PISA) sinavlarda son dénemlerde basari
grafiginde nispeten bir artis olmasina ragmen tilkemizin ulastigl matematik basarisinin istenen diizeyde
olmamasindan dolay1r uzaktan egitim siirecinin matematik derslerine nasil yansidigimin incelenmesinin
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onemli olacag diistiniilmektedir. Bunun yan1 sira matematik dogas1 geregi diger derslerden farkliliklar arz
etmektedir. Oyle ki matematik dersi sadece dinlenilerek degil aym zamanda uygulama yapilarak dgrenilecek
bir derstir. Dolayisiyla uzaktan egitimde uygulama noktasinda aksakliklar olabileceginden matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitimden farkli etkilenecegi diisiiniilmektedir. Ayrica salgin dénemiyle birlikte
hayatimizda fazlaca yer edinen uzaktan egitimin bundan sonrasinda da egitim 6gretimde etkin bir sekilde
kullanilacagy diisiiniilmektedir. Bu kapsamda matematik gibi soyut ve 6nemli bir dersin uzaktan egitim ile
yluriitiilmesine yonelik Ogretmen goriislerinin onemli olacag1 diistiniilmektedir. Belirlenen amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim
uygulamalari ile yiiriitiilmesine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirmalar goriisme, gozlem ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama tekniklerin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gergekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiirleridir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Calisma nitel desenli bir durum g¢alismasi seklinde ytiriitiilmistiir. Durum calismasi1 modeli,
bir durumu ya da olay1 belirli bir zaman dilimi igerisinde degerlendirebilmek icin goriisme, gozlem gibi veri
toplama araclarin1 kullanarak tamimlamaya calisan ve derinlemesine incelemeye imkan saglayan bir
yaklagimdir (Creswell, 2007). Arastirmada salgin déneminde yapilan uzaktan egitim siirecinin matematik
derslerine nasil yansidigi durumu detayli bir sekilde arastirilmak istendiginden arastirmayi durum galismasi
modelinde yapilandirmanin daha uygun olacag kararlastirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan 6rnekleme yontemleri igerisinde yer
alan uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Yontem, zaman, para ve isgiicli yoniinden ekonomik olma
(Buyiikoztiirk, 2012) yonii ile bu yontem tercih edilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak calisma
grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Konya ilindeki devlet okullarinda gorev yapan ve derslerini eg
zamanli uzaktan egitim uygulamalan ile yiiriiten 12 goniillii matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun demografik yapisi ve 6gretmenler icin verilen kodlar Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri ve Aragtirmaya Katilan Katilimcilara Verilen Kodlar

Kodlar Cinsiyet Kidem yil1 Bransi Ogrenim durumu Okulun bulundugu bolge
O Kadin 5-10 y1l Ortadgretim matematik Lisansiistii Kirsal
02 Kadin 0-5 yil [lkdgretim matematik Lisans Kirsal
0s Erkek 5-10 y1l Ortadgretim matematik Lisansiistii Kirsal
(o2 Kadin 0-5 yil Ortadgretim matematik Lisans Kentsel
0s Kadin 5-10 y1l Ortadgretim matematik Lisans Kirsal
Os Kadin 10-15 y1l [lkdgretim matematik Lisansiistii Kentsel
(o7} Erkek 5-10 y1l [lkdgretim matematik Lisans Kentsel
Os Kadin 0-5 yil [lkdgretim matematik Lisans Kirsal
(o} Erkek 5-10 y1l Ortadgretim matematik Lisansiistii Kirsal
Ouw Kadin 10-15 y1l [lkdgretim matematik Lisans Kirsal
On Kadin 5-10 y1l [lkdgretim matematik Lisans Kirsal
On Kadin 15 y1l ve iizeri [lkdgretim matematik Lisans Kentsel

Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formu
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Arastirma formunun gegerligini saglamak amaciyla hazirlanan
sorulara iliskin Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinden {lk&gretim Matematik Ogretmenligi
ve Matematik Ogretmenligi Ana Bilim dalindan iki akademisyenin uzman goriisiine bagvurulmustur.
Ardindan iki katilimci ile pilot ¢alisma yapilmis ve uzmanlarla beraber tasarlanan goriisme formundan elde
edilen doniitler karsilastirilmis, gerekli degisiklikler ve diizeltmelerin ardindan forma son sekli verilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda anlasilirlig: artirmak adina iki soru dil ve anlatim yoniinden diizenlenmistir.
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Iki soruda ise es zamanli uzaktan egitimin Ogretmenler icin avantaj ve dezavantajlar1 sorulmustur. Uzman
goriigleri dogrultusunda bu iki soru “Matematik derslerinin es zamanl uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin
ogretmenler ve 6grenciler i¢in avantajlart var midir? Varsa agiklayiniz.” ve “Matematik derslerinin es zamanli
uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin 6gretmenler ve 6grenciler i¢in dezavantajlar1 var midir? Varsa agiklayiniz.”
seklinde diizenlenmistir.

Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Ik boliim Ogretmenlerin kisisel ozelliklerini belirlemeye
yonelik sorulardan, ikinci boliim ise salgin doneminde derslerini es zamanli uzaktan egitim uygulamalari ile
yliriiten matematik 6gretmenlerinin es zamanl uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin belirlenmesine yonelik
sorulardan olusmaktadir. Goriisme formunun ikinci boliimiine ait sorular ve sorularin sorulma amaglari
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Goriisme formunun ikinci boliimiine ait sorular ve sorulma amaglar:

Sorular Amag

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim (canl
dersler) ile yiiriitiilmesine yonelik goriisleriniz nelerdir?
Aciklaymiz.

Matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinin es zamanl
uzaktan egitim ile yiiriitiilmesine yonelik genel olarak duygu ve
diistincelerini belirlemek

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile
ylriitiilmesinin 6gretmenler ve 6grenciler i¢in avantajlar:

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin

Ogretmenler ve 6grenciler i¢in olan avantajlarim belirlemek
var mudir? Varsa agiklayimiz. 5 5 ¢ )

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile
ylriitiilmesinin 6gretmenler ve 6grenciler i¢in dezavantajlari
var mudir? Varsa agiklaymniz.

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin
Ogretmenler ve 6grenciler i¢in olan dezavantajlarim belirlemek

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile
ylriitiilmesinin simirhiliklar: ve derslerde karsilasilan
sorunlar nelerdir? Aciklayinz.

Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile yiiriitiilmesinin
sinurlhiliklarini ve derslerde karsilasilan sorunlari belirlemek

Sizce matematik dersleri es zamanl uzaktan egitim ile mi
yoksa geleneksel yiiz yiize egitim seklinde mi yapilmalidir?
Ya da matematik derslerinin hangi kisimlarinin geleneksel
yiiz ylize egitim, hangi kisimlarinin es zamanli uzaktan
egitim ile yapilmasinin uygun oldugunu diistiniiyorsunuz?
Sebebini agiklaymiz.

Matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde tercih ettikleri
yontemleri ve sebebini belirlemek

Ik asamada katilimcilar goniilliiliik esasina dayali1 olarak secilmis ve katilimcilara ¢alisma hakkinda
bilgi verilmistir. Aragtirmanin amacina ulagmasi igin goriisme formunun samimi bir sekilde doldurulmasi
gerektigi vurgulanmistir. Veri toplama siirecinde COVID-19 salgini sebebiyle O6gretmenlerle yiiz yiiz
goriismeler yapilamamis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu “googledrive” {izerinden hazirlanarak link
olusturulmus ve katilimcilara ulasilarak link paylasilmistir. Katilimclarin yanitlar1 alindiktan sonra
katilimcilara telefon araciligiyla ulasilmis ve yanitlarina ilaveler yapmak isteyip istemedikleri sorulmustur.
flave yapmak isteyen katilimcilarin yanitlar aragtirma verilerine dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerinin analizde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizinde arastirmacilar
tarafindan konu ile ilgili kategoriler gelistirilmektedir (Ozdemir, 2010). Oncelikle goriisme formuna verilen
yanitlar “googledrive” iizerinden indirilmistir. Analizin ilk asamasinda &gretmenlere birer kod numarasi
verilmistir. Sonrasinda kodlar ¢ikartilmis ve bu kodlar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur (Patton,
2014). Daha sonra igerik analizinin 6zelligine uygun olarak katilimcilarin goriislerini aktarabilmek igin yer yer
dogrudan alintilar verilmistir. Verilerin sunumunda, dogrudan alinti secimi igin temaya uygunluk,
aciklayicilik ve carpicilik olgiitleri dikkate alinmistir (Unver ve digerleri., 2010).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma siirecinde bilimsel etik ilkelere titizlikle uyulmustur. Oncelikle arastirmanin etik bir sekilde
ylriitiilebilmesi i¢in katihmecilarin goniillii olmasma ve calisma hakkinda bilgilendirilmesine &zen
gosterilmistir. Katilimcilara isimlerinin ve gorev yerlerinin higbir sekilde agiklanmayacagi, toplanacak
verilerin bilimsel amaglarla kullanilacagy belirtilmis ve 6gretmenlerin agik isimleri yerine 01...012 seklinde
kodlar kullanilmigtir. Ayrica Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirmalar
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Etik Kurulu'ndan onay alinmistir (19.02.2021 tarih ve 2021/104 sayili karar).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama aracinin gegerliligini saglamak amaciyla hazirlanan
sorulara iliskin uzman goriisii alinms, gerekli degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. Verilerin ¢oziimleme
siirecinde birbirinden bagimsiz ve nitel arastirmalar konusunda deneyimli iki uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlar tarafindan yapilan kodlamalar ile aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar
karsilastirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kodlayicilar arasinda tutarlik oran1 Miles ve Huberman
(1994) formiiliine (Glivenirlik= (Goriis birligi/Gortis birligi+Goriis ayriigr) X 100) gore .86 olarak
bulunmustur. Goriis ayriligi bulunan kodlamalar arastirmacilar tarafindan tekrar incelenmis arastirmacilar
aralarinda yaptiklar: tartismalarla ortak bir karara ulasmigslardir.

Bulgular

Arastirma amaci dogrultusunda gergeklestirilen icerik analizi sonucunda 6gretmen goriislerinden elde
edilen verilerin; 6gretmenlerin eg zamanli uzaktan egitime yonelik duygu ve diisiinceleri, es zamanl uzaktan
egitimin avantaj ve dezavantajlari, karsilasilan sorunlar ve sinurhiliklar ve Ogretmenlerin matematik
derslerinde tercih ettikleri yontem olmak {izere dort tema altinda toplandig goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Es Zamanli Uzaktan Egitime Yonelik Duygu ve Diisiinceleri

Ogretmenlerin es zamanl uzaktan egitime yonelik duygu ve diisiincelerine iliskin bulgular Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Es Zamanli Uzaktan Egitime Yonelik Duygu ve Diisiinceleri

Tema Kodlar Katilimcilar Frekans (f)
Ogretmenlerin =~ es  zamanli Verimli Os, 04, 07, O, Oz 5
uzaktan egitime yonelik duygu ve  Farkh Os 1
diisiinceleri Tamamlayict O 1
Verimsiz O1, Os, Os 3
Zor 02, O 2
ig yiikii artirict O1, Oz, Os, Os, O10 5
Toplam 17

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin es zamanli uzaktan egitime yonelik hem olumlu hem de olumsuz
duygu ve diistincelere sahip olduklari goriilmektedir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler matematik
derslerinin es zamanli uzaktan egitim seklinde ytriitiilmesini verimli ve tamamlayici bulduklarini
belirtmislerdir. Ancak es zamanli uzaktan derslerin verimli oldugunu diistinen 6gretmenlerin tamami bu
derslerin ekipman sorunu, 6grenci katilimi, firsat ve imkan esitsizligi gibi sikintilar1 oldugunu belirtmiglerdir.

Os: “Dersler gayet giizel. Ancak ekipman eksiklikleri olabiliyor. Grafik tablet pdf konu anlatimlari bulmak gibi.”

O7: “Canli derslerden verim aldigimizi diisiiniiyorum. Ama tiim 6grencilerin katilamamasi firsat ve imkan esitligine engel
oluyor.”

On: “Yiiz yiize egitim kadar etkili olabiliyor. Ancak 6grenci katiliminin yetersiz olmasi siif diizeyinde dgrenmeyi
etkiliyor. Bireysel olarak derse diizenli katilan 6grencilerde basar1 mevcut.”

Os kodlu Ogretmen derslerin giizel gectigini ancak ekipman eksiklikleri oldugundan bahsetmistir. Oy
kodlu 6gretmen ise derslerin verimli oldugunu ancak firsat ve imkan esitsizligine sebep oldugunu belirtmistir.
Ou kodlu 6gretmen de derslerin yiiz yiize egitim kadar etkili oldugunu ancak o6grenci katilimimin
eksikliginden sinif diizeyinde 6grenmenin olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Bir 6gretmen es zamanli uzaktan derslerin yiiz ylize derslerin eksik kaldig1 kisimlar1 tamamlamada
etkili oldugunu belirtirken bir baska 6gretmen ise uzaktan derslerin tamamen farkli bir siire¢ oldugunu
belirtmistir.

O9: “Yiiz yiize egitimin eksik kaldig1 yerlerde takviye niteliginde faydali olacagim diisiiniiyorum.”

O5: “Canli ders tamamen farkli bir siirec. Sinuf ortaminda cok basarili dersini anlatan bir Ogretmen bile online ortamda

bocaliyor.”
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Matematik derslerinin es zamanl uzaktan egitim ile yiiriitiilmesine yonelik olumsuz goriis belirten
Ogretmenler derslerin verimsiz ve zor oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica olumsuz goriis belirten
ogretmenlerin bazilar1 bu sekilde islenen derslerin gorev ve sorumluluklarini ve is yiiklerini artirdigini
belirtmislerdir.

O6: “Sinuf ortamindaki yiiz yiize iletisim yoluyla yaptigimiz egitimin yerini tuttugunu diisiinmiiyorum. Bu sebeple

dersleri verimsiz buluyorum. Yam sira yiiz yiize egitimde her seyi siuf ortaminda hallediyorduk, simdi ise her sey

telefonla bilgisayarla. Odevleri bile kontrol etmek ¢ok zor ve zaman alan bir islem oldu. Telefonuma siirekli 5dev mesaji
geliyor. Bilgisayar basinda gegen vakit yiiziinden 6gretmenlerin gecesi glindiizii 6zel hayat1 kalmad1.”

08: “Kéydeki gocuklarin internet probleminden dolay1 ve ebadaki siirenin yetersiz olmasindan kaynakli dersten
bekledigim verimi alamiyorum.”

Os kodlu 6gretmen es zamanl uzaktan derslerin 6zellikle zaman noktasinda kendisini yordugunu, 6zel
hayatinin tamamen bittigini ve bu derslerin verimsiz oldugunu dile getirmistir. Os kodlu 6gretmen ise internet
problemi ve ders siiresinin yetersizliginden dolay1 derslerin verimsiz oldugunu belirtmistir.

O2: “Matematik derslerinin es zamanli uzaktan egitim ile yiiriitiilebilecek en zor derslerden biri oldugunu diisiiniiyorum.

Bu siirecte matematik dersinin kendine has bir dile sahip olmasindan dolay1 sozel derslere goére daha zor hale

gelmektedir. Matematik dersinin verimli ve kalici olmasi i¢in &grencinin kendi bilgisini olusturmasi gerekmektedir.

Uzaktan egitim siirecinde bu ortami1 hazirlamak daha zor bir siirectir. Ayrica bu siiregcte matematik dersini verimli ve

amacina uygun olarak islenmesi i¢in yapilmasi gereken hazirlik yiiz yiize egitime gore daha fazladir. Kisith siirede

belirtilen kazanimlarin yetistirilmesi i¢in ders en ince ayrintisina kadar planlanmasi gerekmektedir. Bu sebeplerden
dolay1 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarinda artis olmustur.”

010: “Uzaktan egitimle ders islemek 6zellikle bizim brangimiz igin ¢ok zor oluyor. Ogrenciler normalde matematikte
zorlamiyorlard: simdi anlamalar1 daha da zorlasti. Birde is yiikii artti. Stirekli formlar doldurmak zorunda kaldik, mesai
kavramu ortadan kalkti gece giindiiz durmadan derslerle ig iceyiz. Ogrencilerin kopmamas igin daha ok efor sarf etmek
zorunda kaldik.”

O:2 kodlu 8gretmen es zamanli uzaktan derslerin 8gretmenin gorev ve sorumluluklarinda artisa sebep
oldugunu ve matematik dersinin uzaktan egitim ile yiiriitiilebilecek en zor derslerden biri oldugunu
belirtmistir. Benzer bir goriis bildiren O kodlu O0gretmen de es zamanli uzaktan dersler ile matematik
Ogretmenlerinin is yikiiniin arttigimi ve matematik dersinin uzaktan egitimle islenmesi ile 6grencilerin
anlamalarimin daha da zorlastigini belirtmistir.

Ogretmenler matematik derslerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinin oldukga zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica bu siirecte en ¢ok telefon ve bilgisayar basinda gegen zamanin artmasi, mesai kavraminin
olmamasi, gece giindiiz derslerle ve 6grencilerle birlikte olma durumundan yakinmaktadirlar. Ayrica kirsal
bolgede calisan bir 6gretmen 6grencilerinin internet probleminden bahsetmistir.

Es Zamanl1 Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlar1

Es zamanli uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarina yonelik bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Es Zamanl: Uzaktan Egitimin Avantajlarina Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans (f)
Teknoloji kullanimi 07, Os, O, O, Oz 5
Fiziksel Oz, Os 2
Ogretmenler icin Saglik Os 1
Zaman 02, Os 2
Avantajlar Yok O1, 03, 04, Os 4
Zaman 02, O7 2
Rahatlik 04, O 2
Ogrenciler i¢in Saglik Os, Oto 2
ilgi cekicilik ve kalicilik 0o, O11, Or2 3
Yok O1, 03, 06, Os 4
Toplam 27

Tablo 4 incelendiginde es zamanli uzaktan egitimin avantajlari 6gretmenler icin ve 6grenciler icin
kategorileri altinda gruplandirilmigtir. Ogretmenler es zamanli uzaktan egitimin teknoloji kullanimu

459



Sema ACAR & Bilge PEKER

noktasinda 6gretmenler i¢in avantajli oldugunu belirtmislerdir. Teknoloji kullaniminin dersi ilgi ¢ekici hale
getirmesi, kavramlar1 somutlastirma ve soru ¢oziimiinde etkili oldugunu belirten goriisler mevcuttur. Ayrica
Ogretmenler es zamanli uzaktan dersler sayesinde teknolojiyi daha etkili kullandiklarimi, ¢agin gereklerine
daha iyi uyum sagladiklarini, yeni programlar grendiklerini belirtmislerdir. Bu bulgular;

09: “Ogretmen igin daha zorlu bir siire¢ olmasina ragmen dijital cagin gerekliliklerine uyum saglama adina faydali
olacaktir.”

010: “Uzaktan dersler sayesinde teknolojiyle daha gok ig ice olduk ve yeni programlar 6grendik.”

O11: “Bu derslerde somutlagtirmada teknolojiden yararlanabiliyoruz. Bol bol soru ¢ézebiliyoruz. Teknoloji kullarumi ve
gorsel paylasimu dersi ilgi gekici hale getiriyor.”

ifadeleriyle desteklenmektedir.

Ogretmenler es zamanli uzaktan derslerin fiziksel agidan, saglik agisindan ve zaman agisindan avantajli
oldugunu belirtmislerdir. Derslerin bu sekilde ytiriitiilmesi ile salgindan korunduklarini, okula gitmek, nobet
tutmak, giiriiltiiye maruz kalmak vb. durumlarin olmadigini ve fiziksel yonden avantajli olduklarini ve okula
gitmek i¢in harcadiklari zamani daha verimli kullanabildiklerini ifade etmislerdir.

O2: “Eg zamanli uzaktan egitim ile 6gretmenlerin okula gitmek igin harcadigi zamaru daha verimli iglere harcamasimn

saglamigtir. Ogretmen icin evden gikip okula gitmek, nobet tutmak, giiriiltiiye maruz kalmak agisindan fiziksel avantaji
oldugunu diisiiniiyorum.”

O5: “Koronadan korunmak disinda bir avantaji oldugunu diisiinmiiyorum.”

Dort 6gretmen ise uzaktan egitimin 0gretmenler igin higbir avantaji olmadigimi belirtmistir. Ayni
zamanda bu 6gretmenlerin ii¢li 6grenciler i¢in de uzaktan egitimin hicbir avantaji olmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenler es zamanli uzaktan derslerin 6grenciler i¢in de bazi avantajlar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler icin teknoloji kullamiminin avantaj oldugunu belirten &gretmenlerin bazilari teknoloji ile
derslerin daha ilgi gekici hale getirildigini ve 6grenmenin kaliciligini artirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
ifadeleri,

O11: “Ekrandan canli bir sekilde ders izlemesi 6grenciler igin daha ilgi cekici olabiliyor.”

O12: “Derslerdeki teknoloji kullamimi sayesinde dgrenciler konulari gorsel ve isitsel hafizalarina rahat aktariyorlar.
Boylece kalicilik daha iyi saglaniyor.”

seklindedir. Ayrica uzaktan derslerin 6gretmenler gibi 6grenciler igin de saglik ve zaman agisindan avantajl
oldugunu belirten goriisler mevcuttur.

Om: “Ogrenciler bzellikle kisin sogukta disar gtkmamis olacaklar. Ayrica evde kalarak viriisten de korunacaklar.”

O7: “Ogrencilerin okul yolunda harcadiklari zamani daha verimli kullanmalari igin ortam hazirlamistir.”

Iki 6gretmen ev ortaminda derse katilimin égrenciler igin daha rahat bir ortam olusturdugunu ifade
etmistir.
Ou “Ogrenciler daha sakin ve huzurlu bir ortamda okuldaki dersi bire bir kendi evinde dinleyebiliyor. Bu biiyiik bir

avantaj.”

Bu avantajlarinin yaninda 6gretmenler es zamanli uzaktan egitimin hem 6gretmenler hem de 6grenciler
i¢in baz1 dezavantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular
Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Es Zamanli Uzaktan Egitimin Dezavantajlarina Tliskin Goriileri

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans (f)
Yorucu O1, 04, Oro 3
Yetersiz zaman ve az katilhm O3, 07, Os, Ont 4
Ogretmenler icin Esnek ¢alisma saati O, O 2
Teknolojik ara¢ ve alt yap: Oz, Os, O, On1 4
sorunlari
Dezavantajlar Tletigim ve etkilegim eksikligi Os 1
Saglik problemleri O 1
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Hgisizlik-isteksizlik O1, Oz, 05, Os, Ono, 6
On

Teknolojik arag ve alt yapt Oz Os, Os, O, On 5
Ogrenciler igin sorunlari

Saglik problemleri O 1

Soru soramamak Os, On 2

Sinurl: kalicilik-Eksik 6grenme O3, 05, 07, Ont 4
Toplam 33

Tablo 5 incelendiginde es zamanli uzaktan egitimin dezavantajlar1 6gretmenler icin ve 6grenciler icin
kategorileri altinda gruplandirilmistir. Ogretmenler es zamanl uzaktan derslerin 6gretmenler icin yorucu
oldugunu, teknolojik arag ve alt yap1 sorunlarinin oldugunu ve 6gretmenlerin ¢alisma saatlerinin ¢ok fazla
esnetildigini belirtmiglerdir. Bu bulgular,

010: “Uzaktan ders anlatmak gercekten ¢ok zor kendimizi daha ¢ok yoruyoruz, ne olursa olsun 6grenciler anlamiyorlar
gibi geldigi i¢cin daha gok efor sarf ediyoruz.”

O5: “Teknoloji kullammindaki yetersizlik 6gretmeni zorluyor. Ayrica yeterli teknik altyapisi olmayan 6gretmenler
zorlanacaktir.”

O2: “Ogretmenlerin galigma saatlerinin ¢ok fazla esnetilmesi, 5gretmenlerin yeterli teknolojik araca sahip olmamasi, uzun
siire boyunca bilgisayar basinda oturmaktan kaynaklanan saglik problemleri sorun oluyor.”

ifadeleriyle desteklenmektedir. O» 6gretmeni aym zamanda uzun siire oturmaktan dolay1 olusan saglik
problemlerinden bahsetmistir. Bu 6gretmen ayni sorunun 6grenciler iginde gegerli oldugunu belirtmistir.

Dort 6gretmen ise zamanin yetersiz olmasi ve 6grenci katiiminin az olmasindan yakinmaktadirlar.
Sadece bir 6gretmen ise iletisim ve etkilesim eksikligi sorunundan bahsetmistir. Ogretmenlerin goriisleri,

O7: “Tiim dgrencilerin katilamamasi motivemizi diisiiriiyor. Bazen dgrencilerimiz katilamadig1 icin iizild{iklerini ifade
ediyor ve bu bizler i¢in ¢ok zor. Firsat ve imkan esitliginin canli derslerde olmamasi biiyiik dezavantaj bizler igin.”

08: “Ders siiresinin yetersiz ve katihm oraninin diisiik olmasi ders islemeyi zorlastiriyor. Ogrencilerin neleri anlayip
anlamadigini 6grenemiyoruz.”

O6: “Yiiz yiize iletisim kurmadan, 6grencinin gozlerinin i¢ine bakmadan mimiklerini gérmeden islenen bir ders oldugu
i¢in ders esnasinda geri doniit alamiyoruz.”

seklindedir.

Ogretmenler es zamanli uzaktan derslerin dgrenciler igin de bazi dezavantajlari oldugunu
belirtmislerdir. Oretmenlerin 6grenciler icin belirttigi en biiyiik sorun derse kars1 olan ilgisizlik, isteksizlik,
teknolojik arag ve alt yap1 sorunlaridir. Bu bulgular,

O1: “Uzaktan dersler dersi dnemsizlestiriyor, derse ilgiyi azaltiyor. Ogrencilerin okula ve derse olan istekleri azaliyor.
Canli derse katilmadan da dersleri gegebileceklerini diisiiniiyorlar.”

0O2: “Ogrencilerin belirli bir ders programinin olmamasi ilgiyi ve istegi azaltiyor. Internet ulagimdaki yetersizlik,
teknolojik araca ulagmaktaki yetersizlik ve uzun siire bilgisayar karsisinda oturmaktan kaynaklanan saglik problemleri

”

var.

05: “Ogrenci interneti olmadig i¢in baglanmakta zorluk yasiyor, ev ortaminda bazen ders saatini kagiriyor, televizyona
daliyor, dersler tam anlamiyla istenen diizeyde basarili gegmiyor.”

ifadeleriyle desteklenmektedir. Ogretmenler ayn1 zamanda 6grencilerin derslerde soru soramadiklarini, derse

stirekli katilamadiklar: icin 6grenmenin eksik kaldigini ve bu derslerde kaliciligin sinirli oldugunu ifade
etmisglerdir. Ogretmen goriisleri,

O4: “Ogrenciler anlamadiklar yerleri soramayabilirler.”

O11: “Ogrenciler anlamadiklar1 konuyu sormuyorlar. Derse ge¢ baglaninca ya da bir dersi kagirinca konuyu anlanyorlar.
Ozdenetimi olmayan grenciler igin 6grenme eksik kaliyor.”

03: “Canli dersler &grenciler ile bire-bir ilgilenmenin yerini tutamaz. Ozellikle 6grenme olay1 ne kadar ¢ok duyu
organlarma hitap ederse o kadar faydali olacag: diistiniildiigiinde 6grenmenin kaliciligi olmuyor diistincesindeyim.
Ozellikle matematik dersinde ii¢ boyutlu bir nesneden bahsetmek canli derste ¢ok zor. Smifta canlandirma, materyal
kullanma dersi ok kalict hale getiriyordu. Ogrenciler canh derslerde yiiz yiize egitime gore zor anliyor ve tam 6grenme
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olmuyor.”
seklindedir.
Es Zamanli Uzaktan Egitimde Karsilasilan Sorunlar ve Stmirliliklar

Katilimc1 6gretmenlerin es zamanli uzaktan derslerde karsilastiklar: sorunlar ve sinirliliklar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Es Zamanli Uzaktan Egitimde Karsilastiklar: Sorunlar ve Stmrliliklara Iliskin Géoriigleri

Temalar Kodlar Katilimcilar Frekans (f)
Teknolojik arag eksikligi Oz, 03, 04, Os, Ot 5
Altyapisal Internete erisim ve baglant sorunlari O1, 02, 04, Os, Os, Oz, 0o, Oro, O11, Or2 10
sorunlar Oprenciyi aktiflegtirememesi G2, Os 2
Zamana bagli  Ders siiresinin az olmast Oz, O7, Os, O 4
sorunlar Ders saatlerindeki belirsizlik 02, Ou 2
Sinirli katilm O1, 02, 05, 07, Os, O11, Or2 7
ilet’igim ve doniit eksikligi O3, Os, Os, 09, O10, O11, On2 7
Simuf yénetimi " y/gliler Os 1
Motivasyon diisiikliigii Os, Os, 07, Os, O, O10 6
Toplam 44

Tablo 6’da goriildiigii lizere karsilasilan sorunlar ve sinirhiliklar “Altyapisal sorunlar”, “Zamana bagh
sorunlar” ve “Sinif yonetimi” olmak tizere {i¢ ayr1 temaya ayrilmistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin teknolojik
arag eksiklikleri, internete erisim sorunlari, ders dncesi ve esnasinda yasanan baglanti sorunlari, canli dersler
i¢in kullanilan alt yapinin 6grencinin aktif olmasina imkan saglamamas: gibi sorunlar “Altyapisal sorunlar”
temasi altinda toplanmustir. Es zamanh derslerin yapitaginin teknolojik arag ve internet olmasina ragmen en
¢ok Kkarsilasilan sorunlar arasinda teknolojik ara¢ eksikligi, internete erisim ve baglanti problemleri yer
almaktadir. Ogretmenler hem kendilerinin hem de 6grencilerinin teknolojik arag konusunda eksiklikleri
oldugunu, ders oncesi ve esnasinda baglanti sorunlarinin oldugunu, her 6grencinin internete erisemedigini
belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden bazilar agagida sunulmustur.

O “Ogretmenler ve 0grenciler icin yeterli internet altyapisinin ve teknolojik araglarin olmamasi, en biiyiik sorun. Ayrica

Eba’nin 6grencinin aktif olmast igin yeterli altyapiya sahip olmamasi bir sinirlilik. Es zamanli uzaktan egitim ile islenen

matematik derslerinde en temel sorun ders siirecinin bilgisayar ortamina aktarilmasindan kaynaklanmaktadir. Kullanilan

sembol, sekil ve sayilar ders siirecinin aktarilmasim zorlagtirmaktadir. Ogrenciler ders siirecine genellikle sadece sdzel
olarak katilabilmektedir. Bu da matematigin yapisina uygun degil.”

Oz Ogretmeni ayni zamanda es zamanli uzaktan derslerde kullanilan uygulamanin &grenciyi
aktiflestiremedigini, bunun da matematik dersinin yapisina uygun olmadigini belirtmistir.

Os: “Teknolojik alt yap1 sorunlar yeterli 6gretmenleri bile yetersiz hissettiriyor. Canli derse baglanamama, 6grencinin
derse girememesi, girince kamera ve mikrofon agmamasi sorunlar arasinda.”

On: “Ogrencilerin teknik agidan eksiklikleri siireci zorlagtiriyor. Ayrica internet sikintisi, baglanti kopmast sorunlari da

”

var.

Ders siirelerinin kisa olmasi ve ders saatlerinin belirsiz olmasi “Zamana bagh sorunlar” temasi altinda
toplanmistir. Ogretmenler ders siirelerinin yetersiz oldugunu sadece konu anlatabildiklerini etkinlik icin vakit
kalmadigini belirtmislerdir. Ayrica ders saatlerinin belirsiz olmasinin ve bir giin dnce tanimlanan derslerden
ogrencilerin haberinin olmadigini veya miisait olamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu bulgular,

O2: “Ders saatlerinin yetersiz olmasindan dolay1 etkinlikler yapamiyoruz. Ayrica derslerin sadece bir giin dnce
tanimlanabilmesi ve belirli bir program olmamas1 hem 6grenci hem &gretmen igin sikintili bir durum.”

O7: “Zaman kisithhigindan dolayr dgrencinin derse dikkatini verebilme siiresi daha az. Ogrenciler siirekli dersten
koptuklart i¢in kisith olan zaman iyice azaliyor.”

O11: “Zaman probleminden dolay1 etkinlik yapmak igin 6grencilere siire veremiyoruz.”
ifadeleriyle desteklenmektedir.

Derslere olan sinirhi katilim, 6grencilerle iletisim ve etkilesim eksikligi hem 6gretmenin 6grenciye hem
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de 6grencinin 6gretmene doniit verememesi, 6grencilerin es zamanli derslerde ilgi, istek ve motivasyonlarinin
diisiik olmasi, velilerin de derslere katilmas: gibi sorunlar “Simif yonetimi” temas: altinda toplanmigtir.
Katilimc1 6gretmenler derslere sinirli sayida 6grencinin katilmasi, katilan 6grencilerin de yiiz ytlize egitimde
oldugu kadar aktif olmadiklarindan yakinmaktadirlar. Ayrica bu derslerde iletisimin de sinirli oldugunu,
ogrencilere gerekli doniitleri veremediklerini, 6grencilerden de konunun anlasilip anlagilmadigina iliskin
doniit alamadiklarini belirtmiglerdir.

09: “Ogrenci katilimimn ve iletigimin sinirli olmast sorunlardan biri. Ayrica grencilerden geribildirim alamiyoruz.”

0O10: “Déniit bir yere kadar alabiliyoruz, iletisim daha kisith yiiz yiize egitime gore.”

O11: “Verdigimiz etkinlikleri herkesin yapip yapmadigin gizlilikten dolay1 kontrol edemiyoruz.”

Bunlarin yami sira Ogretmenler es zamanli derslerde Ogrencilerin daha ilgisiz, isteksiz ve
motivasyonlarinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir.

O7: “Sik sik Ogrencilerin dersten diismesi o an1 kagirmast motivasyonunu diisiiriiyor.”

08: “Ogrencilerin derse olan ilgileri daha az.”

06: “Ogrenciyi direk kontrol edemiyoruz, sesini kamerasini kapatan gocuk bizi dinliyor mu dinlemiyor mu bunu bile
bilemiyoruz. Dolayisiyla bu durum &grenciyi daha ilgisiz yapiyor. Ayrica veliler de dersimizi takip ediyor bu da bir
sorun.”

06 6gretmeni eg zamanli dersleri velilerin de takip ettigini ve bunun bir sorun oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin matematik derslerinde tercih ettikleri yontem: Ogretmenlerin matematik derslerinde
tercih ettikleri yonteme iliskin gortisleri 6zetlenerek Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Matematik Derslerinde Tercih Ettikleri Yonteme Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Katilimalar Frekans (f)
Yontem Tercihi Yiiz yiize egitim modeli O1, 02, 03, O4, Os, Os, 07010 8
Karma model Os, 0o, O11, Or2 4

Toplam 12

Tablo 7 incelendiginde katilimca 6gretmenlerin cogunlugunun matematik derslerinde yiiz yiize egitim
modelini tercih ettigi, geriye kalan dort 6gretmenin ise yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin beraber oldugu
karma modeli tercih ettigi goriilmektedir. Ancak katilimc1 6gretmenlerin higbirinin tek basina uzaktan egitimi
tercih etmedigi belirlenmistir.

O3: “Geleneksel yiiz yiize egitim seklinde yapilmalidir. Matematik bir diisiinme sanatidir, bir noktada ve toplu gruplarin
birbiri ile iletisimi sayesinde ¢ok daha verimli sonuglar doguracagina inantyorum.”

O3 kodlu &gretmenin yukaridaki goriisleri de incelendiginde es zamanli uzaktan derslerde iletisim
eksikliginin bir sorun oldugunu belirtmistir. Burada da matematik derslerinin &grencilerin birbiri ile
iletisimiyle daha verimli olacagini diisiindiigli ve bu sebeple yiiz yiize egitimi tercih ettigi goriilmektedir.

O6: “Bence matematik dersleri yiiz yiize egitimle yapilmah.”

Karma modeli tercih eden 6gretmenler ise yiiz ylize egitimin daha agirlikli olmas: gerektigini, uzaktan
egitimin ise yliz yiize egitimin tamamlayicis1 olmasi gerektigini belirtmislerdir.

O8: “Yiiz yiize egitim dncelikli olarak yapilmadir. Daha sonra konuyla ilgili test sorularinin ¢oziimiinde uzaktan egitim
kullanilabilir. Iki egitim bu sekilde daha faydali olacaktir.”

09: “Uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutmayacagini diisiiniiyorum. Ancak kaynak paylagsma, performans
Odevi verme ve takibini yapma gibi konularda kullanilmalidir. Boylece ikisi beraber daha etkili olacaktir.”

O11: “Konu anlatinu ve etkinlikler yiiz yiize, soru ¢oziimleri de uzaktan egitimle olabilir.”

O12: “Konu anlatimlar ve sinavlar yiiz yiize. Soru ¢ozme ve gorsel igerikleri paylasmak uzaktan egitimle olmal1.”

Karma modeli tercih eden 6gretmenlerin konu anlatimlarinda, sinavlarda ve etkinliklerde yiiz yiize
egitimi tercih ettikleri, soru ¢6ziimleri, 6dev kontrolii ve igerik paylasiminda uzaktan egitimi tercih ettikleri
belirlenmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gilintimiizde iletisim araglar1 ve teknolojinin gelismesiyle beraber farkli 6gretim yaklasimlarina yonelim
artmis, gevrimici 6grenme ortamlari ve sanal siif uygulamalari nem kazanmistir. Bu kapsamda bu egitim
ortamlariin incelenmesi, avantajlarinin, dezavantajlarinin bilinmesi ve karsilasilan sorunlarin tespit edilerek
bu egitim ortamlarinin iyilestirilmesi 6nem kazanmaktadir. COVID-19 salgin siirecinde tiim diinyada oldugu
gibi tilkemizde de hizl1 bir sekilde uzaktan egitime gecilmistir ve bundan sonraki siireclerde uzaktan egitimin,
egitim sisteminin ayrilmaz bir parcas: olacag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinin derslere
nasil yansidiginin incelenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin amact COVID-19 salgini siirecinde derslerini
es zamanli uzaktan egitim uygulamalari ile yiiriiten matematik 6gretmenlerinin es zamanli uzaktan egitim ile
ilgili goriiglerinin incelenmesidir.

Aragtirma kapsaminda ilk olarak 6gretmenlerin es zamanl uzaktan egitime yonelik duygu ve
diislinceleri incelenmistir. Ogretmenlerin es zamanli uzaktan egitime yonelik hem olumlu hem de olumsuz
duygu ve diisiincelere sahip olduklari belirlenmistir. Olumlu goriis belirten &gretmenler matematik
derslerinin es zamanli uzaktan egitim seklinde yiiriitiilmesini verimli ve tamamlayict bulduklarini belirtirken,
bu derslerin ekipman sorunu, &grenci katilimi, firsat ve imkan esitsizligi gibi sikintilar1 oldugunu
belirtmislerdir. Ancak COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitim zorunlu olarak ortaya g¢ikmistir. Bu
kapsamda katilimc 6gretmenlerin hicbiri es zamanli uzaktan dersler sayesinde Ogrencilerin derslerden,
Ogretmen ile olan iletisiminden ve sosyal ortamdan geri kalmadigini belirtmemislerdir. Matematik derslerinin
es zamanli uzaktan egitim ile yiiriitiilmesine yonelik olumsuz goriis belirten 6gretmenler derslerin verimsiz
ve zor oldugunu, matematik derslerinin uzaktan yiiriitiilmesinin sikintili oldugunu ifade etmislerdir.
Olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin goriislerindeki olumsuzluklarin sebebi kendileriyle ilgilidir. Higbir
Ogretmen bu siirecin 6grenci i¢in bir olumsuzlugu oldugunu ifade etmemistir. Ayrica olumsuz goriis belirten
Ogretmenlerin bazilar1 bu sekilde islenen derslerin gorev ve sorumluluklarini ve is yiiklerini artirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu siiregte en ¢ok telefon ve bilgisayar baginda gecen zamanin artmasi, mesai
kavraminin olmamasi, gece giindiiz derslerle ve 6grencilerle birlikte olma durumundan yakinmaktadirlar.
COVID-19 salgin siirecinde zorunlu ve hizli bir sekilde uzaktan egitime gecilmesi hem 6gretmenler hem de
ogrenciler icin belirsizlige yol agmistir. Bu siirecte 6gretmenler 6grenci ve velileri daha fazla bilgilendirmek
zorunda kalmis dolayisiyla siirekli irtibat halinde olmuslardir. Bu sebeple 6gretmenler i¢in mesai kavrami
ortadan kalkmuistir.

Katilimc1 6gretmenler es zamanli uzaktan derslerin hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan bazi
avantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. Es zamanl uzaktan egitimin teknoloji kullanim1 noktasinda 6gretmenler
i¢in avantajli oldugu, 6gretmenlerin teknolojiyi daha etkili kullandiklari, ¢cagin gereklerine daha iyi uyum
sagladiklari, yeni programlar 6grendikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Tekin (2020) arastirmasinda
teknoloji kullanmay1 sevenler i¢in uzaktan egitimin bir avantaj oldugunu ifade etmistir. Ayrica teknoloji
kullaniminin dersi ilgi ¢ekici hale getirmesi ve kavramlar: somutlastirmasi es zamanli uzaktan derslerin etkili
oldugu diger avantajlar arasindadir. Teknoloji kullaniminin yani sira es zamanh uzaktan derslerin fiziksel
acidan ve zaman agisindan avantajli oldugu belirlenmistir. Derslerin bu sekilde yiiriitiilmesi ile okula gitmek,
nobet tutmak, giiriiltitye maruz kalmak vb. durumlarin olmadig: ve fiziksel yonden 6gretmenlerin avantajl
olduklari, okula gitmek icin harcanan zamanin daha verimli kullanilabildigi tespit edilmistir. Boz (2019)
kalabalik sinif ortamlarinda yasanan olumsuzluklarin uzaktan egitimde olmadigini; Arat ve Bakan (2014) ise
uzaktan egitimin zaman agisindan avantajli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla bu arastirmanin bulgular:
farkli arastirma sonuglar ile ortiismektedir. Es zamanli uzaktan derslerin 6gretmenler i¢in oldugu gibi
ogrenciler iginde bazi avantajlari oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde teknoloji
kullaniminin dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirdigi ve 6grenmenin kaliciligini artirdig tespit edilmistir. Benzer
olarak Bayam ve Aksoy (2002) uzaktan egitimde iceriklerin multimedya araciligiyla zenginlestirilerek
Ogrenenlerin Ogrenme siirecinde maksimum yarar saglamasina imkan sagladigimi vurgulamislardir.
Ogretmenler bu sekilde yiiriitiilen dersler sayesinde 6grencilerin okula gitmek igin kullanacagi zamani daha
verimli kullanacaklarini ve ev ortaminda derse katilimin grenciler i¢in daha rahat bir ortam olusturdugunu
belirtmislerdir. Bu arastirmanin bulgularin1 destekler nitelikte olarak Fidan (2020) ilkokul 6gretmenleri ile
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ylriittiigli calismada rahatlik ve zamanin uzaktan egitimin olumlu yonleri arasinda oldugunu belirlemistir.
Fakat ayni1 ¢alismada olumlu goriislere yansiyan rahatlik konusunda olumsuz goriislere de sahip 6gretmenler
oldugu belirlenmistir. Picciano (2017) ise uzaktan egitimin sagladig1 bircok avantaj nedeniyle bireylere
rahatlik sundugunu vurgulamaktadir.

Bu avantajlarinin yaninda es zamanli uzaktan egitimin hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin bazi
dezavantajlar1 oldugu belirlenmistir. Es zamanli uzaktan derslerin 6gretmenler i¢in yorucu olmasi, teknolojik
ara¢ ve alt yapi sorunlar1 ve Ogretmenlerin calisma saatlerinin ¢ok fazla esnetilmesi bu dezavantajlar
arasindadir. Bunlarin yani sira zamanin yetersiz olmasi, dgrenci katiliminin az olmas: ve iletisim eksikligi
belirlenen diger dezavantajlar arasindadir. Alanyazinda bu durumu destekler nitelikte iletisim sorununa
isaret eden calismalar mevcuttur. Karatepe ve digerleri (2020) ¢alismalarinda ¢evrim ici derslerde iletisim
konusunda sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Ayrica iletisim eksikligi konusunda Boz (2019) uzaktan
egitimin yiiz ylize egitim kadar bireyin sozlii iletisim becerilerine katk: saglayamayacagirn dile getirmistir. Es
zamanli uzaktan derslerin 6grenciler icinde bazi dezavantajlari oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
ogrenciler i¢in belirttigi en biiyiik sorun derse kars: olan ilgisizlik, isteksizlik, teknolojik ara¢ ve alt yap1
sorunlaridir. Bu durum Karatepe ve digerlerinin (2020) calismasindaki bulgular ile ortiismektedir. Ayrica
ogretmenler 6grencilerin derslerde soru soramadiklarini, derse siirekli katilamadiklari igin 6grenmenin eksik
kaldigini ve bu derslerde kaliciligin sinirli oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Tekin (2020) uzaktan
egitimin dezavantajlar1 arasinda soru soramamak ve kaliciligin sinirli olmasi sorunlar: oldugunu belirtmistir.
Ozgol ve digerleri (2017) ise yiiz yiize iletisimin olmamasi ve soru soramamak bakimindan dezavantajli
gormektedirler. Dolayisiyla ti¢ arastirmanin bulgulari uyumludur. Son olarak hem o6gretmenler hem de
ogrenciler icin uzun siire oturmaktan dolayr olusan saglik problemlerinden bahseden 6gretmen goriisii
mevcuttur. Bu bulguya benzer olarak Fidan (2020) uzaktan egitim siirecinin olumsuz yonleri arasinda
hareketsizlik oldugunu belirlemistir.

Es zamanli uzaktan derslerde karsilasilan sorunlar ve simirliliklar “Altyapisal sorunlar”, “Zamana bagl
sorunlar” ve “Sinif yOnetimi” olmak iizere ii¢ ayr1 tema altinda incelenmistir. Alt yapisal sorunlar temasi
altinda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknolojik arag eksiklikleri, internete erisim sorunlari, ders 6ncesi ve
esnasinda yasanan baglant1 sorunlari, canli dersler i¢in kullanilan alt yapinin 6grencinin aktif olmasina imkan
saglamamasi gibi sorunlar yer almaktadir. Alan yazin incelendiginde de es zamanli 6grenme ortamlarinda
teknolojik arag eksiklikleri, internete erisim, baglanti, gériintii ve ses sorunu gibi teknik aksakliklarin (Akkus
ve Acar, 2017; Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Fidan, 2020; Karakus ve digerleri., 2020; Karatepe ve
digerleri., 2020; Kirmact ve Acar, 2018; Yilmaz ve Giiven, 2015) var oldugu goriilmektedir. Es zamanh
derslerin yapitasinin teknolojik ara¢ ve internet olmasina ragmen en ¢ok karsilasilan sorunlar arasinda
teknolojik arag eksikligi, internete erigsim ve baglant1 problemlerinin yer almasi tiziiciidiir. Rasheed (2007) es
zamanli 6grenme ortamlarinda islenen derslerde normal yiiz yiize islenen bir derse gore daha fazla teknik
problem ortaya ¢iktigini ifade ederek bu durumu desteklemektedir. Ders siirelerinin kisa olmas: ve ders
saatlerinin belirsiz olmasi ise zamana bagli sorunlar temasi adi altinda toplanmigtir. Ogretmenler ders
stirelerinin yetersiz oldugunu sadece konu anlatabildiklerini etkinlik i¢in vakit kalmadigim belirtmiglerdir.
Zamanin kisith olmasi sorunu Bayburtlu (2020) ve Ilgaz'in (2014) arastirmasinda da belirlenen sorunlar
arasindadir. Ayrica ders saatlerinin belirsiz olmasi ve bir giin once tanimlanan derslerden O0grencilerin
haberinin olmadig1 veya miisait olamadiklar: i¢in derslere katilamadiklar: tespit edilmistir. Benzer sekilde
Kirmaci ve Acar (2018) ders zamanlarinin her 6grenci i¢in uygun olmamasi probleminden bahsetmektedirler.
Bunlarin yani sira derslere olan smirli katilim, 6grencilerle iletisim ve etkilesim eksikligi hem 6gretmenin
o0grenciye hem de 6grencinin 6gretmene doniit verememesi, 6grencilerin es zamanli derslerde ilgi, istek ve
motivasyonlarinin diisiik olmasi, velilerin de derslere katilmasi gibi sorunlar es zamanli uzaktan derslerde
karsilasilan diger sorunlar arasindadir. Mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiisiir sekilde derslere olan sinirlt
katilim, Ogrencilerle iletisim eksikligi, 6grencilerde motivasyon diistikliigii Bakioglu ve Cevik’in (2020)
arastirmasinda da belirlenen sorunlar arasindadir. Fidan (2020) 6grencilerde motivasyon baglaminda uzaktan
egitim siirecinin olumsuz oldugunu belirtmistir. Karakus ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise
Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimin motivasyona olan katkisini diisiik bulmaktadir. Derslere sinirli sayida
ogrencinin katildigr ve katilan ogrencilerinde yiiz ylize egitimde oldugu kadar aktif olamadiklar:
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belirlenmistir. Ayrica bu derslerde iletisimin de sinirh oldugu goriilmiistiir. Kirmaci ve Acar (2018), mevcut
arastirma bulgulariyla ortiisiir sekilde 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda iletisim problemleri
yasadiklarini1 belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler es zamanl uzaktan derslerde 6grencilerin daha ilgisiz,
isteksiz ve motivasyonlarinin diisitk oldugunu ifade etmislerdir. Es zamanli uzaktan derslerde sinif yonetimi,
ilgi ve motivasyon eksikligi (Bayburtlu, 2020; Fidan, 2020) gibi sorunlar alanyazinda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirmadan farkli olarak Ozdemir Baki ve Celik’in (2021) arastirmasina katilan Ogretmenler okul
yonetimi kaynakli sorunlardan bahsetmislerdir.

Son olarak katilimci 6gretmenlere matematik derslerinde tercih ettikleri yontem sorulmustur. Katilimei
ogretmenlerin ¢ogunlugunun matematik derslerinde yiiz yiize egitim modelini tercih ettigi goriilmiistiir. Bu
bulguyu destekler nitelikte alanyazin incelendiginde akademik yonden uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle
rekabet edilebilirligi calismalara konu olmakta ve bu ¢aligmalarda yiiz ylize egitim akademik olarak 6n plana
cikmaktadir (Allen ve Seaman, 2016). Katilimcl 6gretmenlerin az bir kisminin ise yiiz yiize egitim ve uzaktan
egitimin beraber oldugu karma modeli tercih ettigi goriilmiistiir. Karma modeli tercih eden 6gretmenler ise
yliz yiize egitimin daha agirlikli olmasi gerektigi, uzaktan egitimin ise yiiz yiize egitimin tamamlayicisi olmasi
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu goriisii destekler nitelikte olarak karma modeli tercih eden 6gretmenlerin
konu anlatimlarinda, sinavlarda ve etkinliklerde yiiz yiize egitimi, soru ¢oziimleri, 6dev kontrolii ve igerik
paylasiminda uzaktan egitimi tercih ettikleri belirlenmistir. Watson (2008) ise her ikisinin de giiglii yonleri
nedeniyle yiiz ylize egitimle uzaktan egitimin birlikte kullanildig1 karma egitim iizerine yogunlagmistir.
Ancak katilimcr 6gretmenlerin hicbirinin tek basina uzaktan egitimi tercih etmedigi goriilmiistiir.

Sonug olarak daha 6nce karsilasilmamais bir kriz olan COVID-19 salgin siirecinde okullarda zorunlu
olarak uzaktan egitime gecilmesi daha 6nce hi¢ meydana gelmemis bir siireci beraberinde getirmistir.
Dolayisiyla bu siirete birtakim sorunlarin ortaya gikmasi kaginilmazdir. Onemli olan bu sorunlarin tespit
edilip giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasidir. Ancak uzaktan egitimin bahsedilen tiim dezavantajlar
ve sinirliliklarina ragmen yiiz yiize egitimin tamamlayicisi olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu arastirmada
da bu siiregte yiiriitiilen es zamanlh uzaktan egitimin matematik derslerine nasil yansidiginin 6gretmen
goriisleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ulasilan sonugclar degerlendirildiginde gelecekte
gerceklestirilecek arastirmalar icin bazi 6nerilerde bulunulmaktadir.

e Bu arastirmanin katilimcilar1 farkli kademelerde gorev yapan matematik Ogretmenleridir.
Matematik yapisi geregi diger derslerden farkliliklar gostermektedir. Ciinkii matematik dersi sadece
dinlenilerek degil ayn1 zamanda uygulama yapilarak 6grenilecek bir derstir. Dolayisiyla uzaktan egitimde
uygulama kisminda aksakliklar olabilecegi diisiiniildiigiinden matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimden
farkli etkilenecegi diisiiniilmektedir. Diger branslardaki 6gretmenlere yonelik de benzer arastirmalarin
gerceklestirilebilir, siirecin farkli derslere nasil yansidig incelenebilir.

¢ Eszamanli uzaktan egitim siirecinin avantajlari, dezavantajlar1 ve sinirliliklar: 6grencilerin goriisleri
acgisindan incelenebilir.

e Pandemi siirecinde veya sonrasinda dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik bilgi ve becerilerinin
artirilmasi igin gesitli egitimler diizenlenebilir.

¢ Bu arastirma sonucunda ulagilan sorunlarin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri incelenebilir.

Bu arastirma salgin doneminde derslerini es zamanh uzaktan egitim uygulamalar ile yiiriiten
matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmis nitel bir arastirmadir. Arastirma farkl
kademelerde gorev yapan 12 matematik Ogretmeninin goriigleri ile simirhdir.  Ayrica salgindan otiirii
goriismelerin yiiz yiize yapilamamasi da arastirmanin simirliliklar: arasindadir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyana: Her iki yazar, arastirmann giris, yontem, bulgular, tartisma, sonug ve oneriler
boliimlerine yiizde elli oramnda katkida bulunmugtur.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma icin Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirmalar
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Etik Kurulu'ndan onay alinngtir (19.02.2021 tarih ve 2021/104 sayili karar).
Catisma beyani: Makalenin yazarlar: bu calisma ile ilgili herhangi bir ¢ikar catigmasini olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Bu ¢alismada herhangi bir kurum veya kurulustan destek alinmamustir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The COVID-19 pandemic has adversely affected education, as it has many other fields. In order to
minimize this negative effect, distance education was begun at all education levels in Turkey, as well as in the
rest of the world. The distance education process in Turkey began on 23 March 2020. In the first stage, distance
education was carried out through television and the internet. This asynchronous distance education process
was initiated through EBA TV on television and the Education Information Network (EIN) on the internet.
Then, from 30 March 2020, live classroom applications were begun in order to eliminate the distance between
teacher and student; with this measure, the simultaneous distance education process started (MEB, 2020).
However, during this process, which has emerged as a result of an unprecedented crisis, it was inevitable that
a number of problems would arise, given that neither teachers not students were knowledgeable about
distance education. The most important element of the simultaneous distance education process is
undoubtedly the teachers who conduct the course. In this context, the aim of this research was to determine
the opinions of mathematics teachers who conducted their lessons with simultaneous distance education
applications during the pandemic about this form of education. Due to the low level of mathematics
achievement in both International (TIMSS, PISA) and national (LGS) exams in Turkey, it is important to
examine how the distance education process is reflected in mathematics lessons. In line with the purpose of
the study, the research problem was determined as: "What are the opinions of the teachers about the conduct
of mathematics lessons using simultaneous distance education applications?"

Method

The study was conducted as a case study with a qualitative pattern. The convenient sampling method,
which is one of the non-random sampling methods, was used to determine the study group of the research.
In accordance with the purpose of the research, the study group consisted of 12 volunteer mathematics
teachers who were working in public schools in Konya in the 2019-2020 academic year, and who had been
conducting their lessons using simultaneous distance education applications. In the research, the data were
obtained with a semi-structured interview form. The content analysis method was used to analyze the study
data.

Results

Within the scope of the research, the teachers' feelings and thoughts about simultaneous distance
education were first examined. It was determined that the teachers had both positive and negative feelings
and thoughts regarding simultaneous distance education. While the teachers who expressed positive opinions
stated that they found the simultaneous distance education in mathematics courses to be efficient and
complementary to classroom teaching, they also stated that these courses had issues, such as equipment
problems, student participation and inequality of opportunity. It was concluded that simultaneous distance
education was advantageous for the teachers in terms of using technology more effectively, adapting better to
the requirements of the contemporary world, and learning new programs. It was also observed that
simultaneous distance courses had advantages for students as well as for the teachers. When the teachers’
statements were examined, it was determined that the use of technology made the lessons more interesting
and increased the permanence of learning. In contrast to these advantages, it was also determined that
simultaneous distance education had disadvantages for both teachers and students. Among these
disadvantages were that simultaneous distance lessons are tiring for teachers, that there were technological
equipment and infrastructure problems, and that teachers' working hours were over-extended. Insufficient
time, low student participation and lack of communication were among the other disadvantages identified. It
was determined that the simultaneous distance courses had specific disadvantages for students. The biggest
problems mentioned by the teachers with regard to students were their indifference to the lessons,
unwillingness to participate, and issues with technological equipment and infrastructure. The problems and
limitations encountered in simultaneous distance lessons were analyzed under three different thematic
headings: "Infrastructure Problems", "Time-related Problems" and "Classroom Management". Finally, the
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participating teachers were asked about their preferred method for teaching mathematics. It was observed
that the majority of the teachers preferred to use the face-to-face education model for mathematics lessons. A
small number of the teachers participating preferred the mixed model, which combines face-to-face education
and distance education. The teachers who preferred the mixed model stated that face-to-face education should
be more dominant, and that distance education should be complementary to face-to-face education. However,
it was seen that none of the participating teachers preferred distance education alone.

Conclusion

During the COVID-19 pandemic, which has been an unprecedented crisis, the compulsory transition to
distance education in schools initiated a process that had never previously occurred. It was thus inevitable
that some problems have arisen during it. The important thing is to identify and solve these problems. Despite
all the disadvantages and limitations of distance education, it can and should be used in a way that is
complementary to face-to-face education. This study aimed to examine how simultaneous distance education
carried out during this period was realized in mathematics lessons in terms of teachers’ views about this.
When the results of the research are evaluated, some recommendations can be made for future research.

¢ The participants in this research were mathematics teachers working at different levels. Similar studies
could be carried out for teachers in other departments, and how the process has been realized different
courses could be examined.

e The simultaneous distance education process could be examined in terms of the students’ views.

e Various training sessions could be organized to increase the knowledge and skills of teachers
regarding distance education during or after the pandemic.

e Any suggested solutions to the issues found as a result of this research could be examined in order to
eliminate these problems.
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