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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji
Kullanimina Yénelik Kaygilarinin Bazi Degiskenlere Gore
incelenmesi

Bahar GUMRUKCU BIiLGiCi', Naim UNVER?

Oz Calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili kaygilarini incelemek amaclanmustir.
Calismaya 67 farkli iiniversitede 6grenim goéren veya mezun olan 510'u kadin, 39'u erkek olmak iizere toplam 549 okul 6ncesi
ogretmen aday1 katilmigtir. Veri toplama araglari olarak Genel Bilgi Formu ve Egitim Teknolojileri Kullanimi Kaygi Olgegi
kullanilmugtir. Arastirmanin sonuglarina gore okul 6ncesi dgretmen adaylarinin egitim teknolojisi kullanim kaygilari cinsiyet
ve Ogrenim gordiigii tiniversite tiiriine gore farklilik gostermemektedir. Mezun okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji
yonetimi merkezli kaygilari, birinci sinifta 6grenim goren adaylara gore daha yiiksektir. Yine mezun okul dncesi 6gretmen
adaylarinin teknik merkezli kaygilar ise birinci ve ikinci smifta 6grenim goren adaylara gore daha yiiksektir. Kisisel
bilgisayar sahibi olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji yonetimi merkezli ve teknik merkezli kaygilari, bilgisayar
sahibi olmayan adaylara gore daha fazladir. Son olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin yasi ilerledikce teknik merkezli,
teknoloji yonetimi merkezli ve teknoloji-entegrasyonu merkezli kaygilari1 da artmaktadir. Arastirma sonuglarini goz éniinde
bulundurarak, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilarini azaltabilmek igin teknik
donanim ve teknoloji bilgilerinin artirilmas: onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitimsel teknoloji, Okul dncesi 6gretmen adayi, Kayg:

Investigation of Preschool Teacher Candidates' Anxiety About Use of Technologies in
Education According to Some Variables

Abstract: In this study, it is aimed to examine the anxiety of preschool teacher candidates about the use of technology in
education. A total of 549 preschool teacher candidates, including 510 females and 39 males, who study or graduated from 67
different universities, took part in the study. As data collection tools, General Information Form and Educational Technologies
Anxiety Scale were used. According to the results of the study, preschool teacher candidates' educational technologies anxiety
does not differ in terms of gender and the type of university they study. The technology management-centered anxiety of
graduate preschool teacher candidates is higher than the preschool teacher candidates who are studying in the first grade.
Again, the technical-centered anxiety of graduate preschool teacher candidates is higher than the preschool teacher candidates
studying in the first and second grade. Preschool teacher candidates who have personal computers have more technology
management-centered and technique-centered anxieties than preschool teacher candidates who do not have a personal
computer. Finally, as the age of preschool teacher candidates increases, technique-centered, technology-management-
centered and technology-integration-centered anxieties also increase. Considering the results of the study, it is recommended
to increase knowledge about the technical equipment and technology in order to reduce pre-school teacher candidates’
anxiety about the use of technology in education.
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Bilgi ve iletisim teknolojisi giiniimiizde ¢ocuklarin i¢ine ¢ekildigi bir yasam bicimi haline gelmistir. Giiniimiiz
cocuklar1 okulda 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilmek igin kii¢iik yaslarda dijital araglari kullanmaya
baslamaktadir. Egitimsel teknoloji, egitim siirecindeki iki temel faktor olan pratik ve aktif katilima gereksinim
duyan, teknoloji ve egitimi bagdastiran, 6grencilere aktarilacak 6grenme igerigidir (Murati ve Ceka, 2017).
Magen Nagar ve Shonfeld (2018)’e gore teknolojiye yonelik tutumlarin {i¢ yonii vardir. Bu tutumlar teknolojik
kaygi, teknolojik ozgiiven ve teknolojik begenmedir. Teknolojinin bir diger degerli rolii, 6gretmenlerin
dersleri organize etme ve sunma konusundaki etkililigini artirmasidir. Ogrencilerin bilgisayarlardan nasil
ogrendiklerine dair ¢ok sayida arastirma olsa da 6grencilerin bilgisayarla 6grenmesine iliskin bilimsel bilgi ve
verileri elde etmeye giiniimiizde daha ¢ok ihtiyag vardir (Ross, Morrison ve Lowther, 2010).

Giiniimiizde egitimde teknoloji kullanimi internet erisimi, uzaktan egitim, egitici oyun ve simiilasyon gibi
uygulamalar ile katlanarak artmaktadir (Ross ve digerleri, 2010). Teknolojinin egitimdeki rolii ve 6nemi her
gecen giin artarken tiim diinyayi etkisi altina alan pandemi siirecinde bu rol daha 6nemli hale gelmistir. Gorev
yapan mevcut ogretmenlerin ¢cogunlugu X kusagina (1965 — 1977 dogumlu) ya da Y kusagina (1979 — 1989)
(Veloso, Dutra ve Nakata, 2016) mensup iken dgretmen adaylar1 Y kusagina ve Z kusagma (1990 — 2010
dogumlu), egitim verdikleri ya da verecekleri okul oncesi donem ¢ocuklari ise alfa kusagina mensuptur.
Teknolojik ilerleme sayesinde kusaklar aras: siirelerin bu kadar kisaldig1 gliniimiizde, kuskusuz her yeni
kusak teknoloji ile daha ¢ok i¢ igedir. Alfa kusagi, 2010 yilindan sonra dogan gruba aittir. Bu nesil son kusak
olmasina ragmen, teknoloji kullanimi, arastirma etkinlikleri ve elestirel vizyon 6zellikleri ile karakterize edilir.
Egitim siireclerinde fiziksel temas iletisimde teknolojik araglarin daha yaygim kullanimi sonucunda azalacaktir
(dos Reis, 2018).

X kusagindan sonraki kusaklar Prensky (2001) tarafindan “djjital yerli” olarak adlandirilmistir. Prensky
(2001)’e gore teknolojik olarak zengin ortamda biiyiiyen dijital yerlilerin beyinlerinde, eski nesillere kiyasla
temelde farkl sekillerde diisiinmeleri ve islemeleri anlamina gelen varsayimsal degisiklikler bulunmaktadir.
Buna gore djjital yerliler bilgiyi ¢ok hizli almaya aligkindir, grafikleri metinlerden 6nce tercih eder, bilgisayar,
dijital oyun ve Internet dilini ana dil gibi konusurlar. Dijital yerliler olan giiniimiiz 6gretmen adaylari, her ne
kadar onceki nesillere gore teknoloji icerisinde biiyiiseler de Lei (2009)ye gore, temel teknolojiler ve sosyal
iletisim teknolojileri konusunda bilgili olmalarina ragmen hem dar kapsam hem de teknoloji faaliyetlerindeki
derinlik eksikligi nedeniyle teknoloji yeterlilikleri siirlidir.

TDK (2021) kaygiy1 “Uziintii, endise duyulan diisiince, gam, tasa” ve “Genellikle kotii bir sey olacakmis
diisiincesiyle ortaya gikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” olarak tanimlanmaktadir. Millar ve Walsh
(2000) kayguyy, fiziksel belirtilerle kendisini gosteren, anormal ve nedensiz bir sekilde ortaya ¢cikan asir1 korku
hali olarak tanimlamistir. Genel anlamda kayg; tiirlerini inceleyen farkli ¢galismalar bulunmaktadir. Bunlardan
birisi Spielberger (1966) tarafindan kaygmin, durumluk ve siirekli kaygi seklinde iki farkli tipinin
tanimlanmasidir (Koknel, 2014). Durumluk kaygi, belirli durumlarda yasanir ve bu durumlar kayboldugunda
yok olur (Kuzucu, 2013). Siirekli kaygi, durumluk kaygiya kiyasla duragan ve siireklidir. Kisilik yapisindaki
kaygiya yatkinlik siirekli kayg: diizeyini etkilemektedir (Koknel, 2014). Literatiir incelendiginde okul &ncesi
Ogretmen adaylarinin gesitli kaygilarini inceleyen calismalar géze ¢arpmaktadir (Avci, Karababa ve Zencir,
2019; Glimriikgii Bilgici ve Deniz, 2016a, 2016b).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin da yer aldig: gesitli calisma gruplar: ve 6rneklemler iizerinde 6gretmen
adaylarinin egitimde cesitli teknolojilerin kullanimina yonelik tutumlarmma yonelik c¢alismalar goze
carpmaktadir. Sahin ve Namli (2019), okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile diger boliimlerde dgrenim goren
Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlari arasinda farkliik bulunmadigin
saptamiglardir. Yavuz Mumcu ve Dénmez Usta (2014) okul Oncesi dgretmen adaylarinin bilgisayar ve
Interneti en cok arastirma/6dev ve ikinci olarak sosyal paylasim (iletisim) i¢in kullandiklarini ifade etmistir.
Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile diger boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin bilgisayar ve
Internet kullanmaya yonelik tutumlari arasinda fark bulunmadigini rapor etmislerdir.

Okur Akgay ve Halmatov (2015), okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapma
konusundaki tutumlar: arasinda cinsiyet, sinif diizeyi ve bilgisayar sahibi olma degiskenlerine gore farklilik
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olmadigini sadece bilgisayar kullamim siklig1 degiskenine gore bir fark bulundugunu belirtmislerdir. Buna
gore daha sik bilgisayar kullanan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim konusunda daha
olumlu tutuma sahip oldugunu ifade etmislerdir. Zelyurt ve Tuncer (2016)'da benzer sekilde daha sik
bilgisayar kullanan okul oncesi 6gretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitime karst daha olumlu tutum
igerisinde olduklarin1 rapor etmislerdir. Polat ve Karakus (2020)'nin calismalarinda, diger boliimlerde
Ogrenim goren Ogretmen adaylar ile okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime y&nelik
tutumlar arasinda herhangi bir farklilik gdzlenmemistir.

Turgut ve Akdemir (2019), boliimlere gore 0gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye kars: tutumlarini
incelemislerdir. Bu dogrultuda mobil 6grenme tutumlarina ait “avantaj”, “sirlihk”, “kullanislihk” ve
“oOzgiirliik” seklinde dort alt boyut ortaya koymuslaridir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme
konusunda olumlu tutum igerisinde oldugunu belirtmislerdir. Sancar Tokmak, Yavuz Konokman ve Yanpar
Yelken (2013), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiiven algilarinin yiiksek
oldugunu ifade etmiglerdir. Literatiirdeki calismalar incelendiginde genel anlamda okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina y6nelik tutumlarinin olumlu oldugu sylenebilir.

Okullar, bilgi ve iletisim teknolojileri ile tanistiginda, 6gretmenler bunlarn sinufta kullanmak, onlar
kullanmay1 6grenmek ve basarisizliklari ile basa ¢ikmak konusunda oldukgca endiselenmistir (Rosen ve Weil
1995). Alan yazin, 6gretmenlerin uzun zamandir siniflarinda kullanmaktan korktuklar: i¢in bilgisayara karsi
olumlu tutumlarinin olmadigini (Hardy, 1998), teknolojiyi sinif egitimine entegre etmek icin kendilerini iyi
hissetmediklerini ve bilgisayar1 kullanma konusunda diigiik bir giiven diizeyine sahip olduklarm
bildirmektedir. Aslinda &gretmenler, 6grencilerine teknolojik yeterlilik eksiklerini gostermekten endige
duyarken, giderek daha fazla talepte bulunmaya baslayan 6grenciler, 6gretmenlerden bilgisayar kullanimi
alaninda uzman ve rol model olmalarini beklemektedir (Revilla Munoz, Alpiste Penalba, Fernandez Sanchez
ve Santos, 2017).

Teknolojinin kullanimi zaman alir ve 6gretmenlerin bunu benimsemesi igin bir paradigma degisikligi
gerekir. Bu degisiklik i¢in en kritik noktalar 6gretmenlerin hazir olma durumu, nasil davrandiklar: ve teknoloji
entegrasyonudur (Baturay, Gokgearslan ve Ke, 2017). Egitimsel teknoloji dendiginde kuskusuz ilk akla gelen
egitimde bilgisayar kullanimidir. Bilgisayar kaygisi, bilgisayarlarin isyerlerine girmesinden bu yana
literatiirde incelenen ve bilgisayarlar hakkinda ¢ok az sey bilen kullanicilarin kayg: duyma olasiliginin daha
yiiksek oldugunu gosteren, yaygin olarak ortaya ¢ikan bir durumdur (Torkzadeh ve Angulo 1992). Beckers,
Wicherts ve Schmidt (2007) bilgisayar kaygisinin durum kaygisi ile mi yoksa siirekli kayg ile mi iligkili
oldugunu incelemisler ve bilgisayar kaygisinin, durumluk kaygidan ¢ok siirekli kayg: ile iliskili oldugunu
ifade etmislerdir. Bilgisayar okuryazari olmak, tiniversite diizeyindeki tiim 6grencilerin akademik ilerlemesi
i¢in zorunlu hale gelmektedir ve dgrencilerin giinliik olarak bu kritik beceriyi kullanarak akademik gorevleri
ve aragtirmalarn yiiriitmeleri gerekmektedir (Schlebusch, 2018).

Teknolojinin egitim igerisindeki kullanimi degistikge 6gretmenlerin rolii de degismektedir. Ogrencilerin
aktif 6grenenler oldugu 6grenci merkezli yaklagimlar, teknoloji ile sosyallesme, egitimsel oyunlar, uzaktan
ogretim/0grenme, web topluluklar: gibi olgular bu degisim siirecinin yansimalari olabilir (Yalginalp ve Cabz,
2015). Diger egitim araglar1 gibi teknoloji de, erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin, ¢ocuklarin 6grenme
hedeflerini desteklemek igin gelisimsel olarak uygun uygulamalar gercevesinde kullandiginda faydali olur ve
cocuklar bilgiyi uygulamals, ilgi cekici ve giiclendirici yollarla genisletmek icin kullandiklarinda teknoloji
O0grenmeyi en iyi sekilde destekler (Shillady ve Parikh, 2012). Egitim teknolojisi kullanimi ve teknolojinin
egitime entegrasyonu konusunda ogretmen adaylarinin kayg: diizeyini belirleme calismalarinda bu
unsurlarin dikkate alinmasi bu agidan 6nem arz etmektedir (Yalginalp ve Cabi, 2015). Ayrica 6gretmenler,
cocuklarin teknoloji kullamimu igin dikkatlice diisiinmeli ve smirlar koymalidir. Egitimciler, ¢ocuklar igin
kullarnulacak teknolojiyi secerken daha segici olmalidir (Shillady ve Parikh, 2012). The National Association for
the Education of Young Children, 8 yasina kadar ¢ocuklarin egitim programlarinda teknoloji kullanimima
yonelik olarak asagidaki bazi temel noktalar: vurgulamislardir (NAEYC, 2012);

- Teknoloji araglar1 ve interaktif medyanin kullanimi ¢ocuklara zarar vermemelidir.
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- Gelisimsel olarak uygun uygulamalar, teknoloji ve etkilesimli medyanin erken ¢ocukluk
programlarina entegre edilip edilmeyecegine ve ne zaman entegre edilecegine dair kararlara rehberlik
edilmelidir.

- Gelisimsel olarak uygun 6gretim uygulamalari, teknoloji ve etkilesimli medya dahil olmak {izere
herhangi bir sinif materyalinin se¢cimine daima rehberlik edilmelidir.

- Teknoloji ve medyanin uygun kullanimi, her ¢ocugun yasina, gelisim diizeyine, ihtiyaglarina, ilgi
alanlarina, dil ge¢misine ve yeteneklerine baglidir.

- Teknoloji ve medyanin etkin kullanimlar: aktif, uygulamals, ilgi ¢ekici ve gliglendiricidir. Gorevlerin
yerine getirilmesini kolaylastirmak i¢in uyarlanabilir yontemler saglamak ve ¢ocuklarin 6grenmesini
desteklemek icin bircok secenekten biri olarak kullanilir.

- Uygun sekilde kullanildiginda teknoloji ve medya ¢ocuklarin bilissel ve sosyal yeteneklerini
gelistirebilir.

- Teknoloji ve medya, cevreye, miifredata ve giinliik rutinlere entegre edildiginde erken g¢ocukluk
pratigini gelistirebilir.

Arastirmanin Amaci

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimi kaygilarinin incelenmesi ve hangi
degiskenlerin bu kayg: tizerinde etkili oldugunu belirlemek bu calismanin genel amacidir. Bu dogrultuda
asagidaki arastirma problemlerine yanit aranacaktir:

P1) Egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilar, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

P2) Egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilar, okul oncesi Ogretmen adaylarimin 6grenim
gordiikleri {iniversite tiiriine (devlet/vakif) gore degismekte midir?

P3) Egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilar, okul Oncesi Ogretmen adaylarimin 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine gore degismekte midir?

P4) Egitimde teknoloji kullanimina y&nelik kaygilar, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmn bilgisayar sahiplik
durumlarina gore degismekte midir?

P5) Okul oncesi 6gretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilari ile yaslar:
arasinda iligki var midir?

Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmada egitim fakiiltesinden mezun olan veya formasyon egitimi alan, aktif olarak 6gretmenlik
meslegini yapmaya baslamamis okul Oncesi ©6gretmenlerinin okul oncesi Ogretmen aday1 oldugu
varsayillmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylar tarafindan kisisel bilgisayar sahibi olma/olmama durumunun
diziistii ve masatistii bilgisayarlar diisiiniilerek cevaplandig varsayilmistir.

Yontem

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimi kaygilarinin incelenmesini amaglayan bu
aragtirma iliskisel tarama modelindedir. {liskisel tarama modelinin kullamildig1 aragtirmalarda, iki veya daha
fazla degisken arasinda bulunan degisimin varligini veya derecesini belirlemek amaglarnur (Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanmn ¢alisma grubu kiime tipi rastgele 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi, evren
genisliginin biiyiik ve genis bir cografyaya ait oldugu durumlarda evren kiimelere ayrilarak kullanlir (Kilig, 2012).
Bu dogrultuda ¢alisma grubunu, gesitli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi boltimlerinde
O0grenim goren 203 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ve bu boliimlerden mezun olup herhangi bir 6gretmenlik deneyimi
olmayan 346 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Dolayistyla ¢alisma grubunu toplam 549 okul 6ncesi 6gretmen
aday1 olusturmustur. Calisma grubunun yas ortalamasi 24,81’dir ve cesitli demografik ozellikleri Tablo 1'de
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verilmigtir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozellikleri

Degisken f Yiizde (%)

L Kadin 510 92,9
Cinsiyet Erkek 39 71
. . Devlet 513 93,4
Universite Vakif 36 66
o . Evet 541 98,5
Egitim Fakiiltesi mezunu Hayir 8 15
Birinci Sinif 40 7,3

Ikinci Sinuf 46 8,4

Siruf Uciincii Sinuf 39 7,1
Dérdiincii Simuf veya tizeri 78 14,2

Mezun 346 63,0

.. - . Evet 438 79,8
Kisisel bilgisayar sahibi Hayir 11 20,2

Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin %92,9'u kadindir. Adaylarin 513’i 56 farkhi devlet
tniversitesi (%93,4), 36’s1 11 farkli vakif tiniversitesi (%6,6) 0grencisi veya mezunudur. Calisma grubundaki
okul oncesi 6gretmen adaylarinin sadece %1,5'i egitim fakiiltesi mezunu olmayip pedagojik formasyon
sertifikasi sahibidir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin %63'ii mezun durumdadir ve %79,8'i kisisel bilgisayar
sahibidir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verileri, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri, yaslari, Ogrenim gordiikleri
universite, siniflar1 ve kisisel bilgisayar sahibi olup olmadiklarinin soruldugu “Demografik Bilgi Formu” ve
Yalgialp ve Cabi (2015) tarafindan gelistirilen “Egitim Teknolojileri Kullanimi Kaygi Olgegi” kullanilarak
toplanmustir. Egitim Teknolojileri Kullanumi Kaygi Olgegi, bir vakif iiniversitesinde dgrenim gérmekte olan
215 8gretmen adayinin katilimiyla gelistirilmistir. Toplam 5 alt boyut ve 24 maddeden olugan 6lgek 5’1i Likert
tipindedir. Olgekte “Kesinlikle Kaygilanmiyorum” (1 puan), “Kaygilanmiyorum” (2 puan), “Kararsizim” (3
puan), “Kaygilaniyorum” (4 puan) ve “Kesinlikle Kaygilaniyorum” (5 puan) seklinde puanlanmistir. Bes alt
boyut sirasiyla; “Gorev Yeri Merkezli Kaygr (GYMK)” (4 madde), “Teknoloji Dezavantaj-Kisithilik Merkezli
Kaygi1 (TDKMK)” (7 madde), “Teknoloji-Entegrasyonu Merkezli Kayg: (TEMK)” (5 madde), “Teknoloji
Yonetimi Merkezli Kaygi (TYMK)” (5 madde) ve “Teknik Merkezli Kayg: (TMK)” (3 madde) seklindedir.
Olgegin ters puanlanan herhangi bir maddesi yoktur ve puan arttikca kaygi diizeyi de artmaktadir.

GYMK, ogretmen adaymin gorev yapacagi okuldaki teknolojik altyap: ve okul yonetiminin egitimde
teknoloji kullanimina bakis agisina yonelik kaygilari igermektedir. TDKMK, 6gretmen adaymin 6grencilerin
yeterince teknoloji okur-yazari olmama durumlari, teknolojiyi kotii kullanma ve kurumun maddi imkansizlik
nedeniyle yeterince teknolojiyi destekleyememesi konusundaki kaygilar1 kapsamaktadir. TEMK, 6gretmen
adayinin kendisinin gelisen teknolojiye ayak uyduramamas: hakkindaki kaygilar: iken TYMK, kullanacagi
teknolojilerin kendisine veya 6grencilerine uygun olmamasi ve diger meslektaslar ile ilgili kaygilardir. TMK
ise yine O0gretmen adayimn kendisi ile ilgili kaygilarindan birisi olup adaymn donamim/teknik bilgisinin
yetersiz kalma durumlari ile alakalidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, gerekli etik kurul izinleri alindiktan sonra devam eden Covid-19 salgini sebebi ile yiiz
ylize toplanamamuis, goniilliilitk esasina dayali olarak okul dncesi 6gretmen adaylarindan elektronik ortamda
toplanmustir. Egitim Teknolojileri Kullanimi Kaygi Olgegi, alt boyutlarimn i tutarlilik katsayisi Cronbach alfa
degerleri sirasiyla, GYMK icin 0,871; TDKMK i¢in 0,711; TEMK igin 0,887; TYMK i¢in 0,723; TMK i¢in 0,727
olarak hesaplanmistir. Giivenirlik analizi sonuglarina gore 6l¢gme aracinin, egitim teknolojileri kullanimi
kaygilarini 6lgmek igin uygun oldugu (>70) sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2003).
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma verilerine gore okul oncesi 6gretmen adaylarimin egitimde teknoloji kullanimi
kaygilari cinsiyet, tiniversite tiirii, 6grenim gordiikleri sinuf, bilgisayar sahiplik durumu ve yas degiskenlerine
gore incelenecektir.

Tablo 2. Okul dncesi 63retmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi kaygilarinin betimsel istatistikleri

Alt Boyut f X SS.
GYMK 549 2,14 0,84
TDKMK 549 2,24 0,64
TEMK 549 2,94 1,06
TYMK 549 2,81 0,83
TMK 549 3,33 0,91
Toplam Kaygi Puani 549 2,69 0,65

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin egitim teknolojileri kullanimi kayg olgegi alt
boyutlar arasinda en yiiksek ortalamaya sahip alt boyutun TMK (X = 3,33;SS = 0,65), en diisiik ortalamaya
sahip alt boyutun ise GYMK (X = 2,14; SS = 0,84) oldugu saptanmigtir.

Tablo 3 Okul dncesi 6gretmen adaylarimin egitimde teknoloji kullanimi kaygi 6lcegi puanlarimin normal dagilum testi sonuglar

Alt Boyut Carpiklik Basiklik
GYMK 0,840 0,498
TDKMK 0,450 0,058
TEMK -0,730 -0,970
TYMK 0,134 -0,364
TMK -0,371 -0,352
Toplam Kaygi Puani 0,079 -0,305
** p<0,01

Tablo 3'te goriildiigii tizere okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi kaygi lgegi
puanlarmin carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile 1 arasinda kaldig1 saptanmustir. Buna gore dagilimin
normale yakin oldugu kabul edilebilir (Koklii, Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu, 2007).

Tablo 4. Okul oncesi 6gretmen adaylarmmin egitim teknolojileri kullanimi kaygr 6lcegi alt boyutlari puanlarmn cinsiyetlerine gore bagimsiz
drneklemler t-testi sonuclari

Alt Boyut Cinsiyet f X SS. S.d. t p
Kad 510 2,14 0,84

GYMK E:k:(‘ o 21 054 43,941 -0,530 0,599
Kad 510 2,24 0,64

TDKMK E:k:: o - 025 46,210 0,061 0,951

TEMK 1;:1112 53190 ggg (1):22 44,940 -0,587 0,560

TYMK I;:selll: 2190 ;:2(6) gﬁi 42,893 41,057 0,296

M I;:lfelll: 53,190 i:i; 2122 44,853 -1,449 0,154

b e o o 090 ums 06 03

Tablo 4 incelendiginde, cinsiyetlerine gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi
kayg 6lgeginin GYMK (t(43 941y = —0,530;p > 0,05 ), TDKMK (t(46210) = 0,061;p > 0,05 ), TEMK (44 940y =
—0,587;p > 0,05), TYMK (t(z893) = —1,057;p > 0,05), TMK (tg4as3) = —1,449;p > 0,05) alt boyutu
puanlar1 ve toplam kaygi puanlari (t(44-,386) = —1,006;p > 0,05) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
saptanmamusgtir.

Tablo 5. Okul oncesi 63retmen adaylarimn egitim teknolojileri kullanimi kaygu 6lcegi alt boyutlar: puanlarmmn tiniversite tiiriine gore bagimsiz
drneklemler t-testi sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet f X SS. S.d. t /4
Devlet 513 2,15 0,84
YMK ’ ’ 40,162
oM Valkaf 36 2,09 0,83 0,16 0,389 0,699
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TDKMK %Z‘ﬁ:’ft 531 63 ;ié g:zz 39,926 0,443 0,660
TEMK %Z‘ﬁ:’ft 531 63 5(9); 12? 39,495 -0,456 0,651
TYMK ?/Z‘ﬁleft 53163 ;3; gzg 39,859 0,249 0,805

TMK ?/Z‘ﬁleft 53163 ;ZZ g:gz 40,911 0,631 0,532
Toplam Kayg1 Puan ?/Z‘ﬁfft 531 63 igz g:gz 39,913 0,259 0,799

Tablo 5 incelendiginde, devlet ve vakif {iniversitelerinde 6grenim goren okul dncesi 6gretmen adaylarinin
egitim teknolojileri kullanimi kaygi oOlgeginin GYMK (t(40,162) =0,389;p > 0,05 ), TDKMK (t(39_926) =
0,443;p > 0,05 ), TEMK (£(39495) = —0,456;p > 0,05 ), TYMK (t39,850) = 0,249;p > 0,05 ), TMK (t(s0011) =
0,631;p > 0,05) alt boyutlar1 puanlari ve toplam kaygi puanlart (9913 = 0,259;p > 0,05) arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark bulunmadig belirlenmistir.

Tablo 6. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi kaygt dlcegi alt boyutlart puanlarmn sinif degiskenine gore ortalama ve
standart sapma degerleri

Alt Boyut Grup f X 5§S5.  Var. Kay. KT Sd KO F p Fark
L. 1. Siruf 40 2,34 098 G. Aras1 2,905 4 0,726 1,033 0,390
II. 2. Smuf 46 2,04 059 G.igi 382,629 544 0,703
GYMK II1. 3. Sinuf 39 2,20 0,96 Toplam 385,534 548
IV. 4. Sinif ve tizeri 78 2,21 0,79
V. Mezun 346 2,11 0,84
I. 1. Siruf 40 2,22 0,70 G. Aras1 1,622 4 0,406 1,025 0,394
IL. 2. Sinf 46 2,06 041 G.igi 215,287 544 0,396
TDKMK III. 3. Siruf 39 229 0,59 Toplam 216,909 548
IV. 4. Sinuf ve tizeri 78 225 0,58
V. Mezun 346 2,25 0,66
I. 1. Siruf 40 2,81 1,07 G. Aras1 5,708 4 1,427 1,275 0,278
IL. 2. Sinaf 46 2,65 0,99 G.igi 608,573 544 1,119
TEMK III. 3. Sinuf 39 297 097 Toplam 614,280 548
IV. 4. Sinf ve tizeri 78 291 1,03
V. Mezun 346 3,00 1,08
I. 1. Siaf 40 259 0,78 G. Arasi 6,774 4 1,694 2,493 0,042* I-v*
IL. 2. Stf 46 258 0,69 G.igi 369,471 544 0,679 II-v*
TYMK I11. 3. Sinuf 39 2,74 0,85 Toplam 376,245 548
IV. 4. Sinif ve tizeri 78 2,76 0,77
V. Mezun 346 2,89 0,85
L. 1. Siruf 40 297 0,89 G. Aras1 17,066 4 4,267 5,265 0,000** I-Iv*
1. 2. Smuf 46 291 0,99 G.igi 440,806 544 0,810 [-V**
TMK III. 3. Siruf 39 333 0,82 Toplam 457,872 548 TI-111*
IV. 4. Siuf ve lizeri 78 3,51 0,81 II-IV**
V. Mezun 346 3,38 0,92 II-V**
I. 1. Siruf 40 2,59 0,69 G.Arasi 3,707 4 0,927 2,187 0,069
Toplam IL. 2. Sinf 46 245 051 G.igi 230,500 544 0,424
Kayg1 Puani III. 3. Siruf 39 2,71 0,67 Toplam 234,208 548
IV. 4. Sinuf ve tlizeri 78 2,73 0,60
V. Mezun 346 2,73 0,67
*p <0,05**p <0,01

Tablo 6'ya gore, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii sinifa gore egitim teknolojileri
kullanimi kaygi 6l¢eginin alt boyutlar1 olan GYMK (F = 1,033;p > 0,05), TDKMK (F = 1,025;p > 0,05),
TEMK (F = 1,275;p > 0,05) puanlar1 ve toplam kaygi puanlar1 (F = 2,187;p > 0,05) arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gormekte olduklar:
smifa gore, TYMK puanlar: arasinda anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir (F = 2,493;p < 0,05). Bu
iliskinin kaynagini arastirmak igin varyanslarin esit olmas: sebebiyle Post Hoc testlerinden LSD testi
uygulanmistir. Test sonucuna gore mezun okul oncesi 6gretmen adaylarimin TYMK puanlari ile birinci ve
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ikinci smufta 6grenim goren okul oncesi 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir (p < 0,05). Yine okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6grenim gormekte olduklar: sinifa gore
TMK puanlar: arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir (F = 5,265; p < 0,01). LSD testine gore birinci sinufta
Ogrenim goren okul Sncesi 6gretmen adaylarin puanlari, dordiincii sinif ve tizerindeki 6gretmen adaylar:
(p < 0,05) ile mezun adaylarin (p < 0,01) puan ortalamalar1 arasindaki farklar, ikinci sinifta bulunan adaylar
ile tigtincii siif (p < 0,05), dordiincii siuf ve tizeri (p < 0,01), mezun adaylarin (p < 0,01) puan ortalamalar:
arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 7. Okul 6ncesi 63retmen adaylarimin egitim teknolojileri kullanimi kaygt 6lcegi alt boyutlar: puanlarinin kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna
gore bagimsiz drneklemler t-testi sonuglar:

Alt Boyut Bilgisayar sahibi f X SS. Sd. t p
Evet 438 2,14 0,84
GYMK 170,719 -0,150 0,881
Hayir 111 2,15 0,84
Evet 438 2,25 0,64
TDKMK 177,866 1,384 0,168
Hayir 111 2,16 0,60
Evet 438 2,96 1,05
TEMK 166,389 0,983 0,327
Hayir 111 2,85 1,08 ’ ’ ’
Evet 438 2,86 0,82
TYMK 167,742 2,458 0,015*
Hayir 111 2,64 0,84 ! / !
E 4
TMK vet 38 339 0,88 157,757 3,122 0,002*
Hayir 111 2,58 0,99
Toplam Kayg: Evet 438 2,72 0,64
157,7. 1 1
Puani Hayir 111 2,58 0,71 57,755 /968 0,05
*p <0,05;*p <0,01

Tablo 7 incelendiginde, kisisel bilgisayar sahibi okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile kisisel bilgisayar sahibi
olmayanlarin egitim teknolojileri kullanim1 kaygi 6lgeginin GYMK (t(170_719) = —0,150;p > 0,05 ), TDKMK
(tca77,866) = 1,384;p > 0,05 ), TEMK (1146389 = 0,983;p > 0,05) puanlari ve toplam kaygt (tqs77ss) =
1,968;p > 0,05 ) puanlar: arasinda istatistiksel olarak fark bulunmadig: belirlenmistir. Diger taraftan, kisisel
bilgisayar sahibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin TYMK (t(167,742) = 2,458;p < 0,05 ) ve TMK (t(157_757) =
3,122;p < 0,01 ) kayg! puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmustir. Buna gore, kisisel
bilgisayar sahibi okul oncesi 6gretmen adaylarinin, kisisel bilgisayar sahibi olmayan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarina gore TYMK ve TMK puanlar1 daha yiiksektir.

Tablo 8. Okul dncesi 63retmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi kayg: dlcegi alt boyutlar: puanlari ile yaslar: arasinda Spearman korelasyon
testi sonuclart

Alt Boyut Istatistik
GYMK Korelasyon katsayisi -0,017
p 0,683
Korel
TDKMK orelasyon katsayis1 (p) 0,036
p 0,399
Korelasyon katsayisi (p) 0,094
TEMK
p 0,028*
TYMK Korelasyon katsayisi (p) 0,11(3
p 0,01
Korelasyon katsayisi (p) 0,104
TMK p 0,015*

*p < 0,05

Tablo 8’e gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin yaglar: ile egitim teknolojileri kullanimi kaygi dlgegi alt
boyutlarindan GYMK ve TDKMK puanlari arasinda anlamli bir korelasyon bulunmamaktadir (p > 0,05). Ote
yandan, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin yaslar ile egitim teknolojileri kullanimi kaygi Olgegi alt
boyutlarindan TEMK (p = 0,094;p < 0,05), TYMK (p =0,110;p < 0,05) ve. TMK (p = 0,104;p < 0,05)
puanlar1 arasinda pozitif yonlii zayif bir korelasyon saptanmaistir. Buna gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
yaslar1 arttikca TEMK, TYMK ve TMK puanlar: da artmaktadir.
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Sonug ve Tartisma

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin, egitimsel teknoloji kullamimina yonelik kaygilarmin cesitli
degiskenlere gore incelenmesinin amaglandigr bu calismada, okul Oncesi 6gretmen adaylarini en ¢ok
kaygilandiran alt boyutun “teknik merkezli kayg1”, en az kaygilandiran alt boyutun ise “gorev yeri merkezli
kayg1” oldugu belirlenmistir. Omriiuzun (2019), sinif icerisinde karmagik cihazlar kullanan {ist kademe
Ogretmenlerinin aksine okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha basit teknolojik cihazlar kullandiklarini ve kendisini
0z yeterli hissetmeyen bir Ogretmenin bile bazi temel cihazlar vasitasiyla etkinliklerini kolayca
yapabileceklerini ifade etmistir. Bu dogrultuda, okul Oncesi 6gretmen adaylari tarafindan, 36-72 aylik
¢ocuklara yonelik bir etkinlikte egitimde teknoloji kullanimi konusunda yetkin goriinmemek ve teknoloji
konusunda ¢ocuklarin daha yiiksek beceriye sahip oldugunun diisiiniilmesi gibi durumlar en yiiksek
kaygimin teknik merkezli kayg: alt boyutunda hissedilmesine sebep olmus olabilir. Diger taraftan okul dncesi
Ogretmenleri, okul yoneticilerinin okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimina olumsuz bir bakis agisina sahip
olduklarini diisiinmektedir (Ugar-Kaplan, 2015). Bu ¢alismanin evren ve 6rneklemini géreve baglamamais okul
Oncesi 0gretmen adaylar: olusturdugu igin okulun teknolojik alt yapisi, okuldaki teknolojik arag-gereglerin
varligi ve okul yonetiminin teknoloji kullanimma bakis agis1 okul Oncesi 6gretmen adaylarinda kaygi
yaratmamuistir seklinde yorumlanabilir.

Sancar Tokmak ve digerleri (2013), okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi
ozgiiven algilari, Okur Akcay ve Halmatov (2015), bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlari,
Zelyurt ve Tuncer (2016), bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlar1 arasinda cinsiyete gore farklilik
bulunmadigini belirtmistir. Bu arastirmada da teknolojiye yonelik tutum calismalarinin bu sonuglarina benzer
olarak, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik kaygilarmin cinsiyetlerine
gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Yasar Ekici, Tiirk, Asyali ve Kiroglu (2018), devlet ve vakif iiniversitesinde 6grenim goren okul &ncesi
Ogretmen adaylarinin teknoloji kabul ve kullaniminin bes alt boyutu arasinda fark olmadigini iki alt boyutu
arasinda fark oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada, devlet ve vakif {iniversitelerinden mezun okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin, egitim teknolojileri kullanimina yonelik kaygilari arasinda fark olmadig1 saptanmustir.
Bu duruma egitim fakiiltesinde 6grenim goren tiim okul oncesi 6gretmen adaylarinin temelde ayni derslerle
desteklenmesi sebep olmus olabilir.

Okul 6ncesi dgretmen adaymin 6grenim gormekte oldugu smmif diizeyinin; “gorev yeri merkezli”,
“teknoloji dezavantaj/kisithilik merkezli” ve “teknoloji-entegrasyonu merkezli” kaygilar1 {izerinde bir
etkisinin bulunmadig1 belirlenmistir. Diger taraftan mezun okul oncesi 0gretmen adaylarinin, “teknoloji
yonetimi merkezli” kaygilarinin birinci ve ikinci sinif adaylara gore daha yiiksek oldugu; dordiincii sinif veya
mezun okul dncesi 6gretmen adaylariin “teknik merkezli” kaygilarinin birinci ve ikinci sinif adaylara gore
daha fazla oldugu saptanmistir. Bu durumun okul o6ncesi 6gretmen adaymin yasi ile ilgili oldugu
diistiniilebilir. Ciinkii, arastirma bulgularinda 6gretmen adaymin yas: ilerlediginde teknoloji yonetimi
merkezli, teknoloji-entegrasyonu merkezli kaygilarinin da arttig tespit edilmistir. Ayrica, mezun veya iist
siniflarda 6grenim gormekte olan okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi derslerini
almalar1 ve dolayisiyla meslege basladiklarinda karsilasacaklar: bazi problemleri fark etmis olmalar1 kaygi
diizeylerinde artisa sebep olmus olabilir. Literatiirde okul oncesi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik
alan bilgisi 6zgiiven algilar1 ve bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin sinif diizeyine goére
degismedigini rapor eden calismalar goriilmektedir (Okur Akcay ve Halmatov, 2015; Sancar Tokmak ve
digerleri, 2013; Zelyurt ve Tuncer, 2016). Diger taraftan {ist siuflarda 6grenim goren okul dncesi 6gretmen
adaylarinin alt siniflardaki 6gretmen adaylarina gore daha pozitif yonde egitimde teknoloji kullanimi
tutumuna sahip oldugunu ifade eden ¢alismalar da géze ¢arpmaktadir ($ahin ve Arslan Namli, 2018).

Kisisel bilgisayar sahibi olmak okul Oncesi 6gretmen adaylarinin, “gorev yeri merkezli”, “teknoloji
dezavantaj-kisithlik merkezli” ve “teknoloji-entegrasyonu merkezli” kaygilar tizerinde bir fark
yaratmamaktadir. Bu sonugtan yola ¢ikarak “gorev yeri merkezli” ve “teknoloji dezavantaj-kisitlilik merkezli”
kaygilarin kisisel bilgisayar sahibi olmak ile dogrudan bir iliskisinin bulunmadig1 sdylenebilir. Diger taraftan
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kisisel bilgisayar1 olan okul oncesi 6gretmen adaylari, kisisel bilgisayar1 olmayan okul Oncesi 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek “teknoloji yonetimi merkezli” ve “teknik merkezli” kayg: tasimaktadir. Bu
durumun Kkisisel bilgisayar sahibi olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin, yeterlik/yetersizliklerinin farkina
varmast ile ilgili oldugu diistintilmektedir. Kisisel bilgisayar sahibi olmayan okul 6ncesi 6gretmen adaylar:
gerekli uygulamalar kullanamadig icin yeterlik/yetersizliklerinin farkina varmamus olabilir.

Oneriler

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin teknik donanimlarinin ve teknolojik bilgilerinin artirilmasimin bu
alanda duyduklari kaygiy1 azaltabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
egitimine devam ettigi fakiilte tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygun teknolojik arag gereg bilgisi
ve kullanimini igeren dersler lisans miifredatlarma yerlestirilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin teknik
donanimlarinin ve teknolojik bilgilerinin artirilmasi i¢in herkesin erisebilecegi online egitimler diizenlenebilir.
Egitim fakiiltelerinin farkli uygulama derslerinde dersin sorumlu 6gretim elemani tarafindan teknolojinin
derse nasil entegre edilecegi dgretilebilir ve daha fazla teknoloji kullanimi 6zendirilebilir. Bu uygulamalarla
bir yandan okul dncesi 6gretmen adayinin egitimde teknoloji kullanimi konusunda daha donanimli olacagi
diger yandan hissettigi kaygiy1 azaltacag: diisiiniilmektedir.

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk:r oran1 beyani: Makalenin hazivlik asamasina tiim yazarlar esit oranda katk: vermistir.

Etik Kurul Karary: Kastamonu Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu 25.03.2021
tarihli 2021/1 sayilr karart.

Catisma beyani: Arastirma siireci boyunca herhangi bir kisi veya kurumla cikar ¢atismast yasanmamigtir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Nowadays, the use of technologies in education has been increasing exponentially through applications
such as distance education, educational games and simulations (Ross, Morrison and Lowther, 2010). While it
is a known fact that the role and importance of technologies in education are increasing day by day, this role
has increased exponentially in the COVID-19 pandemic that has affected the almost whole world since the
beginning of 2020. As the use of technologies in education changes, the role of teachers also changes. Factors
such as student-centered approaches in which students are active learners, socialization with technologies,
educational games, distance learning, and web communities may be reflections of this change process
(Yalginalp and Cabi, 2015). In this respect, it may be important to consider these factors in determining the
anxiety level of teacher candidates about the use of educational technologies and the integration of
technologies into education. In this study, it was aimed to investigate the anxiety of preschool teacher
candidates about the use of technologies in education.

Method

To investigate preschool teacher candidates' anxieties about using technologies in education, a survey was
conducted. Participants were 549 preschool teacher candidates who were educated in or graduated from
preschool education departments of education faculties of various universities. General Information Form and
Educational Technology Anxiety Scale developed by Yalginalp and Cab1 (2015) were used as data collection
tools. The scale is 5-point Likert type, and consists of 5 sub-dimensions and 24 items. Five sub-dimensions are
respectively; "Job Location-Centered Anxiety" (4 items), "Technology Disadvantage-Constraint-Centered
Anxiety" (7 items), "Technology-Integration Centered Anxiety" (5 items), "Technology Management-Centered
Anxiety" (5 items) and " Technique Centered Anxiety" (3 items).

Results

No statistically significant difference is observed between preschool teacher candidates' scores of sub-
dimensions of educational technology anxiety scale according to gender. A similar situation exists between
state universities and foundation universities. Namely, there is no statistically significant difference between
preschool teacher candidates' scores of sub-dimensions of educational technology anxiety scale according to
university type. On the other hand, the technology management-centered anxiety of graduate preschool
teacher candidates is higher than the preschool teacher candidates who are studying in the first grade. The
scores of technique centered anxiety of the graduate preschool teacher candidates are higher than the
preschool teacher candidates who are studying in the first and second grade. Technology management-
centered and technique centered anxiety scores of preschool teacher candidates who have a personal computer
are higher than those who do not have a personal computer. Finally, as the age of preschool teacher candidates
increases, technology-integration-centered, technology-management-centered and technique centered
concerns also increase.

Conclusion

In this study, which aims to investigate preschool teacher candidates' anxiety about using technologies in
education according to various variables, it is seen that the most anxious sub-dimension for preschool teacher
candidates is technique centered anxiety, and the least anxious sub-dimension is job location-centered anxiety.
For preschool teacher candidates, the lack of competence in the use of technologies in teaching 36-72 month-
old children and the fact that children have higher skills in technologies may have caused the technique
centered anxiety to be the sub-dimension of the highest anxiety for preschool teacher candidates. On the other
hand, it is clearly seen that the technological feasibility of the school, the existence of technological equipment
in the school and the point of view of the school administration on the use of technologies will not cause
anxiety for preschool teacher candidates. Therefore, it is understandable that job location-centered anxieties
have the lowest anxiety sub-dimension.

In the literature, there are studies reporting that pre-school teacher candidates' perceptions of technological
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pedagogical content knowledge, self-confidence and their attitudes towards computer-assisted education do
not change according to grade level (Sancar Tokmak, Yavuz Konokman, & Yanpar Yelken, 2013; Okur Akcay
& Halmatov, 2015; Zelyurt & Tuncer., 2016). On the other hand, studies stating that pre-school teacher
candidates studying in the upper classes have a more positive attitude towards the use of technology in
education than pre-service teachers in lower classes (Sahin & Arslan Namli, 2018).

Preschool teacher candidates who have personal computers have higher technology management-centered
and technique-centered anxiety than preschool teacher candidates who do not have a personal computer. It is
thought that this situation is related to the awareness of preschool teacher candidates who have a personal
computer about their competencies / inadequacies. Preschool teacher candidates who do not have a personal
computer may not be aware of their competencies / inadequacies because they cannot use the necessary
applications.
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