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Oz:Bu arastirmada, matematik dersi 6gretim programinda vurgulanan “kok degerlere” ortadgretim 9. sinif matematik ders
kitaplarinda ne siklikta ve diizeyde yer verildiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma nitel
aragtirma desenlerinden durum galismasi modeli ile yiiriitilmiistiir. Aragtirmanin verileri, Milli Egitim Bakanligy Talim
Terbiye Kurulu Baskanliginca okutulmas: kararlastirilan iki adet ortadgretim 9. siif matematik ders kitabinin dokiiman
incelemesi teknigi ile incelenmesinden elde edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmugtir. Verilerin analizinin ¢ergevesini, ortadgretim matematik ders programinda yer alan on kok deger
olusturmaktadir. Aragtirmamn sonucunda ortadgretim 9. simf matematik ders kitaplarinda en ¢ok yardimseverlik ve
sorumluluk; en az ise sabir, 6z denetim, diiriistliik ve sevgi degerlerine yer verildigi belirlenmistir. Ogrenme alanlarma gore
kok degerlerin yer alma sikliklari incelendiginde en fazla “Sayilar ve Cebir” en az da “Geometri” 6grenme alaminda yer
verildigi sonucuna ulasilmigtir. Son olarak, incelenen ders kitaplarinda degerlerin yer alma diizeylerinin daha ¢ok zayif
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitabi, Kok degerler, Matematik egitimi

Mathematics Textbooks in Secondary Education within the Framework of Root Values

Abstract: This study aimed to determine to what frequency and to what level the “root values” emphasized in the
mathematics curriculumare included in the 9% grade secondary mathematics textbooks. For this purpose, the research was
carried out using the case study model, one of the qualitative research designs. The data for the study were obtained by using
the document analysis technique to examine two secondary school 9" grade mathematics textbooks, which have been
allocated as textbooks by the Board of Education in Ministry of National Education. The descriptive analysis technique, one
of the qualitative data analysis techniques, was used in the analysis of the data obtained in the study. The framework for the
analysis of the data was the ten root values specified in the secondary school mathematics curriculum. As a result of the
research, it was determined that while the values of being helpful and being responsible were the most prominently included
in the secondary 9t-grade mathematics textbooks, the values of patience, self-control, honesty and love were the least
prevalent. When the frequency of inclusion of root values in textbooks according to learning areas was examined, it was
concluded that they were most included in the topic of "Numbers and Algebra" and least included in the topic of "Geometry".
Finally, it was determined that the values were frequently included in the textbooks examined at a very low level.
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Ibrahim CETIN ve digerleri

Insanlar1 kotii davranislardan alikoyan ve davraniglarini diizenleyen unsurlarin baginda sahip oldugu
degerleri gelmektedir. Bireyin saglikli bir yasam siirdiirebilmesi ve yaptig: islerde bagarili olabilmesi icin
fiziksel ve zihinsel gelisiminin yaninda olumlu degerleri 6ztimseyerek bunlara sahip olmas: da gerekmektedir
(Meydan, 2014). Aksi halde bireyin bu yondeki gelisiminin ihmali, sahip oldugu potansiyelini kullanmasi
oniinde bir engel olabilmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Kisinin bir pargasi oldugu toplumla birlikte
yasamasinin temeli, sahip oldugu ortak degerlere dayanir. Bireylerin yasaminda bu denli 6nemli bir yeri olan
degerlerin bir kavram olarak c¢esitli alanlarda ve baglamlarda farkli anlamlarda kullanilabildigi
goriilmektedir. Bir konugmay1 dinlemenin ‘degeri’, matematikteki bir denklemde bilinmeyenin ‘degeri’ ya da
bir bireyin (ahlaken) ‘degeri’ kavramin farkli anlamlarda kullanilmasina 6rnek olarak verilebilir (Kilcan, 2020).
Genis bir kullanim alanina sahip olan deger kavraminin gesitli bilim dallarinda da farkl tanimlar1 yapilmigtir
(Ulusoy ve Dilmag, 2012). Sosyal bilimler alaninda yapilan tanimlardan birinde Dede (2007: 13) degeri, “en
genel anlamda bir davranisin veya diistincenin kiymeti veya 6nemi dikkate alinarak yapilan kisisel tercihler
veya toplumun bir {iyesi olarak bir birey tarafindan benimsenen ve izlenen genel amaglar” olarak tarif
etmektedir. Bolay (2007: 14) ise degeri, “insanlarin deger verdigi ve ulasmak igin pesinden kostugu, elde
etmeyi siddetle arzu ettigi seyler” olarak tamimlarken degerlerin insan davranislari tizerinde hakim ve
yonlendirici inanglar olduguna vurgu yapmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2020) ¢evrim igi sozliigiinde
deger “bir seyin Snemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” seklinde
tanimlanmaktadir. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2018: 15) ise deger kavramy,
“temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla
basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudretin ve giiciin kaynagidir.” seklinde agiklanmaktadr.

Yasamdaki gelisim ve degisimle birlikte degerler degisiyor olsa da toplum tarafindan genel olarak
benimsenenler yeni nesillere aktarilirlar (Altun, 2003). Bu degerlerin bireylere kazandirilmasi amaciyla
yiiriitiilen degerler egitimi ilk olarak ailede baslar ve 6grenim hayatinin baslamasiyla birlikte siirece okul da
dahil olur (Bishop, Clarke, Corrigan ve Gunstone, 2006). Ustelik bu siire¢, kasitll ve planli bir sekilde
yuriitiiliiyor olmasa dahi devam eder. Ancak bdylesi bir egitimin etkisi fark edilmediginde ya da kontrol
altinda tutulmadiginda, siireg genellikle bireyin yasamui i¢in yanlis olabilecek degerleri dogru ve gecerli olarak
kabul etmesi seklinde sonuglanabilmektedir (Hill, 1991; Kilcan’dan aktaran, 2020). Bu sebeple 6grencilerin
okullarda yiiriitiilen egitim-0gretim faaliyetleriyle birlikte olumlu degerleri i¢sellestirmeleri 6nemli bir husus
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Altun, 2003). Nitekim 6gretim programlarimizda da bu duruma, bireyin egitim
sistemimiz igerisinde ¢ok yonlii olarak gelistirilmesinin ve degerlerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davrams
elde etmesinin gerekliligi vurgusuyla dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2018).

Ogretim programlari, 6grencilerin zihinsel, bedensel ve duygusal olarak saglikli bir sekilde yetismeleri
amactyla egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesine kilavuzluk eden temel bir kaynaktir. Bu programlarin
nihai hedefleri arasinda 6grencilere milli ve manevi degerlerle biitiinlesmis bilgi ve becerilerin kazandirilmas:
onemli bir yer tutmaktadir (MEB, 2018). Degerler egitiminin biitiin egitimin esas amacit oldugu noktasindan
hareketle, siirecin yalmz belirli bir ya da birka¢ dersin muhteviyatinda yiiriitiilmesi seklindeki bir yaklasimla
degil, tiim 6gretim programlarinin ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmas: gerektigi temel bir prensip olarak
benimsenmistir (MEB-TTKB, 2017). Buradan hareketle daha 6nceki 6gretim programlarindan farkli olarak
degerler egitimi ilk kez igerisinde matematik dersine ait programin da oldugu 6gretim programlarinin ana
odagina alinmistir (MEB-TTKB, 2017).

Degerlerin bir¢ok tiirii olmasi géz o6niinde bulunduruldugunda bunlar arasinda vurgu yapilacak olanlarin
belirlenerek bir tutarliligin saglanmas1 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sayin, Orbay ve Sam,
2019). Her ne kadar degerler egitimi icin yeterliligi noktasinda baz: siipheler olsa da (Topal, 2019), 6gretim
programlar1 marifetiyle 6grencilere kazandirilmas: amaclanan degerler on ana baslik altinda kok degerler
adiyla bir araya getirilerek {iilke genelinde Ogretim noktasinda bir tutarlilik saglanmistir. Programda
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan bu degerlerin bir¢ok toplum tarafindan benimsenen ve uzun zamandir
varligini stirdiiren degerler (Topal, 2019) arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Okulun yasama hazirliktan 6te yasamin kendisi oldugu gerceginden hareketle 6grencilere bu kok
degerlerin kazandirilmasinin ¢ok boyutlu ve sistemli bir yaklasimla ele alinmas: gereken bir siire¢ oldugu
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soylenebilir. Ogretim programinda da degerlerimizin 6grencilere kazandirilmasinin ancak egitim
programinin tiim unsurlarmin (6gretim programi, mevzuat, okul ortami, ders arag gerecleri vb.) dikkate
alinmasiyla gergeklestirilebilecegi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu sebeple egitim programinda degerler
egitiminin ayr1 bir miifredat veya 6grenme alani, {inite, konu gibi birimlerde ele alinmasi olarak degil tiim
Ogretim programlarinda ve bilesenlerinde yer verilmesiyle kazandirilmas: benimsenmistir (MEB, 2018). Peki,
matematik dersi bu siirecin neresindedir? Matematik degerler egitiminden bagimsiz bir alan midir? Sayet
degilse bu siirecte matematigin nasil bir rolii vardir?

Matematiksel bilginin diinyanin her yerinde ayni ve nesnel oldugu ve esasen baglamdan ayri oldugu
algisi, yaygin olarak matematigin kiiltiirden ve degerden bagimsiz olarak diisiiniilmesine sebep olmaktadir
(Seah ve Bishop, 2000). Hatta bu durum matematik Ogretmenlerinin de matematik dersinde degerlerin
Ogretilebilecegine kars1 zayif bir inang tasimalarina sebep olmaktadir (Dede, 2007). Halbuki matematik de
kendi igerisinde degerler barindirir ve matematik egitiminde degerlerin kazandirilmasmin énemli bir yeri
vardir (Bishop, 1999; Dede, 2007). Bu sebeple matematik dersi; 6grencilere 6gretim programinda yer alan
kazanimlara doniik bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira; onlarin milli, manevi ve evrensel degerler
bakimindan egitimini de amaglamaktadir (MEB, 2018). Dersin bu amacina ulasabilmesi i¢in kullanilan temel
kaynaklardan biri de ders kitaplaridir. Ders kitaplarmin her 6gretmen ve 6grenciye ulastiriliyor olmasi goz
oniine alindiginda, ortak degerlerin 6grencilere kazandirilmasina kaynaklik eden onemli araglardan biri
oldugu soylenebilir. Nitekim alan yazinda bu amacin gerceklestirilmesine aracilik edebilecek cesitli
kaynaklarin oldugu ve bunlar arasinda dgretim programlar1 ve bu programlara gore hazirlanmis ders
kitaplarinin 6nemli bir yerinin oldugu vurgulanmaktadir (Cao, Seah ve Bishop, 2006; Clarkson, FitzSimons ve
Seah, 1999; Dede, 2007; Karaca ve Uzunkol, 2019; Sahin ve Basgiil, 2018; Sahin ve Ersoy, 2012).

Alan yazin incelendiginde, matematik ders kitaplarinda yer alan degerlerin arastirilmasini konu edinen
calismalarin sirurl sayida oldugu goze carpmaktadir. Bu amacla yiiriitiilmiis ¢alismalara bakildiginda ise
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki kitaplarin ele alindig1 goriilmiistiir. Sahin ve Basgiil (2018) ortaokulun, Sahin
ve Tugrul (2020) ise ilkokulun farkli smif diizeylerinde okutulan matematik ders kitaplarinda 6grenme
alanlarina gore sosyal degerlere ne siklikla ve nasil yer verildigini incelemislerdir. Karaca ve Uzunkol (2019)
ilkokul 3. ve 4. sinif diizeylerinde benzer bir ¢alismay: yiiriitmiis ve inceledigi alti matematik ders kitabinda
on bir farkli degere yer verildigini tespit etmistir. Diger taraftan ders kitaplarinda yer alan kok degerlerin
arastirildigi ¢calismalarin ise yalmiz ortaokul diizeyinde gergeklestirildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda
ortaokul matematik ders kitaplarinda kok degerlerin 6grenme alanlarina ve sinif diizeylerine gore nasil
dagildig1 (Ozkaya ve Duru, 2020), bu degerlere kitabin hangi sayfalarinda yer verildigi (Kilcan, 2020) ve
iinitelere gore degerlerin nasil dagilip nasil ele alindig1 (Sayin ve digerleri, 2019) ortaya konulmustur.

Ilgili alan yazindaki galigmalara bakildiginda genelde matematik ders kitaplarinda hangi degerlere ne
siklikla yer verildiginin ve bu degerlerin kitabin hangi boliimiinde/6grenme alaninda ele alindiginin
belirlendigi goriilmiistiir. Halihazirdaki bu ¢alismalarda, ders kitaplarinda degerlerin dersin igerigiyle nasil
biitlinlestirilerek ele alindigina ya da nasil bir baglam igerisinde islendigine yonelik tespitlerin eksik kaldig1
goze carpmaktadir. Halbuki degerlerin anlamli ve kalici olabilmesi icin dersin baglam ve kazanimlar ile
biitiinlesmis olmasi ve yalniz adindan s6z edilmesi seklindeki bir yaklasimdan vazgecilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB-TTKB, 2017). Bu anlamda bakildiginda, ders kitaplarda yer alan kok degerlerin ne
diizeyde islendigini / ele alindigin belirlemeye doniik alan yazinda herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Bu noktadan hareketle degerlerin kitaplarda yer alma bicimini ortaya koymas: hususunda, degerin giicii
ifadesi ihtiya¢ duyulan bir kavram olarak bu calismada ilk defa arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur.
Dolayisiyla c¢alismanin yukarida ifade edilen yonleriyle alan yazina 0zgiin bir katki sunacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica degerler egitimine Ogretim programlarinin tiim unsurlar1 goz Oniinde
bulundurulacak bir sekilde yer almasi gerektigi, bu sebeple programlarin yalmiz bir birimiyle (6grenme
alaninin, tinite, konu vb.) sinirh tutulmadan ele alinmas: gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu noktadan
hareketle calismada kok degerlerin, ele alinan ders kitaplarinin béliimlerine gore nasil bir dagilim sergiledigi
belirlenmis ve bu anlamda mevcut ders kitaplar1 hakkinda bir durum tespiti yapilmistir. Ayrica Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programinda da kok degerlere yer verilmesine karsin bu kademedeki simif diizeyleri

717



Ibrahim CETIN ve digerleri

i¢in hazirlanan ders kitaplarinin bu kapsamda arastirildigi herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Yukarida
ifade edilen tiim gerekgelerle yapilan bu calismanin, alan yazindaki bu acig1 kapatma noktasinda 6nemli bir
katkisinin olacagr diistiniilmektedir. Yine diger calismalardan farkli olarak bu calismanin matematik ders
kitaplarinda bu degerlerin ne diizeyde ele alindig1 hakkinda bulgular icermesinden 6tiirii ilgili alan yazina
farkli bir perspektif kazandiracag: diisiiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda bu ¢alismada asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

1. Ortadgretim dokuzuncu smif matematik ders kitaplarinda kok degerlere ne siklikta yer
verilmigtir?

2. Ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda 6grenme / alt grenme alanlarinda
kok degerlere ne siklikla yer verilmistir?

3. Ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinin boliimlerinde kok degerlere ne
siklikla yer verilmistir?

4. Ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda kok degerlere ne diizeyde yer
verilmigtir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin yontemi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Bu bilgiler arastirmanin modeli ve
deseni, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve gegerlik ve giivenirlik bagliklar1 altinda sunulmustur.

Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirmada, matematik 6gretim programlarinda vurgulanan “kok degerlere” ortadgretim dokuzuncu
sinif matematik ders kitaplarinda ne 6l¢iide yer verildigini belirlemek amaciyla nitel aragtirma desenlerinden
birisi olan durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi deseninde ele alinan durumlar; kisiler, gruplar
olabildigi gibi kitaplar, 6gretim programlari, davranislar veya olaylar da olabilir (Creswell, 2012; Neuman,
2014; Yin, 2011). Bu arastirmanin durumunu ise ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan “kok degerler” olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin veri kaynag1 ders kitaplarindan olusmaktadir. Ders kitaplarinin segilmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmadaki bu 6l¢iit dokuzuncu simif
diizeyi olarak belirlenmistir. Calismada, Milli Egitim Bakanhigi Talim Terbiye Kurulu Bagkanlhigica (MEB,
2018) ders kitab1 olarak okutulmasi kararlastirilan ve www.eba.gov.tr adresinde yer alan iki adet ortadgretim
dokuzuncu sinif matematik ders kitabi incelenmistir. Incelenen bu iki kitabin bilgilerine kaynakcanin sonunda
yer verilmistir. 9. siif diizeyinde matematik dersinin zorunlu ortak dersler arasinda yer almasi nedeniyle bu
sinif diizeyindeki kitaplar gesitli tiirde ortadgretim kurumlarina devam eden tiim ogrencilere hitap
etmektedir. Bu nedenle kok degerlerin dokuzuncu smif diizeyinde incelenmesinin Snemli oldugu
distiniilmektedir. Ayrica dokuzuncu smifin ortaokuldan liseye geciste koprii gorevi gormesi bu simf
diizeyindeki kitaplarin tercih edilmesinin bir bagka nedeni olmustur.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi tekniginde, amag
dogrultusunda veri elde edilmesine imkan sunan yazili, sozlii ve gorsel materyaller kullanilabilir (Bogdan ve
Biklen, 1992; McMillian ve Schumacher, 2010). Calismada ilk olarak www.eba.gov.tr adresinde yer alan iki
adet ortadgretim dokuzuncu smif matematik ders kitab1 A ve B olarak kodlanarak pdf formatinda bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Daha sonra bilgisayar ortamina aktarilan kitaplar, sayfa sayisina gore dorder boliime
ayrilarak arastirmacilara dagitilmistir. Her bir boliim ikiser arastirmaci tarafindan incelenmistir. Ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinda belirtilen on adet kok deger ders kitaplarinda arastirilmaya baglanmus;
rastlanan kok degerin kitapta yer aldig1 boliim, 6grenme alani, sayfasi, kok degerin adi, degere yer verilme
diizeyi ve ekran goriintiisii elektronik tablolama programina aktarilmaistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda var olan kok degerlerin analiz

edilmesi i¢in nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde,

elde edilen veriler daha dnceden belirlenen tema ve kodlara gore yorumlanir. Yine, verilerin elde edildigi
kaynaklardan dogrudan alintilara yer verilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Incelenen kitaplarda hangi durumlarin ne sekilde analiz edildiginin daha iyi anlasilmas1 adina Tablo 1’de

arastirmanin veri analiz gergevesine ait inceleme 6rnegine yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Veri Analiz Cercevesine Ait Ornek

Kitapta Yer Alan ifade

Kitapta Yer Ogrenme Alani /

Kodlayicilar

Aldig1 Bolim Alt Ogrenme Alami

Kok Deger

Degere Yer
Verilme

Diizeyi

Kenar uzunluklar birer tam say1 ve
cevresi 30 m olan dik {iggen
seklindeki bir bahgenin en uzun
kenar1  boyunca  birer metre
araliklarla fidan dikilecektir. En
uzun kenarn diger kenarlarla
kesistigi  noktalara da  fidan
dikilecegine gore kag fidana ihtiyag
vardir?

Hazirlik Geometri

Kodlayic 1

Sevgi

Zayif

Uggenler
Kodlayic1 2

Sevgi

Zayif

e p: “Batuhan evinde boga yanan
lambay1 sondiirdii.”
e q: “Batuhan parasindan tasarruf
etti.”
Yukarida verilen 6nermelere gore
p =q Onermesini yaziniz.

N Sayilar
Ornek
Ve Cebir

Kodlayic 1

Sorumluluk

Orta

Mantik
Kodlayic1 2

Sorumluluk

Orta

Su tasarrufu ile ilgili asagidaki
bilgiler verilmistir.

e Dis fircalarken musluk siirekli
agik tutulmazsa kisi bast yilda
ortalama 12 ton,

e Dus stiresi 1 dakika azaltilirsa
kisi basi1 yilda ortalama 18 ton,

e 4 kisilik bir ailede bulasik ve
¢amagir makinede yikanirsa
yilda ortalama 40 ton,

e 4 Kkisilik bir ailede sebze ve
meyveler cesme altinda degil de
su dolu bir kapta yikanirsa yilda
ortalama 18 ton su tasarrufu
yapilabilmektedir.

Bu bilgilere gore 4 kisilik bir ailenin
her bireyi, yukaridaki tedbirleri
uygulamaya basliyor. 1 ton 2,5 Tiirk
liras1 oldugu bir sehirde bu ailenin
bir yil igerisinde ka¢ Tiirk lirasi
tasarruf edebilecegini hesaplayip
verilen her maddeye gore elde edilen
yillik tasarruf tutarm Tirk liras:
cinsinden siitun grafigi ile gosteriniz.

Veri,
Degerlendir- Sayma
me Sorusu Ve

Olasilik

Kodlayic 1

Sorumluluk

Gigla

Veri

Kodlayic1 2

Oz denetim

Giigla

Torunlariyla vakit gegirmeyi seven
Hiiseyin dede yaslari 6, 8 ve 12 olan
ii¢ torununa bahgesinden topladig:

N Sayilar ve
Ornek
Cebir

Denklem ve
Kodlayic 1
Esitsizlikler

Sevgi

Orta
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45 tane cevizi yaglariyla ters orantili

olacak sekilde dagitiyor. Torunlarin

aldiklar1 ceviz sayilar1 dairesel bir

grafikle gosterilirse ortanca torunun Kodlayic1 2 Sevgi Giiclii
aldig1 ceviz miktarini gosteren daire

diliminin merkez agisinin kag derece

olacagmi bulup aldig1 payr daire

grafigi ile gosteriniz

Tablo 1’de goriildiigii gibi ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitabinda yer alan degerlerle ilgili
ifadeler; kitapta yer aldig1 boliim, 6grenme alani / alt 6grenme alani (Mantik, Kiimeler, Denklemler ve
Esitsizlikler, Uggenler, Veri), kok degerler ve degerin giicii bagliklarinda iki ayr1 kodlayici tarafindan bagimsiz
bir bigcimde incelenmistir. Degerlerin kitaplarda yer aldigi boliim adlari, kitaplarin tanitim sayfalarinda verilis
sekillerine uygun olarak giris boltimii, bilgi kutusu, 6rnek, alistirma ve degerlendirme sorusu seklinde
kullanilmistir. Incelenen kék degerler, giincel ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda belirtilen on
adet kok deger cergevesinde ele alinmistir (MEB, 2018). Bu kok degerler sirasiyla; adalet, dostluk, diiriistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde olup kok degerler ve bu
kok degerlere iligkin tutum ve davranglar Tablo 2’de verilmistir (MEB-TTKB, 2017).

Tablo 2. Kok Degerler ve Kok Degerlere Tliskin Tutum ve Davramslar

Degerler Degerlere iliskin Bazi Tutum ve Davraniglar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma, ...
Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanisma, sadik olma, vefali olma, yardimlasma, ...

e e Agik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, diizgiin ve istikrarli olma, giivenilir olma, s6ziinde durma,
Diristliik
Davraniglarin1 kontrol etme, davramslarimin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven sahibi olma,

Oz denetim
gerektiginde oziir dileme, ...

Sabir Azimli olma, tahammdil etme, beklemeyi bilme, direncli ve dayanakli olma, sebatkar olma, ...
Algak goniillii olma, bagkalarinin kendine davranilmasir istedigi sekilde davranma, diger insanlarin
Sayg1 A N L .
kisiliklerine deger verme; muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme, ...
Sevei Uygun sekilde sevgisini ifade etme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma, aile birligine
evel Oonem verme, digerkam olma, vefali olma, ...
. Caliskan ve iiretken olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal
Vatanseverlik . .
mirasa duyarli olma, toplumu énemseme, katilimci olma, ...
Yardimseverlik Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma, dayanigsma iginde

bulunma, destek sunma, ...

Bu calismada incelenen “degerin giicii”, kitaplarda degerlere ne diizeyde yer verildigini ifade etmektedir.
Kitaplarda degerler, her zaman bir baglam i¢inde gerekli vurgu yapilarak islenmemektedir. Baz1 durumlarda
sadece ilgili degerin adina veya gorseline vurgu yapilarak gegilmektedir. Dolayisiyla degere yer verilme
diizeyi, ilgili degerlerin kitaplarda ele alinis seklini yansitmakta olup bu calismada; zayif, orta, giiclii olarak
nitelendirilmistir. Bu anlamda, degerlerin giicii belirlenirken arastirmacilar tarafindan ozgiin olarak
olusturulan Tablo 3'teki gostergeler goz 6niinde bulundurulmustur.

Tablo 3. Degerlerin Giiciinii Belirlemede Dikkat Edilen Gostergeler

Degerin Giicii Gostergeler

Zavif Degere iligkili tutum ve davramglara sadece kelime, gorsel ya da sembol bazinda yer
al verilmis.

Orta Degerle iligkili tutum ve davranislar bir climle i¢cinde anlamina uygun bigimde kullanilmas.

Giiglit Degerle iliskili tutum ve davramglar bir baglam icinde anlamina uygun ve 6nemi

vurgulanarak islenmis.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Aragtirmada gegerligi saglamak adina arastirma probleminin secilmesi, gelistirilmesi ve arastirma
bulgularmin tartisiimasi asamalarinda ilgili alan yazindan yararlanilmistir. Gegerligi artirmak igin ders
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kitaplar1 amagsal 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis ve bulgular ders kitaplarindan dogrudan alintilar yapilarak

desteklenmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak icin ortadgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinin her
biri dort aragtirmac: arasinda esit oranda paylasilarak her bir boliim ikiser aragtirmaci tarafindan ayri ayr
incelenmis ve sonuglar tiim arastirmacilar tarafindan birlikte degerlendirilmistir. Elde edilen kodlamalar
arasinda “goriig birligi” ve “goriis ayrili$1” olan durumlarin sayisi belirlendikten sonra Miles ve Huberman’in
(1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanularak giivenirlik hesaplanmigtir:

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

Glivenirlik degerlerinin %70’in {izerinde olmas: arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu ¢alismada da giivenirlik ytizdesi % 88,2 olarak bulunmustur. Calismada giivenirligin
tespiti igin kullanulan formiil neticesinde kodlayicilar arasinda %11,8 oraninda goriis ayriliginin yasandigt
belirlenmistir. Bunun {iizerine aragtirmacilar goriis ayrihinin nedenlerinin tespiti igin birlikte bir
degerlendirme yapmislardir. Neticede goriis ayriligina sebep olan iki durum oldugu belirlenmistir:

1. Kodlayicilardan biri diger kodlayicinin belirledigi degeri tespit etmemistir.
2. Bazi kodlamalarda kodlayicilar tespit ettikleri ayni deger icin farkh giigliik diizeyi belirlemislerdir.

Birinci durumda kodlayicinin degeri tespit ettigi 6rnek ve kodlama 0lgiitii tizerinden arastirmacilarin
birlikte tekrar bir degerlendirme yapmaislardir. Neticede kodlayicinin degeri ve yer verilme diizeyini dogru
olarak tespit ettigi ortak goriis olarak ortaya c¢ikmis ve diger kodlayicinin ornegi gozden kagirdig:
anlagilmistir.

Ikinci durumda yasanan goriis ayrilig1 igin arastirmacilar yine Ornekler iizerinde birlikte bir
degerlendirme yapmuislardir. Degerin ilgili boliimde giicliigiine iliskin diizeyin belirlenmesi icin Tablo 3'te
ortaya konan ol¢iitlere gore tiim arastirmacilar yeniden diizey tespiti yapmaislar ve ¢ogunluk olarak ortaya
¢ikan goriis diizey olarak kodlanmistir. Tablo 1’de her iki durum i¢in de 6rnekler yer almaktadir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde dokuzuncu smif ortadgretim matematik ders kitaplarinda yer alan kok
degerlerin 6grenme alanlari / alt 6grenme alanlari, kitapta yer aldig1 boliim ve degerin giiciine iligskin yer alma
sikliklar: tablolar halinde verilmistir. Ayrica bulgularin sunulmasinda her iki kitap igin detayh bilgilere yer

verilmigtir.

Tablo 4’te dokuzuncu sinuf ortadgretim matematik ders kitaplarinda yer alan kok degerlerin goriilme
sikligina ve bu kok degerlerin 6grenme alani / alt 6grenme alanina gore dagilimina yer verilmistir.

Tablo 4. Ortadgretim Dokuzuncu Stmif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlerin Ogrenme Alani | Alt Ogrenme Alanmna Iliskin Siklik
Tablosu

=
Ogrenme Alt Ogrenme 4 E j ) %
Kitaplar ~ B Q E % @ Toplam
Alan1 Alan1 - 5 Z g = = = @ g
= 7 2 e =] 13 8o =t 5] T
o o) 3 N < = S g © S
< A A O 9) 9) 9] 9] > >
A - - - - - 1 - - 1 -
Mantik
B - - - - - - 1 1 -
Sayilar  ve A 1 1 2 - 1 2 1 - - 3 11
Cebir Kiimeler
B - - - - - - - - - - 0
Denklem ve A - - - - - - - 2 - 4 6
Esitsizlikler B - 3 - - 1 1 2 1 1 3 12
] . A 2 - - - - - - 1 2 1
Geometri Uggenler
B - - - - - - - 1 -
Veri, Sayma Veri A - - - 1 - - - 1 - 2 4
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ve Olasilik B 1 - - 1 - - - 5 1 1 9
TOPLAM 4 4 3 2 2 4 3 11 7 14 54

Tablo 4'te goriildiigli gibi, dokuzuncu simuf ortadgretim matematik ders kitaplarinda en fazla
yardimseverlik (14), sorumluluk (11) ve vatanseverlik (7) degerlerine iliskin ogelere yer verildigi
goriilmektedir. Ogeleri en az verilen degerler ise 6zdenetim (2), sabir (2), diiriistliik (3), sevgi (3) ve bunlar1
adalet (4), dostluk (4) ve saygi (4) takip etmektedir. Her iki yayinevine ait ders kitab1 incelendiginde iki kitapta
da birbirine yakin sayida degerlere yer verildigi goriilmektedir. Ancak A yayinevine ait matematik ders
kitabinda (29), B yayinevine ait ders kitabina (25) gore daha fazla degere yer verildigi tespit edilmistir.

Ogrenme alanlar1 agisindan degerlendirildiginde ise incelenen ders kitaplarinda degere iliskin en fazla
Oge “Sayilar ve Cebir” (34) 6grenme alaninda daha sonra “Veri, Sayma ve Olasilik” (13) ve degere iliskin en
az dgeye ise “Geometri” (7) 0grenme alaninda yer verildigi goriilmiistiir. Alt 6grenme alanlarina gore ise
incelenen ders kitaplarinda degere iliskin en fazla 6geye “Denklem ve Esitsizlikler” (18) daha sonra “Veri”
(13), “Kiimeler” (11), “Uggenler” (7) ve en az da “Mantik” (5) alt 6grenme alanlarinda yer verildigi
belirlenmistir. Buna gore 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlarina gore degerlere iligkin dgelere yer verilme
siklig1 agisindan dengeli bir dagilimin olmadig; tespit edilmistir. Yine benzer sekilde 6grenme ve alt 6grenme
alanlarina gore degerlere iliskin 6gelerin dagiliminin, incelenen iki kitapta da dengeli olmadig1 goriilmiistiir.
Ornegin A yaymevine ait kitapta “Kiimeler” alt 6grenme alaninda degerlere ait dgeye 11 kez yer verilirken, B
yayinevine ait kitapta bu alt 6grenme alaninda herhangi bir degere ait 6geye yer verilmemistir.

Tablo 5'de ise dokuzuncu sinif ortadgretim matematik ders kitaplarinda yer aldig1 boliime gore degerlere
hangi siklikta yer verildigi gosterilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim Dokuzuncu Suuf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerlere fliskin Ogelerin Kitapta Yer Aldigr Boliime Ait Siklik
Tablosu

=t
= = = E
Kitapta Yer Aldig ¢ R = ) >
itap a“ f:r 181 Kitaplar » = 5 El 2 & Toplam
Boliim 5 El - g e @ &
= 7 2 ks =] ) &b ] 5] ke
! o) 3 N < = S 5 & 5
< @) A O 55} 99 95 9] > >
A 2 1 1 1 1 - - 3 2 11
iris BSlimii
Giris Bolumii B : : N N : ; 1 1 1 3
Bilgi Kut A - - - - - - - - - 0
ilgi Kutusu B B} B} B} i B} B} ’ i i 2
Brnek A - - 1 1 - - 1 4 - 3 10
e B 1 2 1 - - - 2 3 1 3 13
R A 1 - - - - 2 - - 4 7
1stirma B _ 1 _ _ _ _ _ _ _ _ 1
Degerlendirme A - - - - - - - - - 1 1
Sorusu B - - - 1 1 1 - 1 2 - 6
1
TOPLAM 4 4 3 2 2 4 3 11 7 4 54

Tablo 5 incelendiginde ders kitaplarinda yer aldig1 boliime gore degerlere iliskin 6gelerin en fazla drnek
(23) daha sonra giris boiliimiinde (14) yer verildigi, en az ise sirasiyla bilgi kutusu (2), degerlendirme sorusu (7) ve
alistirma (8) boliimiinde yer verildigi tespit edilmistir. Her iki yaymevine ait ders kitaplari, degerlere iliskin
Ogelerin kitapta yer aldig1 boliim agisindan ayr1 ayr incelediginde drnek boliimiine A yaymevine ait kitapta
(10) ve B yaynevine ait kitapta (13) dengeli bir sekilde yer verildigi tespit edilmistir. Kitaplarda yer alan diger
boliimlerde degerlere iliskin Ogelere yer verilme sikliklar: agisindan dengeli bir dagilim bulunmamaktadir.
Ornegin alistirma boliimiinde A yaymevine ait kitapta (7) B yayinevine ait kitaba (1) gore daha fazla siklikta
degere rastlanirken, degerlendirme sorusu boliimiinde ise A yaymevine ait kitapta (1) B yaymevine ait kitaba
gore (6) daha az siklikta degere iligkin Ogelere rastlanmigtir.

Asagida ders kitaplarinin boliimlerinde tespit edilen degerlere iliskin Ogelerden bazilarina ornekler
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verilmistir. Ik olarak girig boliimiinde yer alan sayg: degerine iligskin 6rnege yer verilmistir.

Giris Boliimiinde Yer Verilen Saygi Degeri ile ilgili Ornek
Bir Kidmemnin Tdmleyemi

= Dioparklarda engellilere ait araclar icin alanlar ay-

_—; rilmaktadr. Engelli olmayan kisilerim bu alanlara

araclarim park etmemeasi gerekir. Bu otoparkta arag-

lara ayrilan alanlar Ay, Ao, oo A, By, Ba, oo, Bg, Gy,

CL, - g, seklinde numaralancinlimagtir. 18 arachk

bu otoparkta B.. ... By numarah - -alanlar -engellilerin
araclarima ayrilmstir.

> Hig arac yokken bu otoparka gelen engelli aolmayan bir kKisinin
aracim park edebilecedi alaniarmnn numaralanndan olusan k-
meyi liste wOntemi ke yazine=.

Sekil 1. Dokuzuncu smuf A yayinevine ait ortadgretim matematik ders kitabindan sayg: degerine iliskin giris boliimii

Sekil 1’deki bir kiimenin tiimleyeni kavraminin islendigi giris boliimiinde muhatabimin konumunu,
ozelliklerini ve durumunu gozetme davranisi ile saygr degerine iliskin bir 6rnege yer verilmistir. Giris boliimiinde,
otoparklarda engellilerin hayatlarini kolaylastirmak icin araglarini park edebilecekleri alanlar ayrildig: ve
engelli olmayan Kkisilerin saygi gostererek bu alanlara araglarini park etmemeleri gerektigi vurgusu
yapilmistir.

Alistirma Béliimiinde Yer Verilen Yardimseverlik Degeri ile flgili Ornek

Reyhan Hamm, sapka 6rip satarak aile ekonomisine katkida bulunmak istivor. Sapka modelleri icin
30 TL ye bir dergi aliyor. Orecedi bir sapka igin malzeme giderinin 5 TL olacafini hesaplayip satig
fiyatirn 20 TL olarak belirliyor.

Bu sapkalarin satigindan en az 270 TL kar etmek isteyen Reyhan Hanim en az ka¢ sapka satmalidir?
Sekil 2. Dokuzuncu smnif a yaymevine ait matematik ders kitabindan yardimseverlik degerine iligkin alistirma

Sekil 2’de verilen alistirmada dayanisma icinde bulunma ve destek sunma davranisi ile yardimseverlik kok
degerine iliskin bir alistirmaya yer verilmistir. Reyhan Hanum sapka oriip
satarak aile ekonomisine katki sunmaktadir. En az ka¢ sapka satarak kar
edeceginin bulunmasimin istendigi bu alistirmada aile igerisinde
dayanigsmaya ve bireylerin birbirine destek sunmasina vurgu yapilmistir.

Tasarruflu ampllerin akkor
Tot IS EDES . R MMaoil: O ampiillere gére 10-15 kat
Bilgi Kutusu Béliimiinde Yer Verilen Sorumluluk Degeri ile Ilgili Ornek daha uzun Smirld oldudu-
nu ve ortalama ytizde 80

Sekil 3’teki bilgi kutusunda kisinin ¢evresine ve vatanina karst sorumlu olma | eramnda daha az elektrik
tukettigini biliyor muydu-

davrarmug: ile sorumluluk kok degerine iliskin bir Ogeye yer verilmistir. |rv

Tasarruflu ampullerin daha az elektrik tiiketmesi ile ilgili aciklamalar

yapilmustir. Tasarruflu ampullerin hem uzun 6miirlii olmasi hem de daha az elektrik tiiketmesi nedeniyle
tercih edilmesi tesvik edilmistir.

Ornek Boliimiinde Yer Verilen Diiriistliik Degeri ile Tlgili Ornek

iki arkadas izledikleri bir voleybol maci dénldstunde Ali ile karsilasiyor.

- Bir voleybol macinda iki farkh sonug vardir.

- Ali bu arkadaslardan birinin dogru bir davranis olmamasina ragmen daima
wvalan, digerinin ise erdemli bir sekilde daima dogruyu sovyledigini bilmekte-
dir.

- Ali hangi arkadasinin dogru hangi arkadasinin yalan soyledigini unutmustur.

- Ali bu arkadaslarnindan yvalniz birine sadece bir soru soracaktir.

Buna gore Ali'mnin maci hangi takimin kazandigini ogrenmesi icin sormasi gereken
soruyu bulunuz=.

Sekil 4. Dokuzuncu sinif B yayinevine ait ortadgretim matematik ders kitabindan diiriistliik degerine iliskin 6rnek
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Sekil 4'te verilen 6rnekte diiriistliik kok degeri dogru sozlii olma davramsina ait bir 6geyle yer verilmistir.
Ali'nin mag1 hangi takimin kazandigini 6grenmesi i¢in sormasi gereken soru drneginde yalan sdylemenin
dogru bir davranis olmadigi dogru sdylemenin her zaman erdemli bir davranis oldugu 6n plana ¢ikarilmistir.

Degerlendirme Sorusu Béliimiinde Yer Verilen Oz-denetim Degeri ile Tlgili Ornek

6. Su tasarrufu ile ilgili asagidaki bilgiler verilmistir.
- Dis fircalarken musluk strekli acik tutulmazsa kisi basi yilda ortalama
12 ton,

- Dus stresi 1 dakika azaltilirsa kisi bas! yilda ortalama 18 ton,
- 4kisilik bir ailede bulasik ve camasirlar makinede yikanirsa yilda orta-

lama 40 ton,
- 4kisilik birailede sebze ve meyvelercesme altinda degilde sudolu bir

kapta yvikanirsa yilda ortalama 18 ton su tasarrufu yvapilabilmektedir.
Bu bilgilere gore 4 kisilik bir ailenin her bireyi, yukaridaki tedbirleri uygu-
lamaya bashwyor. 1 ton suyun 2,5 Turk lirasi oldugu bir sehirde bu ailenin
bir yil icerisinde kag Turk liras: tasarruf edebilecegini hesaplayip verilen
her maddeye gore elde edilen yillik tasarruf tutarnini Tark liras! cinsinden
sutun grafigi ile gosteriniz.

Sekil 5. Dokuzuncu smif B yaymevine ait ortadgretim matematik ders kitabindan 6z denetim degerine iligkin
degerlendirme sorusu

Sekil 5te verilen degerlendirme sorusunda davraniglarini kontrol etme davranisi ile 6z-denetim degerine ait
bir 6geye yer verilmistir. Burada 4 kisilik bir aile bireylerinin davranislarini kontrol ederek yani su tasarrufuna
iliskin farkli tedbirler uygulayarak bu davranislari sonucunda bir yil igerisinde ka¢ Tiirk lirasi tasarruf
edebileceklerini hesaplamalariyla 6z denetim degerine vurgu yapilmstir.

Tablo 6’da ise ortadgretim dokuzuncu siif matematik ders kitaplarindaki kok degerlere hangi giigliikte
ve hangi siklikta yer verildigi gosterilmistir.

Tablo 6. Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Kok Degerlerin Giiciine Ait Siklik Tablosu

=)
= =
e . x E e ) L
Degerin Giicii Kitaplar o = 12 E 2 ‘é Toplam
- = - = 7]
2 % £ 2 = » w®» & § 3
o o) 3 N < = S g & S
< A A 0 N N N A > >
Zavif A 3 1 2 - 1 2 1 2 3 5 20
1
Y B 1 2 - - - - - 3 3 1 10
A - - - - - - - 1 - 2 3
Ort
ra B 1 - - 1 1 2 3 - 3 11
e A - - - 1 - 1 - 1 - 3 6
Gl B : 1 - - 1 1 - 4
TOPLAM 4 4 3 2 2 4 3 11 7 14 54

Tablo 6 incelendiginde yer verme siklig1 agisindan degerlere iliskin 6gelere en fazla zayif diizeyde (30), daha
sonra orta diizeyde (14) ve en az gii¢lii diizeyde (10) yer verildigi tespit edilmistir. Her iki yayinevine ait ders
kitaplari, yer verilen ogelerdeki degerlerin giicii agisindan incelendiginde gerek A yayinevine ait kitapta
gerekse de B yayinevine ait kitapta degerlere iliskin 6gelere farkh giicliikte yer verme siklig1 acisindan dengeli
bir dagilim bulunmadig1 goriilmiistiir. Ornegin zayif giicliikteki degerlere iliskin Ggelere A yayinevine ait
kitapta (20), B yayinevine ait kitaba (10) gore daha fazla siklikta yer verilmistir. Ayrica ders kitaplarinda
ogelere iligkin degerlere giiclii diizeyde yeterince yer verilmedigi sdylenebilir.

Asagida ders kitaplarinda yer alan vatanseverlik, sevgi ve adalet kok degerlerine iliskin dgeler farkli giigliikte
birer 6rnekle sunulmustur.
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Vatanseverlik Degerinin Giiclii Bir Sekilde Verilmesine fliskin Ornek

Geometri ogretiminde ve ogrenimindeki aksakhiklar ve bazi kelimelerden kaynak-
h anlam zorluklarnim géren Atatldrk, 1936-1937 kis aylaninda yol gosterici olarak

44 sayfalhik bir geometri kitab yazmustir. Kitap 1937 yvilinda Milli Egitim Bakanhg
tarafindan yazar adi konmadan yvayimlanmis, 1971 vilinda da ikinci baskisi Turk
Dil Kurumu tarafindan cikarnlmistir. Kitapta kullanilan ve ganuamuiazde kullanilmawa
devam edilen pek cok terim, Atatlurk tarafindan taretilmistir. Asadidaki tabloda
bazi1 eski terimlere karsihk olarak kullanilan yeni terimler verilmistir.

Eski Yeni
Zaviye Ac

Dl Kenar
Zaviye-i Hadde Dar Aci
Hatti Munassif Aciortay
Mustatil Dikdortgen
Musavwi Esit

Hat Cizgi

Re's Kose
Murabba Kare

Sekil 6. Dokuzuncu simuf B yaymevine ait ortadgretim matematik ders kitabindan vatanseverlik degerinin giiglii bir
sekilde verilmesi

Sekil 6’da vatanseverlik degerine iliskin caliskan ve iiretken olma ve toplumu énemseme davranislari ile giiclii
bir sekilde vurgulanmigtir. Geometri 6gretiminde ve 6greniminde yasanan aksakliklar ve bazi kelimelerden
kaynaklanan zorluklar nedeniyle Atatiirk, eski terimlere kargilik gelen yeni terimlerin i¢cinde bulundugu 44
sayfalik geometri kitab1 yazmustir. Degerin giiclii bir sekilde verilmesi i¢in degere iliskin davranisin bir baglam
igerisinde anlamina uygun sekilde ve 6nemi agik¢a vurgulanmalidir. Atatiirk’iin bu davranis: (calismasi)
geometrinin dgrenilmesini/dgretilmesini kolaylastirma noktasinda sagladig1 yarar agik¢a vurgulanmistir ve
onemi belirtilmistir. Atatiirk, Tiirk milletine yol gosterme amaciyla yazdigi geometri kitabinin yazar adi
konulmaksizin yayimlanmasin istemistir. Burada yol gdsterme amaci ve yazar adi olmaksizin kitabin
yayinlanmasi vatanseverlik degerinin anlamina uygun sekilde verilmistir.

Sabir Degerinin Orta Giigliikte Verilmesine iliskin Ornek

93. Duzenli antreman yaparak azim ve sabirla spor
musabakalarina hazirlanan Ferdi, ilk gun bir
miktar yol kostuktan sonra her gun bir 6nceki
gunden 3 km fazla kosmustur. Bir haftada toplam

77 km kostuguna gore ilk gun kag kilometre yol
kosmustur?

A) 1 B) 2 Q) 3 D) 4 E) 5

Sekil 7. Dokuzuncu Smuf B Yayinevine Ait Ortadgretim Matematik Ders Kitabindan Sabir Degerinin Orta Giigliikte
Verilmesi

Sekil 7’de verilen Ornekte sabir degerine iliskin davrams azimli olma ve direngli olmayla vurgulanmistir.
Azim ve sabirla diizenli olarak antrenman yapma ifade edilmistir. Degerin orta giigliikte verilmesinde ilgili
degerle iliskili tutum ve davraniglar bir ciimle iginde anlamina uygun bicimde kullanilmalidir. Burada azim
ve sabir davranisi bir baglam igerisinde ifade edilmis ancak davranisin islevi ya da 6nemi hakkinda bir bilgi
verilmemistir. Bir bagka deyisle diizenli antrenman yapmanin sonucunda elde ettigi basar1 ifade edilmis olsa
idi azim ve sabir degeri giiglii bir sekilde verilmis olurdu.
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Adalet Degerinin Zayif Giigliikte Verilmesine fliskin Ornek
9.4 2 UCGENLERDE ESLIK VE BENZERLIK

MMinmiathrk. Tdrkiye"demn we Tilr-
Kiye saimirkars digimda kalmoas
COrsrmanh eserlerinden secilemn
miimari eserlerin 9525 oramimn-
da kKacdltOirmis miinyatar meoee-
dellerinin sergilendigi. SO OO
metre karaeyle dinyadaki en
bBdwidk minyatdr parkctro

SO0 ywil rncesine dek uFranan, bangs wve adaletin hidkddrm sardO§o oy -
garliklarimn baraktidg: izler bir araya getirilmmistir. "Bday ik Dikenin Ko dk
BEir Modeaeli™ slogamiyla yola cirkan Minmiatdrk, Tdrkiye"'mim witrirmi olrmos—
twer.

=8 Siz de cewvrenizde bhirbirine benzeyen veya birbir ile es olan cisim-
lere, yvapilara @rmekiler werini=.

Sekil 8. Dokuzuncu sinif B yayinevine ait ortadgretim matematik ders kitabindan adalet degerinin zayif bir sekilde
verilmesi

Sekil 8'de verilen giris boliimiinde adalet degerine iliskin bir davrarms olan adil olma zayif sekilde ele
alinmigtir. Degerin zayif diizeyde vurgulanmasi igin degerle iligkili tutum ve davrarislara sadece kelime,
gorsel ya da sembol bazinda yer verilmis olmalidir. Giris kisminda Miniatiirk ile ilgili 6zelliklerden
bahsedilirken “3000 yil 6ncesine dek uzanan, baris ve adaletin hiikiim siirdiigii uygarliklar...” ifadesi kullanilarak
adalet degerine iligkin 6geye yer verilmistir. Tlgili boliimde adalet degerine iliskin ifadeye sadece bir ciimle
icerisinde yer verilmis ancak adalet degeri ile ilgili herhangi bir agiklama yapilmamustir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin sonucunda 9. sinif ortadgretim matematik ders kitaplarinda en ¢ok yardimseverlik ve
sorumluluk degerlerine yer verildigi belirlenmistir. Bunun nedeni olarak da matematik dersinin
yardimseverlik, sorumluluk ve adalet degerleriyle iliskili olmas1 gosterilebilir. Ozellikle matematik dersi
kazanimlari ile birlikte paylasma, kendisine ve ¢evresine karsi sorumlu olma, esit davranma, kurallara uyma,
dayanigma iginde olma gibi davraniglarin aktarimin daha kolay oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin
incelendiginde ise bu calismanin sonuglariyla benzer veya farkli sonuglarin elde edildigi calismalara
rastlanmistir. Sayin ve digerleri (2019) yaptiklari ¢alisma sonunda 5. sinif matematik ders kitabinda en ¢ok yer
alan degerlerin sirasiyla 6z denetim, adalet, yardimseverlik ve sorumluluk degeri oldugunu belirlemislerdir.
Kilcan (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da ortaokul matematik ders kitaplarinda en ¢ok rastlanilan
kok degerlerin sirastyla sorumluluk, sevgi, yardimseverlik ve adalet oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
Sahin ve Tugrul (2020) ilkokul matematik ders kitaplarinda en fazla yer alan sosyal degerlerin sevgi ve
yardimlasma oldugunu tespit etmistir. Yine Sahin ve Basgiil (2018) yaptiklar: ¢alisma sonucunda ortaokul
matematik ders kitaplarinda en fazla yer alan sosyal degerlerin sirasiyla; sorumluluk, evrenselcilik, sevgi ve
yardimlasma oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan Sahin ve Basgiil’iin arastirmalarinin sonucunda en
fazla yer verilen degerler arasinda olan evrenselcilik degeri MEB (2018) tarafindan agiklanan kok degerler
arasinda yer almadigindan bu aragtirmada incelenen degerler arasinda yer almamaktadir. Ote yandan Karaca
ve Uzunkol (2019) ise {iclincii ve dordiincii sinif matematik ders kitaplarinda en az yer verilen degerlerin
sorumluluk ve yardimseverlik oldugunu tespit etmislerdir. Bu nedenle bu sonug ile bu ¢alismada elde edilen
sonug Ortiismemektedir. Buna ek olarak Karaca ve Uzunkol arastirmalarinda {i¢lincti ve dordiincii sinif
matematik ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen degerin tutumluluk oldugunu tespit etmislerdir. Ancak
tutumluluk degeri de MEB (2018) tarafindan agiklanan kok degerler arasinda yer almadigindan bu
arastirmada incelenen degerler arasinda degildir.

Aragtirmanin sonunda elde edilen bir bagka sonug ise 9. sinif ortadgretim matematik ders kitaplarinda en
az rastlanilan degerlerin sabir, 6z denetim, diiriistliik ve sevgi olmasidir. Burada 6zellikle sabir ve 6z denetim
degerlerinin matematik ders kitaplarinda en az rastlanilan degerler arasinda olmas: dikkat ¢ekmektedir.
Ciinkil tinlii matematikgilerin hayatlarindan 6rnekler verilerek azimli olma, davraruslarini kontrol etme,
tahammiil etme gibi davranislarin aktarilabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda diiriistlitk ve sevgi
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degerleri matematik kazanimlari ile dogrudan iliskilendirilmese de matematik problemleri igerisinde bu
degerlere ve 6nemlerine daha fazla vurgu yapilabilecegi sdylenilebilir. Ilgili calismalar incelendiginde ise bu
calismanin sonuglariyla benzer veya farkli sonuglarin elde edildigi goriilmiistiir. Sayin ve digerleri (2019) 5.
sinif matematik ders kitabinda en az deginilen degerlerin saygi, sevgi, dostluk, diiriistliik ve vatanseverlik
degerleri oldugunu, sabir degerine ise kitapta hi¢ deginilmedigini belirtmislerdir. Buna karsin Sayin ve
digerleri calismalarinda 5. siif matematik ders kitabinda en ¢ok yer alan degerler arasinda 6z denetim
degerinin oldugunu da tespit etmislerdir. Buradan Sayin ve digerlerinin (2019) elde ettikleri sonug ile bu
¢alismanin sonuglarinin farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Karaca ve Uzunkol (2019) tiglincii ve dordiincii siruf
matematik ders kitaplarinda 6z denetim, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik degerlerine az da olsa yer
verildigini ancak sabir, adalet, dostluk ve diiriistliik degerlerine hig yer verilmedigini belirlemislerdir. Kilcan
(2020) arastirmasinda ortaokul matematik ders kitaplarinda diiriistliik ve sayg: degerlerinin en az sayida yer
verilen kok degerler oldugunu belirtmistir. Ote yandan Kilcan (2020) arastirmasinda ortaokul matematik ders
kitaplarinda en ¢ok rastlanilan degerler arasinda sevgi degerinin oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde
Sahin ve Basgiil (2018) ortaokul, Sahin ve Tugrul (2020) da ilkokul matematik ders kitaplarinda en fazla yer
alan degerler arasinda sevgi degerinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu nedenle bu sonuglar, bu
arastirmada elde edilen sonuglarla ortiismemektedir.

Goriildiigii gibi bu ¢alismada da benzer ¢alismalarda da matematik ders kitaplarinda bazi degerlere daha
az bazilarina ise daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir. Ancak bu durumun 2018 yilinda yenilenen matematik
dersi Ogretim programinda belirtilen kok degerlerin tamaminin 6grencilere kazandirilmasinda yeterli
olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle kok degerlerin ders kitaplarindaki dagiliminin daha dengeli olmasi
onem tasimaktadir. Bunun yaninda bu arastirmada ve daha once yapilan arastirmalarda, degerlerin
matematik ders kitaplarinda yer alma sikliklarinin siralamalarina iliskin elde edilen sonuglarin birbirleriyle
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliliklarin ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki kitaplarin
yapilarinin farkli olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ders kitaplarmin smif seviyelerinin farkl
olmasi, matematik dersinin farkl sinif diizeylerine gore ders igeriklerindeki konularin giderek soyutlagsmast
bu farkliliklara sebep olabilir. Buna ek olarak bu farkliliklarin kitap yazarlarinin deger algilarinin ve énem
verdikleri degerlerin farklilik gostermesinden de kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Kok degerlerin 9. siif ortadgretim matematik ders kitaplarindaki 6grenme alanlarina gore yer verilme
sikliklari incelendiginde en fazla “Sayilar ve Cebir” 6grenme alaninda, en az ise “Geometri” 6grenme alaninda
degerlere yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Saymn ve digerlerinin (2019) yaptiklari
arastirmada 5. sinif matematik ders kitabinda en fazla degere 1. Unitede (dogal sayilar, dogal sayilarla
islemler, kesirler) yer verildigini dyle ki bu kitapta tespit edilen degerlerin yarisindan fazlasinin bu iinitede
yer aldigimi belirlemislerdir. Yine arastirmacilar inceledikleri kitapta degerlere en az 3. Unitede (temel
geometrik kavramlar ve ¢izimler, ticgenler ve dortgenler, veri isleme) ve 4. Unitede (uzunluk ve zaman Slcme,
alan 6l¢me, geometrik cisimler) yer verildigini belirtmislerdir. Sahin ve Basgiil (2018) tarafindan yapilan
calismada da ortaokul matematik ders kitaplarinda en fazla sosyal degerlere “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alaninda yer verildigi tespit edilmistir. Yine Sahin ve Tugrul (2020) ilkokul matematik ders kitaplarinda tiim
simif diizeylerinde degerlere en fazla “Sayilar ve Islemler” Ggrenme alaminda yer verildigi sonucuna
ulagmistir. Ancak bu iki calismada da degerlere en az “Veri Isleme” &grenme alaninda yer verildigi tespit
edilmistir. Bu nedenle bu arastirmada elde edilen sonug ile farklilik gostermektedir. Bunlara ek olarak bu
calismada karsilastirilan iki farkl yaymevine ait 9. sinif ortadgretim matematik ders kitaplariin 6grenme/alt
O0grenme alanlarina gore degerlere yer verme sikliklarmin farkliik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica bu
kitaplarda bazi alt 6grenme alanlarinin ele alindig boliimlerde degerlere daha ¢ok yer verildigi bazilarinda
ise ya ¢ok az yer verildigi ya da hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Buradan matematik ders kitaplarinda
degerlerin Ogrenme alanlarina gore dagiliminin dengeli olmadig goriilmektedir. Ancak degerlerin
kazandirilmasinda degerlerin her Ogrenme alanmna esit siklikta dagitilmasimnin daha etkili olacag:
diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretim programlarinda da degerler egitiminin 6gretim programlarinin yalmz bir
birimiyle (6grenme alaninin, iinite, konu vb.) siirh tutulmamasina dikkat edilmesi vurgulanmistir (MEB,
2018).
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Bu arastirmanin sonunda kitaplarin boliimlerine gore kok degerlere en ¢ok orneklerde yer verildigi daha
sonra ise sirasiyla giris boliimiinde, alistirmalarda, degerlendirmede ve bilgi kutusunda rastlanildig:
belirlenmistir. Karaca ve Uzunkol (2019) degerlerin iiglincii ve dordiincii sinif matematik ders kitaplarindaki
birimlere gore yer alma sikliklarini incelediklerinde; degerlerin en ¢ok calismalarda (%35,1) daha sonra
sirastyla problemlerde (%29,8), drneklerde (%19,3), degerlendirmede (%10,5) ve etkinliklerde (%5,3) yer
verildigini tespit etmislerdir. Karaca ve Uzunkol'un (2019) calismalarinda incelenen kitaplarin “calisma”
olarak isimlendirdigi boliimiin konunun O6grenilip pekistirilmesi icin 6grencilerin yapacagi ek bireysel
calismalar olarak belirtildigi bu boliimiin bu arastirmadaki “alistirma” boliimii ile Ortiistiigii goriilmektedir.
Yine bu arastirmada incelenen ortadgretim 9. simif matematik kitaplarinin problemleri de drnek olarak
isimlendirdigi ayrica bir problem boliimii agmadiklar: belirlenmistir. Bu nedenle Karaca ve Uzunkol'un
calismalarindaki “problem” ve “Ornek” Dboéliimlerinde yer verilen degerlerin yer verilme sikliklar:
birlestirildiginde bu ¢alismada elde edilen sonugla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Bu iki ¢calismada yer alan
“giris boliimii” ve “etkinlik” boliimlerinin ise tam olarak birbiriyle Ortiismedigi goriilmiistiir. Bu farkliligin
nedeni olarak da arastirmalarda incelenen kitaplarin lise ve ilkokul kitaplar1 olmasi gosterilebilir. Bunun
yaninda degerlerin en ¢ok ornekler boliimiinde yer verilmesinin kitaplarda yer alan 6rnek sayisinin fazla
olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin sonunda 9. sinif ortadgretim matematik ders kitaplarinin degerlere yer verme diizeylerinin
en fazla zayif diizeyde, daha sonra orta diizeyde ve en az da giiclii diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla incelenen ders kitaplarinda genellikle degeri ¢agristiran yani degerle ilgili unsurlara (gorsel,
kelime, sembol vb.) yer verildigi ancak degerin bir baglam igerisinde vurgulanmadigi, degerin 6nemine ve
faydasina iliskin aciklamalarin bulunmadig goriilmiistiir. Bu durumun kok degerlerin 6grenciler tarafindan
benimsenmesi ve hayat tarzina doniistiiriilmesi igin yeterli olmadig diisiiniilmektedir. Nitekim matematik
dersi 6gretim programinda da degerlerin, 6grencilere hissettirilmesi, yasantisal hale getirilmesi ve hem aleni
hem de ortiik bir bicimde kazandirilmaya calisilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB-TTKB, 2017). Bu nedenle
degerlerin Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi i¢in matematik ders kitaplarinda degerlerin yalnizca
ifadelerine yer verilmesinden daha ¢ok degerlerin 6neminin vurgulandigi eyleme doniik etkinliklere yer
verilmesinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda MEB (2018) tarafindan belirtilen kok degerlerin
ortadgretim 9. smnif matematik ders kitaplarindaki dagiliminin yer verilme sikligi bakimindan dengeli
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle kok degerlerin tamaminin 6grencilere kazandirilabilmesi igin ders
kitaplarinda bu degerlere esit siklikla yer verilmesine 6zen gosterilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Kitaplarda kok degerlere yer verilme sikliginin dengeli olmayisi bazi degerlerin digerlerine gore geri planda
kalmasi, bazilarininsa 6n plana ¢ikmasi sonucunu dogurmaktadir. Kitaplarda bazi degerlerin digerlerine gore
daha yogun islenmis olmasi bu degerlerin digerlerine gore daha 6nemli oldugu hissiyat: uyandirabilir.
Halbuki 6gretim programlarinda yer verilen kok degerler arasinda herhangi bir hiyerarsi ya da énem sirasi
bulunmamaktadir. Bu sebeple ders kitaplardaki mevcut bu durumun degerler egitimi ac¢isindan dogru
olmayacag1 diisliniilmektedir. Buna ek olarak 9. smif ortadgretim matematik ders kitaplarinda degerlerin
O0grenme alanlarina ve kitaplardaki boliimlere gore de dagiliminin dengeli olmadig: tespit edilmistir. Buradan
ders kitabi hazirlama calismalarinda degerlerin O0grenme alanlarina ve kitaplarin boliimlerine gore
dagilimimin dengeli yapilmasina dikkat edilmesi Onerilmektedir. Son olarak degerlerin 6gretiminde ders
kitaplarmin etkili bir kaynak olabilmesi i¢in kok degerlerle ilgili tutum ve davramglarin ilgili etkinliklerde bir
baglam igerisinde sunulmasinin ve degerlerin 6neminin vurgulanmasinin énemli oldugu diigiiniilmektedir.
Ayrica ders kitaplarinin hazirlanmas: asamasinda degerler egitimine yonelik standartlarin olusturulmasi,
degerlerin kazandirilmasina katki saglamasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Yazarlarin Beyam

Arastirmacilarin katki orani beyani: Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve makalenin yazim asamasinda biitiin
arastirmacilar birlikte calismugtir.

Etik Kurul Karari: Arastirmacilar verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlanmasinda her tiirlii etik ilke ve kurala
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sadik kalmiglardur.

Catisma beyani: Arastirma siirecinde herhangi bir kisi ya da kurumla ¢ikar catismas: yasanmanustir. Yazarlar arasinda
herhangi bir ¢ikar catismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is an important that students internalize positive values through the educational activities that they
carry out in schools (Altun, 2003). Starting from the idea that values education is one of the main aims of all
education, it should be adopted as a basic principle that learning about values should be considered as an
integral part of all curricula, not just in one or a few courses. To this end, for the first time, values education
has now become part of all curricula, unlike in the past (MEB-TTKB, 2017). Given that helping our students
learn about values can only be achieved by taking into account all the elements of an educational program
(MEB, 2018), it should not be forgotten that the textbook is one of the most important tools that help students
learn about values. In this study, the researchers analyzed the ways in which values were included in
secondary school mathematics textbooks, the strength of those values (weak, medium, strong), and how they
were distributed between the different sections of the textbooks.

Method

This research took the form of a case study, which is one of the qualitative research designs. The issues
discussed in this research is the "root values" promoted in 9t grade secondary mathematics textbooks. The
data source of the research was the textbooks themselves. In selecting the books examined in the study, the
criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used. Two secondary 9" grade
mathematics textbooks, which had been allocated by the Board of Education and Discipline of the Ministry of
National Education (MEB, 2018), and which were available at www.eba.gov.tr, were examined.

The data of the research were collected using the document analysis technique. These data were analyzed
with the descriptive analysis technique, one of the qualitative data analysis techniques. In order to ensure the
validity of the research, the textbooks were selected using the purposive sampling method and the findings
were supported by direct quotations from the textbooks.

Result and Discussion

As aresult of the research, it was determined that the values of benevolence and responsibility were most
included in the 9t grade secondary mathematics textbooks. The reason for this is that the mathematics course
is related to the values of benevolence, responsibility and justice. Another result obtained at the end of the
research was that the least common values promoted in the 9t-grade secondary mathematics textbooks were
patience, self-control, honesty and love. It is noteworthy that patience and self-control were among the least
common values promoted in the mathematics textbooks. By giving examples from the lives of famous
mathematicians, the textbooks aimed to demonstrate behaviors such as being determined, practicing self-
control and being persistent. In similar studies, it has been determined that some values are less frequently
promoted, while some are more frequently promoted in mathematics textbooks. However, it is thought that
this situation is not sufficient for students to gain all the root values specified in the mathematics curriculum
in Turkey, which was renewed in 2018. For this reason, it is important that the distribution of root values
discussed in the textbooks be more balanced.

When the frequency with which the root values were promoted according to the learning areas was
examined, it was concluded that the values were most frequently discussed in the "Numbers and Algebra"
learning area, while they were least frequently discuss in the "Geometry" learning area. From this, it can be
seen that the distribution of the discussion of values in mathematics textbooks according to learning areas is
imbalanced. The current research determined that the root values were mostly included in the examples given
in the book chapters. Following this, they were mostly discussed in the introductory sections, the exercises,
the evaluation and specific “information boxes”, respectively. Examining the literature, various studies were
found with both similar and different results to the results of this study (Karaca ve Uzunkol, 2019; Kilcan,
2020; Say1n et al., 2019; Sahin and Tugrul, 2020; Sahin and Basgiil, 2018).

At the end of the research, it was determined that the values were predominantly included in the textbooks
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examined at a weak level. It was observed that elements related to values (specific images, words, symbols,
etc.) were generally included, but that the values themselves were not emphasized in context, and there were
no explanations about the importance and benefit of individual values. This situation is not sufficient for
students to adopt the root values and apply them in their lives. It has been emphasized that values should be
experientially understood by students and that they should learn them both implicitly and explicitly (MEB-
TTKB, 2017).

The results obtained from this research demonstrated that the distribution of root values specified by the
Ministry of National Education (2018) was unbalanced in terms of their presence in 9 grade mathematics
textbooks. For this reason, it is important to pay better attention to how well these values are included in the
textbooks so that all the core values can be acquired by students. In addition, it was found that the distribution
of discussion about values was unbalanced in terms of the learning areas covered by the 9t grade mathematics
textbooks. In this regard, it is recommended that more attention be paid to balancing the distribution of values
with in different learning areas. Finally, in order for textbooks to be an effective resource in teaching values, it
is important to present attitudes and behaviors related to the root values in context during relevant activities
and to continue to emphasize the importance of values. In addition, standards for values education should be
established during the preparation of textbooks in order to contribute to students’ acquisition of values.
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