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Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin isim Yazma Becerileri: “iste
Benim Harflerim!”

Gokce KARAMAN BENLI'

Oz: Okul éncesi dénem ¢ocuklari, daha sik gordiikleri ve duyduklar igin, kendi isimlerini diger s6zciiklerden daha &nce
ogrenmeye egilimlidirler. Cocuklarin isim yazma becerileri, erken okuryazarlik becerileriyle yakindan iligkilidir. Heniiz
geleneksel harflerle isimlerini yazamayan gocuklarin, isim yazma becerilerini degerlendirmek ve desteklemek oldukga
Oonemli bir siirectir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin isim yazma becerilerinin gelisimine, diger erken okuryazarlik becerileriyle
iligkisine, degerlendirilmesi ve desteklenmesi siireglerine yer verilerek, okul 6ncesi déonemde ne anlam ifade ettigine iligkin
biitiinciil bir derleme yapilmasi amaglanmistir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin isim yazma becerileri daha stk
ve ayrintili incelenerek, yeni dlgme araglar gelistirilebilir, harf ve alfabeyi algilayislari, ses bilgisel farkindalik becerileri
hakkinda daha ayrintil1 bilgi sahibi olunabilir. Uygun cevresel diizenlemeler ve yetiskin destegiyle, cocuklarin isim yazma
becerilerinin asamal1 bir sekilde gelistirilebilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Erken Okuryazarlik Becerileri, Isim Yazma Becerileri, Okul Oncesi Dénem

Name Writing Skills of Preschool Children: “Here Are My Letters!”

Abstract: Preschoolers tend to learn their names before other words because they see and hear them more often. Children's
name writing skills are closely related to early literacy skills. It is essential to evaluate and support the name writing skills of
children who have not yet been able to write their names in letters. This study aims to make a holistic review about the role
of name writing in the preschool period by examining the development of children's name writing skills, their relationship
with other early literacy skills, their evaluation and support processes. Name writing skills of preschool children in Turkey
can further be studied in detail; new measurement instruments can be developed; their perception of letters and alphabet,
phonological awareness can be explored. Name writing skills of children can be enhanced gradually with appropriate
environmental adjustments and adult support.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin isim Yazma Becerileri. ..

Okuma ve yazma 6grenmeden 6nceki 6n kosul bilgi, beceri ve tutumlar1 igeren “erken okuryazarlik” anlayisi,
okuma ve yazmaya iliskin davranislarin dogumla birlikte ¢ok kiiciik yaslardan itibaren sekillenmeye
basladigini savunmaktadir (Teale ve Sulzby, 1992; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okul éncesi dénemdeki
cocuklarin cevrelerindeki yazilar1 fark etmeye baslamalari, erken okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir
gostergesi olabilir. Cocuklar, yazinin bir anlam ifade etmeye basladigini kavradiklarinda, resim, fotograf gibi
oOgelerle yaziy1 birbirinden ayirt etmeye baslarlar (Goodman, 1992:1-14).

Yazmak, hem baslangi¢ diizeyinde olan, hem de yazmay1 tam anlamiyla 6grenenler icin oldukga zor bir
beceridir. Yapilandirici yaklasima gore yazma, gelisimsel bir siiregtir. Yazma gelisimine 6nce zihinsel stiregle
baglanmaktadir. Yazmanin fiziksel siireci, zihinsel tasarimin yaziya aktarilmasinda devreye girmektedir
(Glines, 2007:31). Bu nedenle, kiigiik ¢ocuklarin yazmaya baslamasi dnemli bir basaridir. Geleneksel yazma,
cocuklarin ya harfleri yazmastyla ya da isimlerini yazmasiyla baslar (Puranik, Lonigan ve Kim, 2011). Isimler,
hem yasanilan toplumda insanoglunun biricik oldugunu simgeleyen hem de insanlar: aile ve sosyo-kiiltiirel
gecmisleriyle baglayan; kim oldugumuzu ifade eden sosyo-psikolojik kimligin bir parcasidir (Bloodgood,
1999). Lieberman (1985) cocuklarin isim yazma becerilerini c¢alismanin, sadece c¢ocuklar icin degil,
arastirmacilar igin de yapici bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Isim yazma becerilerinin erken yillarda
incelenmesi, arastirmacilara, cocuklarin erken okuryazarlik gelisimi hakkinda 6nemli bir veri kaynag: sunar.

Tiirkiye’de son donemde erken okuryazarlik becerilerinin konu edildigi ¢alismalar incelendiginde, s6zel
dil ve dinledigini anlama (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017; Sar1 ve Altun, 2018), sesbilgisel farkindalik
(Akdal ve Kargin, 2019; Akyiiz ve Dogan, 2019; Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Parpucu,
2016) ve yazi farkindalig1 becerilerinin (Doganay Bilgi, Aslan ve Acikgoz, 2020; Efe ve Temel, 2018; Isitan ve
Akoglu, 2016; Isitan, Sackes ve Biber, 2020) gelisimsel bir siirecte ilerledigi, uygun yontem ve tekniklerle
degerlendirilmesi ve desteklenmesinin énemli oldugu vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi déonemde isim yazma
becerileri ise ¢ocuklarin yazi yazma becerileriyle iliskilendirilen erken okuryazarlik gelisiminin bir alt bileseni
olarak goriilmektedir (Akyiiz ve Dogan, 2019; Isikoglu Erdogan, Muslugiime, Huz, Yilmaz ve Oztiirk, 2015;
Karaman, 2013; Simsek Cetin, Bay ve Altun Akbaba, 2014).

Bu calismada, okul 6ncesi doénem cocuklarinin isim yazma becerilerinin; a) yazi yazma becerileri
baglaminda gelisimi, b) diger erken okuryazarlik becerileriyle iligkisi, c) degerlendirilmesi ile d) ev ve okul
ortaminda desteklenme siireglerine yer verilerek, okul 6ncesi donemde ne anlam ifade ettigine iliskin biitiinctil
bir derleme yapilmasi amaglanmistir.

Yazi Yazma Becerileri Baglaminda Isim Yazma Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarda yaz1 yazma gelisimi ge¢misten giintimiize kadar arastirmacilarin merak konusu olmustur.
Ferreiro ve Teberosky (1982), “Okuldan Once Okuryazarlik” isimli kitaplariin altinci béliimiinde &zellikle
Latin Amerikali ¢cocuklarin yasadiklar kiiltiir baglaminda, okul 6ncesinden okul dénemine kadar, yazmaya
iliskin gelisimlerinden soz etmislerdir. Clay (2005) 1970’lerden bu yana ¢ocuklarin okuma ve yazma
gelisimlerini arastirdig1 gozlem calismalarini anlatarak yazi farkindaligi ve yazma girisimleri hakkinda bilgi
edinilmesini saglamistir. Cocuklarin kendi isimlerini yazma girisimleri yazili dili nasil anladiklarini
yansitmaktadir. Tlk yazma gabalari genellikle yanlis anlagilabilir, g6z ard1 edilebilir veya 6nemsiz karalamalar
olarak goriilebilir (Lieberman, 1985). Okuma ve yazmanin temellerine iliskin edinilen bilgi, beceri ve
davraniglarin formal anlamda okuma ve yazmay1 6grenme siirecinden ¢ok once bagladif1 arastirmacilar
tarafindan kabul goren bir goriistiir (Ferreiro ve Teberosky, 1982; Goodman, 1992; Whitehurst ve Lonigan,
1998; Teale ve Sulzby, 1992).

Cocuklar, yazi yazmay: 0grenmeden Once, karalamalar yaparak kendilerini ifade etmeye calisirlar.
Karalama genellikle on sekiz ay civarinda gerceklesir, ancak daha erken yaslarda da ortaya cikabilir.
Karalama, baz1 okul 6ncesi donem ¢ocuklart ile birinci ve ikinci siif dgrencileri igin yaz1 yazma becerilerini
gelistirmeye basladiktan sonra bile goriilebilen bir beceridir (Sulzby ve Teale, 1985). Lowenfeld’den (1954)
Bennett-Armistead, Duke, ve Moses'in (2005: 143-146) aktardigina gore, ¢ocuklarin ¢izim ve yazi yazma
gelisiminde; a)karalama, b)sema oncesi, c)cizimler yoluyla yazma, d)karalamalar yoluyla yazma, e)harfe
benzeyen formlar yoluyla yazma, fjuydurulmus ve geleneksel harfleri kullanarak yazma olmak {izere alti
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basamak oldugu belirtilmektedir. Bear, Invernizzi, Templeton ve Johnston (2008) ise yazi yazmada 4 yasina
kadar olan c¢ocuklarin; a)yazinin soldan saga, yukaridan asagi dogru yazildigim1 ve yatay bir sekilde
ilerledigini, b)harf ve sozciiklerden olusan bir yap1 oldugunu anlayabildiklerini, c)yaz1 iginde ortaya ¢ikan
semboller ve bu sembollerin kendilerine 6zgii isimlerinin oldugunu fark edebildiklerini, d)sembollerin bir
araya geldiginde sozciikleri olusturdugunu 6grenebildiklerini belirtmektedirler. Eliason ve Jenkins (2003:257),
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya fiziksel olarak hazir olabilmeleri i¢in de, kiigiik kas becerilerinin
gelismesi, el-goz koordinasyonu saglamalari, yazi yazarken gerekli arag-gerecleri kullanabilmeleri, harfleri
dogru yazabilmeleri ve yazilis yonlerini fark edebilmeleri gibi bazi becerileri sergilemeleri gerektigini
vurgulamaktadirlar. Sayilan bu becerilerden, 6zellikle harfleri dogru yazabilmenin, okuma ve yazmanin
Tiirkiye’den daha erken yaslarda Ogretilmeye baslandigi farkhi iilke ve Kkiiltiirlerde gozlemlenebilme
olasiliginin daha sik oldugu diisiiniilmektedir.

Okul oncesine devam eden ¢ocuklar insanlarin birbirleriyle sadece sozel olarak degil, yazili dili de
kullanarak iletisim kurduklarini fark ederler. Yazi yazmaya iliskin materyallere ilgi duydukga, “yaziyormus”
gibi yapmaya baslarlar. Bu siireg, “okuyormus” gibi yapma eylemine de benzetilebilir ve es zamanl
gozlemlenebilir. Kaderavek, Cabell ve Justice (2009:112) ¢ocuklarin, sesleri siirekli olarak harflerle temsil
etmeye ve metindeki sozciik kavramini anlamaya basladiklarinda, ¢ocuklara erken harf yazarlari (early letter
name spellers) denildigini ifade etmektedirler. Genellikle kendi isimlerinin ve bazi sozciiklerin ilk ve son
seslerine odaklanarak, isimlerinin ilk ve son harflerini yazabilirler.

Isimlerini yazabilmek ya da bu beceriye ¢aba harcamak, gocuklari 6zel hissettirir. Okul éncesi donemde
¢ocuklar, isimlerini yazarken isimlerinin i¢indeki tiim harfleri tam anlamiyla dogru bir sekilde kagida
aktaramayabilirler. Bunun en temel nedeni, okul 6ncesi donemin ilk yilinda harflere degil, sekillere, yani
logolara daha ¢ok odaklanmalar1 ve isimlerini bir logo gibi hatirlamalaridir (Levin, Both-de Vries, Aram ve
Bus, 2005). Ho (2011) ¢ocuklarin isimlerini yazarken; 2,5 yaslarinda karalama ve ¢izimler yaptiklarini, 3-3,5
yas arasinda, harf benzeri bigimler kullandiklarini, 4-4,5 yaslarinda isimlerinin i¢inde olan ya da olmayan
rastgele harfleri yazabildiklerini, 5 yas civarinda isimlerini neredeyse dogru yazmaya yakin bir performans
sergilediklerini ve 5,5 yasinda da isimlerini kurallarina uygun bir sekilde yazabildiklerini belirtmektedir.

Bir ¢ocugun kendi ismini yazabilmesi ve taniyabilmesi, okul 6ncesi donemde yazabildigi diger sozciiklere
temel olusturmasi bakimindan bir baslangi¢ ve 6nemli bir gelisim gostergesi olarak ele alinabilir (Puranik ve
digerleri, 2011). Clay (2005:18)’ye gore, cocuklar, ¢izmeyi, karalamalardan harfe benzer sekiller iiretmeyi, bazi
harfleri yazmay1 (¢ogu kendi isimlerindeki harflerdir) ve sonrasinda daha fazla harf ve sozciik iiretmeyi
gerceklestirebilirler. Bu soylenenler disinda, sekilleri ve kendilerince tirettikleri sdzciiklerini de kagitlarina
aktarirlar. Ilkokula bagladiktan sonra da yazinin kurallarini tamamen 6grenirler.

fsim Yazma Becerilerinin Diger Erken Okuryazarlik Becerileriyle iliskisi

Okul 6ncesi donemde, okuryazar kiiltiirdeki ¢cogu ¢ocuk, cevresindekilerin kasith olarak kagit {izerinde
isaretler yaptiginin farkina varir. Haney (2002)'ye gore isim yazmanin erken dénemde bir yazma becerisi
olarak degerlendirilmesi, daha fazla arastirma yapmay1 gerekli kilan birkag soruyu akla getirir. Ornegin, bu
sorulardan biri, “Isim yazma becerilerinin gelisimi diger bilissel ve erken akademik becerilerin gelisimini de
yansitir mi1?” Bu sorunun yanit1 soyledir: Kiiciik ¢ocuklarin isim yazma becerileri, yaz1 yazma gelisimleri
hakkinda bilgi vermekle birlikte ¢ocuklarin bilissel ve akademik becerileri agisindan gelisimsel gecikmelerin
olup olmadigina iliskin de bilgi saglayabilir (Haney, 2002). Bu baglamda, ¢ocuklarin biligsel gelisimleriyle yazi
yazma arasindaki iliskiyi daha iyi anlamlandirabilmek i¢in, ¢ocuklarin yazi yazmay1 nasil 6grendiklerini
incelemek gerekmektedir. Isim yazmay1 6grenme de bu siirecin 6nemli bir parcasidir.

Pollo, Treiman ve Kessler (2008), ses bilgisel, yapilandirmaci ve istatistiki 6grenme olarak ti¢ farkli yazi
yazmay1 6grenme yaklasimindan sz etmektedirler. Ses bilgisel yaklasimda ¢ocuklarin, harf-ses iligkisini
anlamasi beklenir. Bu yaklasimda Ehri (2005)'nin belirttigi ve g¢ocuklarin gectigi diisiiniilen evreler; alfabe
Oncesi evre, kismi alfabetik evre, tam alfabetik evre ve en son olarak da birlestirilmis alfabetik evredir. Okul
oncesi donem ¢ocuklar1 alfabe 6ncesi ve kismi alfabetik evrede yer alirlar. Yani ¢ocuklarda 6zellikle okul
oncesi donemin ilk yillarinda harf-ses iligkisi goriilmeyebilir. Yapilandirmac: yaklasimda, ¢ocuklar canlilarin
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ya da nesnelerin algiladiklar1 boyutlarini yazilarma yansitirlar. Ornegin; “kaplumbaga” daha uzun bir
sOzciiktiir, ancak gercek hayatta “at” daha biiyiik bir hayvan oldugu i¢in “at” s6zciigiinii anlatan semboller
daha biiyiik yazilabilir. Istatistiki §grenme yaklagimina gére de gocuklar gevrelerinde daha sik gordiikleri logo
ve basili materyallerdeki yazilar1 kendi yazilarina daha kolay aktarabilirler (Pollo ve digerleri, 2008).

Aragtirmacilarin merak ettikleri 6nemli bir konu ise, okuma ve yazmay1 heniiz 6grenmemis ¢ocuklarin
yazi yazma girisimleri baglaminda, 6zellikle kendi isimlerini tanima ve yazabilmelerinin erken okuryazarlik
becerileriyle iligkisidir. Yanit1 arastirilan sorulardan biri de “Bir ¢ocugun kendi isminin yazili temsili, yazi ve
ses bilgisel farkindalikta ortaya ¢ikan okuryazarlik bilgisi hakkinda bize ne anlatir?” olmustur. Welsch,
Sullivan ve Justice (2003) calismalarinda, okul dncesi donem ¢ocuklarinin isim yazma temsillerinin, yazi ve
ses bilgisel farkindalikta ortaya c¢ikan daha genel okuryazarlik bilgilerini ne Olgiide yansittigini
arastirmiglardir. Dort yasindaki 3546 ¢ocuga isimlerini yazma ydnergesi verilmis ve ayrica farkli erken
okuryazarlik becerileri (alfabe bilgisi, sdzciik kavramlari, yazi bilgisi, uyak farkindaligi, baslangic sesi
farkindalig1) degerlendirilmistir. Cocuklar, isim yazma becerilerine gore dort gruba ayrilmis ve erken
okuryazarlik becerilerinde elde ettikleri performanslar diizeyinde karsilastirilmistir. Calismanin bulgulars,
isim yazma becerisinin ¢ocuklarin diger temel okuryazarlik alanlarindaki becerilerini de yansittigim
gostermektedir. Isim yazma becerilerinde en temel diizeyde performans gosteren cocuklar, ¢alismada
degerlendirilen diger erken okuryazarlik becerilerinde de en diisitk performans: sergilemislerdir. Yani,
cocuklarin kendi isimlerini yazmalari, hem ses bilgisel hem de yazi farkindaligini kapsayan erken
okuryazarlik becerileri ile iliskilidir.

Puranik ve digerleri (2011), 4-5 yaslar1 arasindaki 296 okul 6ncesi donem ¢ocugunun erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda, yaz bilgisi ve harf bilgisinin isim yazma becerilerine olumlu
katkilarinin oldugunu belirtmektedirler. Bunun yaru sira alfabe bilgisi, yazi bilgisi ve isim yazma becerileri de
harf yazimini kolaylastirmaktadir. Puranik ve Lonigan (2012), bir 6nceki ¢alismalariyla (Puranik ve digerleri,
2011) ayni orneklemde yer alan 4-5 yas arasindaki 296 ¢ocugun isim yazma yeterliliklerinin diger erken
okuryazarlik gorevlerinde farklilasip farklilasmadigini incelemislerdir. Puranik ve Lonigan (2012), isimlerini
yazma becerilerinde daha iyi performans gosteren ¢ocuklarin, erken okuryazarlik becerilerinde, isim yazmada
daha diisiik performans gosteren ¢ocuklara oranla daha ytiiksek puanlar elde ettikleri sonucuna ulagsmislardir.

Guo, Sun, Puranik ve Breit-Smith (2018) ¢alismalarimin ilk boliimiinde, (a) 3-5 yas arasindaki okul éncesi
¢ocuklarin yazma becerilerinin profilini belirlemeyi amaglamislardir. Bunun i¢in ¢ocuklarin harf yazma, kendi
isimlerini yazma ve heceleme becerilerini degerlendirmislerdir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan {ii¢ farkl
profilden biri de, yazi yazma becerilerinin degerlendirildigi ti¢ gdrevin tiimiinde (harf yazma, kendi isimlerini
yazma ve heceleme) ortalama seviyede basarili olan ¢ocuklarin, kendi isimlerini yazma becerilerinde ytiiksek
oranda basarili olmalaridir. Yani isim yazma becerileri, harf yazma ve heceleme becerileriyle iligkilidir. Ortaya
cikan diger iki profil ise sdyledir: a) yazi yazma becerilerinde yiiksek oranda bagar1 gosteren ¢ocuklar, harf
yazma ve heceleme becerilerinde de yiiksek oranda bagarilidirlar b) degerlendirilen tiim yazi yazma
gorevlerinde basarisiz olan ¢ocuklarin hem harf ve kendi isimlerini yazma, hem de heceleme gorevlerinde
ayri ayr incelendiginde diisiik puanlar elde ettikleri bulunmustur. Cocuklarin 6zellikle kendi isimlerini
yazarken karalamalar yaptiklar belirtilmistir.

Cocuklarin kendi isimlerini yazabilme siirecinin incelenmesinde merak edilen konulardan biri de
¢ocuklarin isimlerinin uzunluklarimin yazma siireci ile iligskisi olmustur. Copping, Cramman, Gott, Gray ve
Tymms (2016), Avustralya (n=4430), Ingiltere (n=3912) ve iskogya’dan (n=6590) 4-5 yas araliginda toplam
14932 ¢ocugun katildigr bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu calismada okul yilinin basinda ve sonunda olmak
tizere ¢ocuklardan iki farkli seferde veri toplama siireci gerceklesmistir. Okul yilimin basinda ¢ocuklarin ilk
isimleri ve soyadlarini olusturan harfler sayilarak isimlerinin uzunlugu belirlenmis, ¢ocuklardan da kendi
isimlerini yazmalar: istenerek besli bir dereceleme anahtari ile isim yazma becerileri degerlendirilmistir.
Ardindan okul yilinin sonunda ¢ocuklarin okuma, ses bilgisel farkindalik ve matematik becerileri hakkinda
bilgi almak i¢in degerlendirmeler yapilmistir. Cocuklarin isim yazma becerisi, okul yili sonunda; okuma, ses
bilgisel farkindalik ve matematikteki performanslariyla agikga anlamli bir korelasyon gostermektedir. Isimleri
daha kisa olan ¢ocuklarin isimlerini daha kolay ogrenebildikleri ya da ismi daha uzun olan ¢ocuklarin
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isimlerini yazmada zorlandiklarin sdylemek olas: degildir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin isimlerini bir biitiin olarak (logo) goriip, yazarken, ses-harf iligkisine
dikkat etmedikleri diisiiniilmektedir. Drouin ve Harmon (2009) yaslar1 ortalama 53 aylik olan 114 okul 6ncesi
donem c¢ocuguyla yaptiklari calismada, isim yazma ve harf bilgisi becerilerini degerlendirmislerdir.
Cocuklarin harf bilgisi ile isim yazma becerilerinin iliskili oldugu fakat iliskinin yiiksek diizeyde bulunmadig:
sonucuna ulagilmigtir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar isimlerinin i¢indeki hi¢bir harfi yazamayan, bazi harfleri
yazabilen ve tiim harfleri yazabilenler olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Bazi1 ¢ocuklar isimlerini yazabiliyor
olmalarina ragmen tek tek isimleri icindeki harfleri seslendirememektedirler. Bazi ¢cocuklar da tam tersi bir
sekilde isimleri i¢indeki harfleri seslendirebilmekte ama yazma becerisini sergileyememektedirler. Bu sonuca
gore arastirmacilar, isim yazmanin harf yazmaya iliskin kavramsal bir siirecle tam anlamiyla
aciklanamayacagini ve mekanik bir beceri olabilecegini belirtmektedir. Bu sonug harf-ses iliskisini kurmada
uyumsuzluk yasayan ¢ocuklarda daha belirgindir. Drouin ve Harmon (2009)'1n isim yazma becerileri ve harf-
ses iliskisine iliskin elde ettikleri sonuglara karsilik, Zhang ve Treiman (2020), ¢cocuklarin kendi isimlerini
yazma becerilerinin diger sozctikleri de yazabilmeleriyle yani harf-ses iliskisini anlama becerileriyle iligkisini
degerlendirmislerdir. Ug-alt1 yag arasindaki 565 cocukla calismalarini gergeklestirmislerdir. Calismalariin
sonuglarina gore, ingilizce gibi okunusu ve yazilis1 birbirinden farkli olan bir dilde bile ¢ocuklarin bazilar
harf-ses iliskisini gozetebilmektedirler. Bunun en 6nemli gostergesi, isimlerinin i¢cinde gecen ayni harfli baska
sozciiklerden bazilarini yazmaya baglamalaridir. Bu durum, ¢ocuklarin kendi isimlerini yazmay1 harf-ses
iliskisinden ¢ok da bagimsiz bir sekilde 6grenmediklerini kanitlar niteliktedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kendi isimlerini diger sozciiklerden daha 6nce yazabilmelerinin énemli
bir erken yazma ve erken okuryazarlik gostergesi sayilabilecegine dair baska bir ¢alisma da Both-de Vries ve
Bus (2008)'1n arastirmalaridir. Arastirmacilar sesbirimsel yazma becerisinin ilk olarak c¢ocuklarin kendi
isimlerinin harfleriyle basladig1 hipotezini ortaya atmislardir. Bu hipotezten yola ¢ikarak iki farkli ¢alisma
ylirtitmiiglerdir. Tlkinde, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden olan Hollandali, 46-61 aylar
arasinda toplam 35 okul 6ncesi dénem ¢ocugun hem kendi isimlerini yazmalari, hem de ¢ocuklarin daha 6nce
yazmay1 denemedikleri on alt1 sdzciik setinden olusan farkli sozciikleri (drnegin; giines, bebek, top, tavsan,
cigek, kitap, anne, vb.) yazmalar1 istenmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢ocuklarin, diger sozciiklerin
isimlerini yazarken kullandiklar1 harflerin %52’sinin kendi isimlerinde bulunan harfler oldugu dikkat
cekmektedir. Ozellikle cocuklarin kendi isimlerinin ilk harflerini diger sozciikleri yazarken de daha rahat
yazabilmeleri 6nemli bir bulgudur. Cocuklar, diger sozciikleri yazmalar1 istendiginde 0zellikle kendi
isimlerinin ilk harfinin sesbirimsel olarak sdylenigini ve yazimini daha kolay yapabilmektedirler. Bunun en
onemli nedenlerinden biri de, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yetiskinler, “iste, bu senin isminin ilk harfi” ya da
“bak, bunlar senin isminin harfleri” ifadelerini siklikla kullanmalari yani gocuklara gostermeleri ve
sOylemeleridir. Bir diger neden de, ¢ocuklarin yazinin anlam tasidigini 6grenmeleri ve isimlerinin de yazili
dilde harfler araciligiyla gosterilebilecegini farkina varmalaridir (Welsch ve digerleri, 2003).

Both-de Vries ve Bus (2008) ikinci ¢alismalarinda da 5-6 yas grubundan diisiik sosyo-ekonomik ailelerden
olan ¢ocuklarin kendi isimlerini ve diger sdzciikleri yazabilme potansiyellerini incelemislerdir. Ilk ¢alismaya
benzer bir siire¢ izlenerek cocuklardan 6nce kendi isimlerini yazmalari, ardindan sodylenen sozciikleri
yazmalar1 beklenmistir. Calisma bulgularina gore, cocuklarin ortaya c¢ikardiklar:t isimleri disindaki
kendilerine sOylenen diger sozciikleri yazma {iriinlerinden, {i¢ diizey yazma basamag: oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Birinci diizeyde, ¢ocuklar diger sozciikleri yazarken ¢ok az sayida harfi dogru yazabilmistir.
Ikinci diizeyde, ii¢ veya daha gok sdzciik iginde bir harfi dogru yazmuslar, iigiincii diizeyde ise iki ya da daha
fazla harfi dogru yazabilmiglerdir. Isimlerini yazabilme becerisi olarak bakildiginda ise, {igiincii diizeydeki
cocuklarin kendi isimleri i¢indeki tiim harfleri dogru bir sekilde yazdiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin birinci
calismada oldugu gibi kendi isimlerinin ilk harflerini yazabildikleri bulunmustur. Bu durum harf-ses
iliskisinin tam olarak varligin1 kanitlamasa da, ¢ocuklarin geleneksel harfleri yazma gelisimlerinde oldukca
onemli bir bulgudur.

Alan yazina gore, isim yazma becerilerinin kiigiik ¢ocuklarin harf bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve isimleri
disinda diger sozciikleri yazabilme becerileriyle iligkili oldugu sonucu gikarilabilir. Okul 6ncesi donemdeki
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¢ocuklarin isim yazma becerilerinin alan yazinda nasil degerlendirildigi de 6nem kazanmaktadir.
Isim Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme siireci Tiirkiye’de son yirmi yildir {izerinde ¢alisilan bir
alandir (Karaman, 2013; Kargin ve digerleri, 2015; Polat Unutkan, 2003). Erken okuryazarhigin farkli alt
becerilerini desteklemek igin gegerli ve giivenilir olan degerlendirme araclarindan yararlanilmasi 6nemli bir
ihtiyagtir. Bu bagslik igerisinde, yazi yazmanin geneliyle birlikte bu siireg igerisinde yer alan isim yazma
becerilerinin degerlendirilme siireci de farkli boyutlar: (degerlendirme yonergeleri, puanlama asamalar1 ve
puanlamanin kavramsal olarak tanimlanmasi, vb.) ele alinarak incelenmektedir.

Isim yazma becerilerinin okul 6ncesi donemden itibaren degerlendirilmesi, heniiz alfabe Oncesi
donemde olan kiigik c¢ocuklarin kendi dillerine iliskin harf wve alfabe sistemlerini ne derecede
edinebildiklerini, motor becerilerini nasil kullanabildiklerini ayrica harf-ses birlesimi konusundaki
becerilerinin diizeyi hakkinda fikir sahibi olunmasini saglamaktadir. Lieberman (1985) cocuklarin isim yazma
becerileri hakkinda fikir sahibi olunmasinin 6nemini, isim yazma becerilerinin dili yapilandiran siireclerden
biri oldugunu vurgulayarak belirtmistir.

Isim yazma becerilerinin incelendigi yurt dis1 (Bloodgood, 1999; Hildreth, 1936; Ho, 2011; Lieberman,
1985; Puranik ve Lonigan, 2012; Tse, Siu ve Li-Tsang, 2019) ve yurt i¢indeki ¢alismalarda (Isikoglu Erdogan ve
digerleri, 2015; Simsek Cetin, 2015) dereceli puanlama anahtar1 yani rubriklerden yararlanilmaktadir. Bu
baglamda ilk arastirmacilardan biri olan Hildreth (1936), 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin isim yazma becerilerini
inceledigi calismasinda, ¢ocuklarin ortaya ¢ikardiklar: yazma tiriinlerini harflerin okunakli bir sekilde yazimi,
bosluk birakabilme, diizgiin bir sekilde yaziy1 hizalama gibi olgiitlere dayandirarak degerlendirmistir.
Lieberman (1985) ise calismasinda yaslar1 ortalama 4,2 olan 47 okul 6ncesi donem ¢ocugunu iki yil boyunca
isim yazma becerileri agisindan yirmi alt1 kez degerlendirmistir. Bu arastirmalar isim yazma becerilerinin okul
oncesi donemden itibaren incelenmesini temel alan diger calismalara yontemsel acgidan yol gosterici
niteliktedir. Tablo 1’de ¢ocuklarin isim yazma becerilerini degerlendirme rubriklerinin yer aldig1 calismalara
ornekler sunulmustur. Bu 6rnekler sunulurken tarihsel siralamasi dikkate alinmistir.

Tablo 1. Alan Yazinda Yer Alan Isim Yazma Becerilerini Degerlendirme Rubriklerinden Ornekler

Geligtiren
Aragtirmaci/lar Ol¢me Aracinin Puanlanist

Kagitta hicbir isaretleme, vb. olmamasi:0, Karalama:1, Dogrusal karalama:2, Birbirinden ayr1 boliimlere
Bloodgood, 1999 kagitta yer verme:3, Harfe benzeyen sekillerin olmast:4, Genel olarak ismin dogru yazilmast:5, {lk ismin
dogru yazilmast:6, {lk isim ve soy ismin dogru yazilmast:7

I-Grafik sema basamag: Karalama:0, Tek iyi bir sekil:1, Kiigiik karalamalardan iyi sekiller olusturma:2
[I-Sekle benzeyen yazilar basamagi: Dogrusallik:3, Yaziy1 béliimlere ayirma:4, Daha karmagik sekiller: 5, En
az sayida sekle benzer yazilar:6, Yazida gesitlilik olmast:7,

Amagh olarak yazida gesitlilik olmas1:8

II- Sembolik sema basamagi: Geleneksel sembol:9, Sesbirimsel temsiller icermesi:10,

Birden fazla harf icermesi:11, Uydurulmus yazim (Invented spelling):12, Geleneksel yazim:13

Levin ve Bus, 2003

Cocugun isim temsili hem resim hem ismini igerir. Isim bir karalamadir: 0

Cocugun ismi resimle i¢ ice ge¢mis bir karalamadir. Cocuk ismini resmin bir parcasi olarak tanimlar: 1
Isim taninmaz bir karalamadir. Cocugun ismi resimden ayridir: 2

Isim rastgele harf ve sekiller igerir. Cocugun ismi resimden ayridir: 3

Invernizzi, Sullivan,
Meier ve Swank, 2004

PALS Isim Y .
](Becerislei;:; azma Isim baz1 dogru, i¢i doldurulmus harflerden ve sembollerden olusur. Cocugun ismi resimden ayridir:4
. . Ismin ¢cogu dogru harften olusur. Cocugun ismi resimden ayridir:5
Degerlendirme Alt . N . s L . .
Testi) Isim genel anlamda dogru yazilmis ve resimden ayridir. Isminin i¢cindeki baz1 harfler tersten ya da isim tam

olarak ayna goriintiisiiyle yazilmistir:6
Isim ters ya da ayna gbriintiisii icermeden dogru bir bigimde yazilmistir. Resimden ayrdir:7

Harflerle ilgili farkindaligin az oldugunu belirleyen I. Kategori: Ismini yazmay1 reddetme:1, Karalamalar
yapma:2, Yaziya benzer ¢izimler: 3, Geleneksel yaziya benzeyen yazma stratejilerini yansitan I1. Kategori:
Karalayarak yazma:4, Harfe benzer sekiller:5, En az bir harf ve harf benzeri sekilleri iceren yaz1:6,
Cocuklarin harfleri yalnizca kendi isimlerini yazarken kullandiklar III. Kategori: Harf benzeri sekiller
icermeyen iki veya daha fazla harfi iceren yazi: 7, Hatali siralamada olsa da isminin tiim harflerinin

Diamond, Gerde ve
Powell, 2008
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yazilmasi:8, {1k ismini dogru bir sekilde yazma:9

Ismini yazmay1 reddetme:0, Cizimler, karalamalar ve rastgele harfleri igeren yazilar:1, Sekline nem
vermeksizin bir veya iki harfi anlagilabilir sekilde yazma:2, Bir veya iki harfi anlagilabilir yazma:3, Sekline
onem vermeksizin bir¢ok harfi iceren sekilde yazma:4, Birgok harfi anlasilabilir yazma:5, Sekline nem
vermeksizin ismin biitiin harflerini yazma:6, Biitiin harfleri uygun bir formda dogru yazma:7

Molfese, vd., 2011

Kagida higbir sey yazmama:0, Dogrusal olan yani yatay veya dikey bir ¢izgi halinde diizenlenmis
karalama:1, Yazi ayirt edilebilir, ayr1 birimler igerir (Daireler, noktalar veya ayrilmis ¢izgiler):2, Yaz1 basit
karakter birimleri igerir; noktalar, daireler, kare ve iiggen benzeri formlar, kisa cizgiler ve ayrilmig

Puranik ve Lonigan, semboller:3, Yazi basit karakterler igerir, soldan saga yazma yonelimi sergilenmistir:4, Yazi, cocugun

2012 isminin ilk harfini igerir ve diger harfler basit karakterlerle temsil edilir:5, Yazi, cocugun isminin ilk harfini
igerir ve diger harfler karmasik karakterlerle temsil edilir, bu karakterler s6zde ve gercek harfleri
icermektedir: 6, Isminin ilk harfi dogrudur, ismindeki diger harfler rastgele harflerle temsil edilmistir:7, ik
isminin harflerinin yarisindan fazlasini dogru yazar:8, {lk ismini dogru bir sekilde yazar:9

Tablo 1'de goriildiigii gibi isim yazma becerileri en fazla 13 puanlik olan dereceli puanlama anahtari yani
rubriklerle degerlendirilmektedir. Bazi rubrikler isim yazmanin farkli asamalarii ele alarak puanlama
Olctitlerini belirlemistir (Diamond ve digerleri, 2008; Levin ve Bus, 2003. Digerleri ise kategori veya asama
isimleri vermeden ¢ocuklarin performansina ve ortaya ¢ikardiklar: {iriine gore puanlama basamaklarini
tanimlamistir (Bloodgood, 1999; Invernizzi ve digerleri, 2004). Hemen hemen tiim asamalar ¢ocuklarin isim
yazmay1 reddetmesi ya da karalamalar yapmasi olarak tanimlanan “1” veya “0” olarak puanlanan bir degerle
baslamaktadir. Ardindan isimleri yazmada kullanilan harflerin geleneksel harfleri ne kadar yansittig1 ve
dogru siralanisina kadar bir sira izlenmistir. Bu basamaklarda genellikle ¢ocuklarin ilk isimleri dikkate
alinarak (Diamond ve digerleri, 2008; Puranik ve Lonigan, 2012) puan ve tanimlari planlanmistir. Cocuklarin
soy isimlerinin de degerlendirmeye alindig: rubrikler de bulunmaktadir (Bloodgood, 1999).

Tablo 1’deki 6l¢gme araglarinin hepsi ¢ocuklarla birebir uygulanmaktadir. Cocuklardan bazi siireglerde
hem kendi resmini ¢izmesi hem de ismini yazmas: istenmektedir. Buna gore; Invernizzi ve digerlerinin (2004)
gelistirdikleri ve Sesbilgisel Farkindalik Okuryazarlik Becerileri Taramasi Okul Oncesi Formu (Phonological
Awareness Literacy Screening-PALS) isimli 6l¢me aracinin isim yazma becerilerini degerlendirme gorevinin
de oldugu alt testte, cocuklarla su siire¢ izlenmektedir: Ismini yazma siirecinde degerlendirmenin yapilmasina
goniillii ise ¢ocuga verilen yonerge sudur: “Kendi resmini ¢izmeni ve ardindan ismini yazmani istiyorum.
Bitirdiginde bana adin1 goster.” Okul oncesi donem c¢ocuklari isim yazma ya da yazi yazma becerileri
degerlendirilirken siirecte kendilerine verilen “ismini yazmani istiyorum” yonergesini gerceklestirememekten
tedirgin olabilmektedirler (Karaman, 2013). Lieberman (1985) ¢ocuklarin isim yazma konusunda goniillii
olmamalar1 ya da nasil yazacaklarimi bilmediklerini ifade ettiklerinde, ¢ocuklarin cesaretlendirilerek
“yaziyormus gibi yapabilirsin” ifadelerinin kullanilmasini énermektedir.

Yurt icindeki alan yazin incelendiginde, okul oncesi dénem c¢ocuklariin isim yazma becerilerini
degerlendirmeye yonelik rubriklerin gelistirilmis oldugu goriilmektedir. Simsek Cetin (2015) ¢alismasinda,
gelistirdigi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kendi isimlerini yazma becerilerini 0-9 arasinda puanlanan bir
rubrikle degerlendirmistir. Cocugun yazmayi1 reddetmesinden, ismini dogru yazmasma kadar farkl
asamalarin tanimlandig1 rubrigin uygulayicilar arasi giivenirlik degeri %91 olarak bulunmustur. Isikoglu
Erdogan ve digerleri (2015) calismalarinda, Puranik ve digerlerinin (2011) gelistirdikleri rubrigi Tiirkge'ye
cevirerek yararlanmiglardir.

Isim Yazma Becerilerinin Desteklenmesi

Yakin zamana kadar, egitim uygulamalar1 ¢ocuklarin anaokuluna girdiklerinde hentiz yazmaya hazir
olmadiklar1 yoniindeki inanci yansitmaktaydi. Bu siire¢ daha ¢ok birinci simifa birakilmistir. Okuma ve
yazmanin Ogretimine iligkin anlayis 1970’lerin sonu ve 1980’lerde Clay (1969), Read (1970) ve Goodman
(1976)'1in ¢alismalariyla degismeye baslamistir. Cocuklarin yazili/basili materyaller araciligiyla aslinda 6
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yasindan ¢ok Once okuma ve yazmaya iliskin deneyimler yasadiklar1 kesfedilmistir (akt. Gillen ve Hall,
2003:4). Ivanic (2004) yaz1 yazmay1 6grenme siirecini ¢alisan arastirmacilardan biridir ve yazi yazmaya iliskin
pedagojik bir siirecin 6neminden s6z etmektedir. Pedagojik siire¢ icerisinde gocuklari yaz1 yazmaya tegvik
edebilecek uygulamalar yapabilmek énemlidir. Ozellikle okul 6ncesi dénem gocuklarinin oldugu ortamlarda
“yazma” eylemi hakkinda konusmalar yapmak, ¢esitli konular1 yansitan yazi, sembol ve ¢izimler olusturmak
i¢cin ¢ocuklara uygun firsatlar yaratmak bu uygulamalara 6rnek olarak verilebilir (Heppner, 2017; Ivanic,
2004).

Sozel dil ve yaz1 yazma siireci birbirini destekleyen bir 6zellige sahiptir. Cocuklar okul 6ncesi donemden
itibaren yazi yazma girisimlerinde ortaya ¢ikardiklar: tirtinleri bagkalarina anlatarak kendilerini ifade etmeyi
tercih ederler. Aileler ve 6gretmenler ¢izimden baglayarak yazi yazma gelisiminde ¢ocuklari, onlardan yazip
cizdiklerini anlatmalarimi isteyerek ve onlar1 dinleyip, onlara geri bildirimler vererek destekleyebilirler
(Kaderavek ve digerleri, 2009:104-107). Yetiskinlerin ¢ocuklar1 dinlemesi kadar g¢ocuklarin da dinleme
becerileri desteklenirse yazma becerileri de desteklenmis olacaktir; ciinkii dinleyebilen ¢ocuklarin sézciik
dagarcig1 da gelismektedir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Bloodgood (1999) ¢ocuklarin dncelikle kendilerinin ve ailelerinin isimlerindeki ilk harfleri 6grenmeye
yatkin olduklarini belirtmektedir. Bunun en 6nemli nedeni, daha sik duyuyor ve gevrelerinde kendilerinin ve
tanidiklar1 kisilerin isimlerinin yazimini daha sik goriiyor olmalaridir. Buna ¢ocuklarin “kendi isimlerinin
tistlinliigii (own name advantage)” denilmektedir. Cocuklarin yazma becerilerinin desteklenmesi i¢in evde,
okulda veya ev ya da okuldan farkli ortamlarda yapilabilecek bir¢ok etkinlik ve diizenleme bulunmaktadir.
Bu diizenlemeler ¢ocuklarin her giin yasadiklari ortamlarda, alfabelerindeki harfleri gormelerine, fark
etmelerine yonelik olmalidir. Bu sekilde ¢ocuklarin bu konuya iliskin motivasyonlar1 da saglanmis olur
(Schickedanz ve Collins, 2013:93). Erken ¢ocukluk yillarinda bu diizenlemelerin, didaktik bir 6gretim yoluyla
degil, yasamla iliskilendirilmis, isim yazma ve tanimanin onemini vurgulayan oyun temelli uygulamalar1
icermesi Onerilir.

Bahlmann Bollinger ve Myers (2020) arastirmalarinda, 4 yas ¢ocuklarimin oldugu oyun temelli iki okul
Oncesi  smifta  yazmamin nasil  tesvik  edildigini  incelemislerdir.  Cocuklarin = 6grenme
merkezlerinde/istasyonlarinda (6rnegin, dramatik 6grenme merkezi) mevcut materyallerle desteklenmesinin
cocuklar1 yazi yazmaya cesaretlendirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme merkezleri gocuklara yaratici
olmaya yo0nelik firsatlar sunmaktadir. Cocuklara yazi yazma siirecinde oyun temelli firsatlarin sunulmasi ve
ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi oldukc¢a Onemlidir. Cocuklarin smiflarda hazirlanan &grenme
merkezlerinde, yazi yazmaya iliskin elde ettikleri firsatlarin yaninda (farkli yazi yazma materyallerini
kullanmalari, yazi yaziyormus gibi yapmalari, vb.) 6grenme merkezlerinde okulun ilk aylarinda 6gretmenleri,
daha sonra da kendileri tarafindan kendi isimlerinin yazilmasi rutin bir etkinlik haline doniisebilir.

Okul oOncesi donemde cocuklar okula, isimlerini yazma konusunda farkli diizeylerde gelirler.
Ogretmenler, eger ¢ocuklar isimlerini yazmak konusunda hi¢ deneyim sahibi degillerse veya isimlerindeki
harflerin higbirini yazamiyorlarsa dili bir etkilesim araci olarak kullanabilirler. Cocugun isminin ilk harfinin
altini1 renkli bir kalemle ¢izme, ¢ocugun dikkatini ilk harfe cekecektir. Bu siire¢ diger harflere geciste de
tekrarlanabilir. Isimlerini yazarken soldan saga yon kavramini da 6grenmis olurlar. Bu siireci kolaylagtirmak
i¢in de renkli oklardan yararlanilabilir. flk ismini yazmay1 6grenen gocuklarla soy ismiyle ilgili calismaya
stirecinde ¢ocuklarin isimlerini defalarca yazmalarini istemek yerine, drnegin sinifta bir esyayr (6rnegin;
bilgisayar) kullanma listesine isimlerini yazmaya galismalari, daha dikkat ¢eken ve anlamli bir baglam
olusturur. Boylece gocuklar isimlerini yazmay1 bir ihtiyagtan 6tiirii deneyimlemis olurlar. Onemli olan dogru
yazmalar1 degildir (Bodrova ve Leong, 2010: 261-264).

Cocuklara Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel gelisimi benimsedigi bakis agisina gore isim yazma becerileri
ogretildiginde dissal aracilardan yararlanilabilir. Bodrova ve Leong (1998), cocuklarin yazmay1 yapilandirma
siirecinde Ogretmenlerin siirecin basinda en iist diizeyde rehberlik edip ardindan rehberlik diizeyini
azaltabileceklerini vurgulamaktadirlar. Bunun nedeni, ¢ocugun isim yazma becerileri agisindan diisiiniiliirse,
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tek basina isim yazabilme performansinin zamanla ve asamali sunulan destekle gelismeye baslamasidir.

Okulda gergeklestirilen farkli uygulamalar, ¢ocuklarin hem siirece ilgisini gekmek hem de beceriyi daha
kolay bir sekilde 6grenmesini kolaylastirmak icin gesitlendirilebilir. Copp, Cabell ve Tortorelli (2016), “Gor-
Soyle ve Yaz” isimli bir sinif yazma rutinini okul 6ncesi ¢ocuklarin oldugu smiflarda uygulanmasi icin
onermektedirler. Bu uygulama, 6gretmenlere konusma ve yazmayla ilgilenerek ortak bir deneyim gelistirme
firsati sunar. Sinifta ¢ocuklarla paylasilan bir deneyimin ardindan o6gretmenler deneyimin gorsel bir
hatirlatmasin (Gor) saglamaislar, agik uglu sorular yoluyla ¢ocuklarin konusmalarina rehberlik etmisler (Soyle)
ve son olarak da bireysel ya da grup etkinlikleri araciliiyla yazma deneyimlerini biitiinlestirmislerdir. Gor-
Soyle-Yaz, diger etkinliklerle biitiinlestirilebilen bir uygulamadir. Bu siireg, bilimle ilgili igeriklere de
uyarlanabilmektedir. Bu tiir uygulamalar sayesinde okul 6ncesi donem ¢ocuklar: zenginlestirilmis bir baglam
icerisinde yaz1 yazma firsatlar1 yakalayabilirler.

Elimelech ve Aram (2019) arastirmalarinda ibranice konusan, yaslar1 ortalama 5,7 olan 129 c¢ocukla
gelistirdikleri dijital yaz1 oyununu uygulamislardir. Cocuklar, isitsel ve gorsel destek sunulan grup, sadece
isitsel destek sunulan grup, hi¢ destek sunulmayan ve karsilastirmak i¢gin elektronik kitap okunan grup olmak
tizere dort farkli gruba ayrilmistir. Cocuklar, miidahaleden 6nce ve sonra iginde, kendi isimlerini yazma
becerilerinin de yer aldig1, bir dizi erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme siirecinden ge¢mistir. Dijital
yaz1 oyunu bir ay boyunca haftada iki kez, yirmi dakikalik, toplamda sekiz sefer olmak {iizere ¢ocuklara
sunulmustur. Bu program sonrasinda hem isitsel ve gorsel destek sunulan, hem de sadece isitsel destek
sunulan ¢ocuklarin isimlerini ve sozciiklerini yazma becerilerinde diger gruplara gore daha yiiksek puanlar
elde ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu calisma, ¢ocuklarla uygulanacak teknoloji destekli siireglerin,
¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirebilecegine iliskin 6rneklerden biridir.

Okuma ve yazma bilmeyen kiigiik ¢ocuklarin kendi isimlerini yazabilme becerilerinin desteklenmesi igin
sadece yazma materyallerine degil, nitelikli ¢ocuk kitaplarina da gereksinim duyulur. Cocuk kitaplar
¢ocuklarin isimlerini yazabilmeleri i¢in olduk¢a anlamli baglamlar sunar. Bazi ¢ocuk kitaplarimin i¢ kapak
sayfalarinda yer alan “bu kitabin sahibi” isimli boliim, dgretmen veya ailelere, ¢ocuklarin isim yazma
becerilerine iliskin uygulamalar yapmalarina firsat vermektedir. Ornegin bu 6zellige 6rnek olan kitaplardan
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biri; yazar1 Anthea Simmons (2014), ¢izeri Georgie Birkett olan “Paylasiyorum!” isimli resimli 6ykii kitabidir.
Kitabt okuma oOncesinde “bu kitabin sahibi” boliimiine bir zarf yapistirthip kitabr her farkli okuma
deneyiminde ¢ocuktan kiigiik bir kagida kendi ismini yazmasi istenebilir. Kagitlara tarih yazilarak i¢ kapaga
yapistirilan zarfin igine konulur. Ayni siire¢ farkli kitaplar i¢in de yapilabilir. Boylece farkli zamanlarda
cocuklarin isim yazma gelisiminin hem desteklenebilecegi hem de izlenebilecegi diisiiniilmektedir. Sunulan
bu 6rnek yazar tarafindan bir okul dncesi egitim smifinda uygulanmistir. Bu siirecte ¢ocuklar, bir ay iginde
dort defa birlikte gerceklestirilen kitap okuma uygulamalar1 siirecinde, kitabin ilk sayfas: calisilirken
isimlerini yazma deneyimleri yasamislardir. Dért okuma siireci de sona erdiginde, ¢ocuklarin ilk isim yazma
Orneginden, son isim yazma Ornegine kadar olan isimler sinifta, “benim ismim” panosunda sergilenmis,
ardindan da ¢ocuklarin portfolyo dosyalarina ¢ocuklarla birlikte yerlestirilmistir. Bu siirecin, hem 6gretmenin
cocuklar: isim yazmada degerlendirebilmesi ve nasil destekleyecegine karar vermesi, hem de isim yazma
orneklerindeki degisimin ailelerle paylasilmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Isim yazma becerilerinin okul 6ncesi dénemde desteklenmesinin birgok yolu oldugu diisiiniilmektedir.
Cocuklara isimlerini defalarca ayni zaman zarfinda yazdirmaya ¢alismak, gelisimlerine uygun bir uygulama
degildir. Onemli olan, yetiskinlerin ¢ocuklar icin anlamli baglamlar planlayabilmesi, farkli yontem ve
teknikleri kullanmaya agik olmasidir. Ev ve okullarda okul oncesi donem c¢ocuklarimin isim yazma
becerilerinin desteklenmesine iliskin Oneriler sunulmustur; a)¢ocuklarin esyalarimin iizerine ¢ocuklarla
birlikte kendi isimlerini yazmak, b)etkinliklerde isimlerini yazmalarimi beklemek (6rnegin bir drama
etkinliginde isim yazmaya yonelik canlandirmalara yer verilmesi), c)kendi olusturduklar: iiriinlerinin
(6rnegin, cizdikleri resimler ya da ti¢ boyutlu materyaller) bir boliimiine isim yazabilmeleri igin yer ayirmak,
d)harf-ses birim iliskisini anlayabilmeleri icin kendi isimleri i¢indeki harfleri siralamalarini ve
seslendirmelerini istemek, e)okul oOncesi egitim kurumlarinda o©grenme merkezlerinde, isimlerini
kullanmalarina yonelik girisimlerde bulunmak, f)teknolojiden, uygun teknik/yontemlerle yararlanmak,
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g)cocuklarla bireysel, kiigiik ve biiyiik grup etkinliklerini iyi bir sekilde dengelemek, h)stirecte nitelikli cocuk
kitaplarina yer vermek, 1)ev ve okul disinda ¢ocuklarin ilgisini basili materyallere ¢ekerek bu materyallerin
oOzellikleri ve islevleri hakkinda karsilikli konusma ortamlar1 yaratmak ve i)¢ocuk kiitiiphanelerine giderek
¢ocuklarin kendi isimlerinin yazili oldugu kiitiiphane kartlarini siklikla kullanmalar1 igin tesvik etmek,
¢ocuklarin yasam deneyimleri igerisinde, isimlerini yazabilmelerini destekleyici, anlamli baglamlar
olusturabilir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, okuma ve yazmay1 heniiz 6grenmemis okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin isim yazma
becerilerinin gelisimi, erken okuryazarlik becerileriyle iliskisi, degerlendirilmesi ve desteklenmesi alt
basliklarina yer verilerek konuyla iligkili biitiinciil bir derleme yapilmas1 amaglanmistir. Cocuklarin ilkokula
kadar okuma ve yazmaya iliskin sinirli bilgi ve becerilere sahip olduklarin1 savunan “okumaya hazir olus
(reading readiness)” anlayisindan sonra, “gelisen okuryazarlik (emergent literacy)” anlayisi, okuma ve yazma
stirecine farkli bir bakis agisiyla yaklasilmasina neden olmustur. Gelisen okuryazarlik anlayisina gore
cocuklar, dogumla birlikte, uygun ¢evre diizenlemeleri ve yetiskin destegiyle, erken okuryazarlik becerilerini
edinmeye baslamaktadirlar (Gillen ve Hall, 2003:4). Erken okuryazarlik anlayis1 baglaminda “Kapsamli Erken
Okuryazarlik Modeli (Comprehensive Early Literacy Model)” adiyla yeni bir model 6nerisi sunan Rohde
(2015), dil, yaz1 ve ses bilgisel farkindalik becerilerini bu modelin temel bilesenleri olarak kabul etmistir. Yazi
yazma becerilerinin s6zii edilen ti¢ beceriyle (dil, yaz: farkindalig: ve sesbilgisel farkindalik) iliskili oldugunu
belirtmekte ve yazi yazmay1 da bir erken okuryazarlik becerisi olarak vurgulamaktadir.

Aragtirmacilar, ¢ocuklarla yaptiklar: ¢alismalar sonucunda, ¢ocuklarin isim yazma becerilerini gelisimsel
olarak belirleyerek, hangi asamada, neler yapabileceklerini betimlemislerdir. Alan yazinda birbirine
benzeyen, ancak farkli isimlendirilen gelisim agsamalarinin tanimlandig gériilmektedir (Ho, 2011; Lieberman,
1985; Schickedanz ve Collins, 2013;121). Cocuklarin isim yazma becerilerine iliskin gelisim asamalar1
betimlenirken arastirmacilarin ¢alismalarinda yer verdikleri ortak noktalar bulunmaktadir. C)rnegin; okul
oncesi donem c¢ocuklarinin isimlerini yazma girisimlerinin yaziy1 onlara 6gretme siirecinden daha 6nce
baslamasi, ¢izim ve yazi iligkisinin gelisimsel ve degisken oldugu, cocuklarin g¢evrelerinden edindigi
deneyimlerinin isim yazma becerilerine aktarimlarim etkiledigi, motor becerilerinin yeterlili§inin 6nemli
oldugu ve diger erken okuryazarlik becerilerinin (sesbilgisel ve yazi farkindalig1 ile harf ve alfabe bilgisi) isim
yazma becerilerini aciklarken belirleyici olmas: dikkat ¢ekmektedir (Clay, 2005; Scharer ve Zutell, 2003:274;
Sulzby ve Teale, 1985). Cocuklarin isim yazma becerileri, karalamalardan baslayarak, 5,5 yaslarinda,
geleneksel harfleri kullanmalarina dogru ilerler. Karalamalar yapmak, ¢ocuklarin isimlerini yazmalar:
siirecinde hem onlar1 gelistiren bir beceridir, hem de kendilerini ifade etme yollarindan biridir (Ho, 2011;
Sulzby ve Teale, 1985).

Cocuklar, isimlerini yazmay1 6grenme siirecinde, yazi yazma materyallerini kullanislari, motor becerileri
ve yazi yazmanin dogasi geregi, es zamanl olarak diger erken okuryazarlik becerilerinden de
yararlanmaktadirlar. Ozellikle ses bilgisel farkindalik, harf-alfabe bilgisi ve isim yazma becerileri arasindaki
iliskiyi kanitlayan ¢alismalar dikkat cekmektedir (Copping ve digerleri, 2016; Haney, Bissonnette ve Behnken,
2003; Zhang ve Treiman 2020). Cocuklar, harf-ses iligkisini kurdukga, bu gelisimi yazilarina da aktarmaya
baslamaktadirlar. Cocuklar sozciiklerin hangi seslerden olustugunu fark ettik¢e yazi yazarken daha
geleneksel harfler kullanabilmektedirler. Bu siirece alfabedeki harfleri tanima ve isimlendirme becerileri de
eslik etmektedir.

Isim yazma becerilerinin okul 6ncesi dénemde degerlendirilmesi de oldukga 6nemli bir egitimsel
asamadir. Bunun i¢in isim yazma becerilerinde ¢ocuklarin performansini diizeylerine gore asamalandiran
rubrikler gelistirilmistir (Bloodgood, 1999; Levin ve Bus, 2003, Puranik ve Lonigan, 2012). Bu rubrikler farkl
puanlama asamalarima dayanmaktadir. Rubrikler aracilifiyla, isimlerini ¢izim ya da karalama olarak ifade
etmelerinden baslayip, isimlerini geleneksel harflere yer vererek yazma diizeyine kadar, ¢ocuklarin
performanslari betimlenebilmektedir. Degerlendirme asamasinda, ¢cocuklardan genellikle beklenen, isimlerini
yazmalaridir. Ancak bazi rubriklerde farkli birka¢ asama da yer almaktadir. Ornegin, Erken Okuryazarlik
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Bilgisini Degerlendirme Araci (Early Literacy Knowledge Assessment Tasks-ELKA) ‘nin bir alt testi olan isim
yazmay1 degerlendirme gorevinde, farkli degerlendirme asamalar1 yer almaktadir. Bu agsamalar amaglarina
gore cocuga sunulan farkli yonergeleri icermektedir (McGee ve Morrow, 2005:201-203). Oncelikle gocuga bir
kagit ve kalem verilerek ismini yazmas istenir ve betimlenen dokuz asamaya gore isim yazma becerisi
puanlanir. Ikinci asamada, ¢ocugun ismindeki harfleri seslendirmesi beklenir ve yine asamali bir sekilde
betimlenen bes basamaga gore degerlendirilir. Ugiincii asamada, cocugun isminin harflerini iceren kartlari
uygun bir sekilde siralamasi istenir. Dordiincii asamada ¢ocugun sinifindan olan baska ii¢ arkadasinin ve
kendinin isimlerinin oldugu kartlar gosterilerek kendi ismini bulmasi istenir. Ayrica diger isimler de sorulur.
Bu boliim bes diizeye ayrilarak betimlenmistir. Cocugun performansina gore degerlendirme yapilir. En sonda
da yine kendi isminin harflerinin ayr1 ayr1 yazili oldugu harf kartlar ile ismin tiimiiniin yazili oldugu isim
kart1 sunularak, ¢ocuktan isminin harflerini isim kartinda eglestirmesi beklenir.

Degerlendirme ve izlemenin amaci, uygun egitim programlar1 ve ¢evresel diizenlemeler hazirlayarak
cocuklar1 destekleyebilmektir. Isim yazma becerilerini kiigiik yasta desteklemek, hem evde ailelerin hem de
okulda oOgretmenlerin planli ve zamam geldiginde uyguladiklar1 firsatlar sayesinde gerceklesebilir.
Tiirkiye’de 2013 yilinda giincellenen “Milli Egitim Bakanlig1 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim
Programi”na gore, okul dncesi donemde harf gosteriminin ve yaziminin olmamas: gerekmektedir (Milli
Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013:42). Oysa erken okuryazarlik becerileri okul 6ncesi donemde akademik 6gretim
siireclerine ilkokuldaki gibi daha yogun bir sekilde yer verilmeden, ¢ocuklarin gelisimine uygun ortamlar ve
etkinlikler yoluyla desteklenebilir. Cocuklarin okur yazar bir ortamda harfleri gérmemesi, alfabelerindeki
harflere iliskin deneyimler kazanmamalar1 olasi degildir. 2013 yilinda giincellenen okul Oncesi egitim
programinda s6zii edilenin, tek tek tiim harflerin yaziminin okul 6ncesi dénem g¢ocuklara uygun olmayan
yontem ve tekniklerle sunulmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, cocuklardan her hafta birer birer belirli
harfleri yan yana yazmalarimi istemek, okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in uygun bir uygulama degildir.
Cocuklarin isim yazma becerileri asamali bir sekilde desteklenebilir. Bu firsatlarin kagirilmamasi, erken
okuryazarlik gelisimi baglaminda oldukga 6nemlidir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri hakkinda ayrintili bilgi sunmasi agisindan
Tiirkiye’deki okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin isim yazma becerileri daha ayrintili incelenebilir, destekleyici
egitim etkinlikleri planlanip, ev ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanabilir. Boylece ¢ocuklarin sadece
isim yazma becerileri degil, ses bilgisel farkindalik, harf ve alfabe bilgisi gibi isim yazma becerileriyle iliskili
diger erken okuryazarlik becerileri de calisilmis olacaktir.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katkit orami beyani: Bu calismamn timii alan yazin taramas: yapiarak yazar tarafindan
gerceklestirilmistir.

Etik Kurul Karari: Derleme bir calisma oldugu igin etik kurul karvar: gerekmemektedir.

Catisma Beyani: Arastirmada, yazarin kendi iginde ve diger kisi/kurum/kuruluglarla herhangi bir ¢ikar ¢atismast sz
konusu degildir.

Destek ve Tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

According to early literacy approach, which includes the precondition knowledge, skills and attitudes
before learning to read and write, skills and behaviors related to reading and writing begin to take shape from
a very young age with birth (Teale and Sulzby, 1992; Whitehurst and Lonigan, 1998). Traditional writing
develops with children either writing the letters or writing their names (Puranik, Lonigan and Kim, 2011).
Lieberman (1985) emphasizes that studying children's name-writing skills is a constructive process not only
for children but also for researchers.

In this study, a holistic analysis of the meaning of children's name writing skills in the preschool period is
examined including a) development as a writing skill, b) relationship with other early literacy skills, c)
evaluation and d) support processes.

Development of Name Writing Skills

Before children learn to write, they scribble, draw lines, and use letter-like shapes. Scribbling usually
occurs around eighteen months, but it can occur at an earlier age. Scribbling can survive as a way of coding a
complex or difficult piece of writing even after developing more traditional writing methods for some
kindergartens, first graders, and sometimes second grade children (Sulzby and Teale, 1985). By starting to
scribble, children develop progressively until they can write their names according to their rules at the age of
five and a half (Ho, 2011).

The Relationship between Name Writing Skills and Other Early Literacy Skills

Another important issue to researchers is the relationship between the early literacy skills and name
writing skills. One major question is "what does a child tell us about the emergent literacy knowledge when
they write their own name?" Research concluded that name writing skills are related to early literacy skills,
letter and alphabet knowledge, and phonological awareness skills (Guo, Sun, Puranik and Breit-Smith, 2018;
Puranik et al. 2011; Welsch, Sullivan and Justice, 2003).

Evaluation of Name Writing Skills

Evaluation aims at understanding a child's development, and organizing the instructional planning that
a child needs. The international literature (Bloodgood, 1999; Hildreth, 1936; Ho, 2011; Lieberman, 1985;
Puranik and Lonigan, 2012) and studies in Turkey (Istkoglu Erdogan, Muslugiime, Huz, Yilmaz and Oztiirk,
2015; Simsek Cetin, 2015) have utilized rubrics of name writing skills for evaluation purposes.

Almost all stages in the rubrics of name writing skills start with a value scored as "1" or "0", which is
defined as children's refusal to write their names or making scribbles. Then a sequence was followed until the
letters used in writing the names reflect the traditional letters and their correct order. In these steps, scores and
definitions are usually planned by considering the first names of the children (Diamond, Gerde and Powell,
2008; Puranik and Lonigan, 2012). Some rubrics also consider the last names of children (Bloodgood, 1999).

The evaluation of name-writing skills enables young children who are still in the pre-alphabet period to
acquire the letter and alphabet systems of their own language, to see how they can use their motor skills, and
to have an idea about the level of their skills in letter-sound combination. Lieberman (1985) emphasizes the
importance of knowing about children's name-writing skills; name-writing skills are one of the processes that
structure language.

Supporting Name Writing Skills

Children’s products in their early writing attempts are understood through what they tell others
(Kaderavek, Cabell and Justice, 2009: 104). Bloodgood (1999) states that children initially tend to learn the first
letters of their names and their families. Because they hear and see the spelling of their own and the names of
the people they know more often. This refers to children's "own name advantage".
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Bahlmann Bollinger and Myers (2020) examine how writing is encouraged in two play-based preschool
classrooms with children aged four. Supporting children with materials available in learning centers / stations
(E.g. dramatic learning center) is observed to encourage children to write.

Conclusion and Discussion

Rohde (2015), who proposed a new model named "Comprehensive Early Literacy Model" in the context
of early literacy understanding, considered language, print and phonological awareness skills as the basic
components of this model. He states that writing skills are related to the language, print awareness and
phonological awareness and views writing as an early literacy skill.

Researchers identified the children's name writing skills developmentally and described the
characteristics of each stage. The developmental stages that are similar to each other but named differently are
clarified in the literature (Ho, 2011; Lieberman, 1985; Schickedanz and Collins, 2013; 121).

In the process of learning to write their names, children simultaneously benefit from other early literacy
skills by using the writing materials, practicing motor skills, and due to the nature of writing. Especially,
studies that prove the relationship between phonological awareness, letter-alphabet knowledge and name
writing skills draw attention (Copping, Cramman, Gott, Gray and Tymms, 2016; Haney, Bissonnette and
Behnken, 2003; Zhang and Treiman 2020). As children establish the letter-sound relationship, they begin to
convey this development in their writing.

The evaluation of name writing skills in pre-school period forms an important educational stage. To this
end, rubrics were developed that stage children's performance in name writing skills according to their levels
(Bloodgood, 1999; Levin and Bus, 2003, Puranik and Lonigan, 2012). The purpose of evaluation and monitoring
is to support children by preparing appropriate educational programs and providing environmental
adjustments. Supporting name writing skills at an early age can be achieved through the planned
opportunities by parents and teachers.
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