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ingilizce Dersinde UbD Temelli Yaratici Drama Etkinliklerinin
Ogrenciler Uzerindeki Yansimalarinin incelenmesi*

Zaika Tugce BODUR', Nihal YURTSEVEN?

Oz: Bu aragtirmamn amaci Ingilizce dersinde UbD temelli yaratict drama etkinliklerinin ortaokul dgrencileri iizerindeki
yansimalarinin incelenmesidir. Aragtirma olgubilim deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilarini ortaokul yedinci
simifa devam eden 15 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak dgrenci giinliikleri kullanilmustir.
Aragtirmanin uygulama siireci dort hafta boyunca devam etmistir. Oncelikle Ingilizce derslerinde kullanilmak {izere UbD
planlar1 hazirlanmis ve bu planlara yaratici drama etkinlikleri entegre edilmistir. Sonrasinda {inite plamnin uygulamasi
gergeklesmistir. Her yaratic1 drama etkinliginin sonunda 6grencilerden giinliik tutmalari istenmis ve bu sayede onlarin ne
kadar ilerlediklerini géstermeleri ve goriislerini kendi ana dillerinde ifade etmeleri beklenmistir. Toplanan veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, yaratici drama ile yapilan etkinlikler sonunda 6grencilerin 6z
giivenlerinin arttigini ve geleneksel yontem ile islenen Ingilizce dersinden daha ¢ok aktif katiimda bulunduklarim ortaya
koymustur. Ogrencilerin kendi 6grenme siirecleri hakkinda farkindaliklarinin gelismesi adina benzer aragtirmalara gelecekte
de yer verilebilir ve uygulama siiresi daha uzun tutulabilir.

Anahtar Sozciikler: Yaratict Drama ile ingilizce, Kelime Ogrenimi, UbD, Ogretim Tasarimi, Egitimde Yaratic1 Drama

An Investigation of the Reflections of UbD-Based Creative Drama Activities on Students in
English Lessons

Abstract: The purpose of this study is to examine the reflections of UbD-based creative drama activities on secondary
school students in English lessons. The study was carried out through phenomenological design. The participants of this
study consist of 15 students who attend the seventh grade of secondary school. Students’ diaries were used as a data collection
tool in this study. The implementation process of the study continued for four weeks. First of all, UbD plans were prepared
to be used in English lessons and creative drama activities were integrated into these plans. Then, the implementation of the
unit plan was carried out. At the end of each creative drama activity, students were asked to keep a diary, and in this way,
they were expected to answer how far they had progressed and what their opinions were in their native language. The
collected data were analyzed through the content analysis method. According to the findings, students stated that their self-
confidence increased at the end of the activities performed with creative drama and they participated more actively compared
to the English lessons taught by the traditional method. In the future, further studies of this kind can be conducted and their
duration can be made longer in order for the students to realize their self-awareness.
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Ingilizce Dersinde UbD Temelli Yaratici...

Giintimiizde yabanci bir dil, 6zellikle de Ingilizce bilmek basit bir gereksinim olmaktan ¢ikip turizmde,
ticarette, teknolojide, sanatta, saglikta ve bircok alanda yenilikleri takip etmek ve insanlarla etkili iletisim
kurabilmek i¢in zorunlu bir ihtiya¢ haline gelmistir (Sahin ve Aykag, 2019). Bu zorunlu ihtiyacin
karsilanmasinda Ingilizce dgretimi diinyadaki birgok egitim sisteminin énemli bir parcasidir ve Ingilizce
Ogretimini daha pratik ve etkili hale getirmek icin yeni arayislar uzun yillardir devam etmektedir (Lopes ve
Cecilia, 2018). Tiirkiye’de de bu kapsamda ilkokul ikinci siniftan baglanarak Ingilizce 6gretilmektedir (Milli
Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018).

Gelisen ve degisen diinyada Ingilizce gretim yontemleri de 6grenenlerin ihtiyacina gére degismektedir.
Ozellikle son yillarda Ingilizce gretiminde egilim, diger birgok disiplinde oldugu gibi, 6grencileri merkeze
alan ve onlarin aktif 6grenme yasantilar1 deneyimlemelerini saglayacak yontemlerin sec¢imi yoniindedir
(Lopes ve Cecilia, 2018). Bu tanima uyan pek ¢ok yontem oldugu gibi, yaratict drama da bu kapsamda
kullanilacak yontemlerden biridir (Davies, 1990; Dogan ve Cephe, 2018). Tarihsel siirece bakildiginda,
egitimde drama konusuna dikkat ¢eken ve bu konuda ilk ¢alismalar1 yapmis olan Harriet Finlay Johnson’dir.
Bir kdy dgretmeni olan Johnson’n, 1911 yilinda yazmis oldugu The Dramatic Method of Teaching (Ogretimin
Dramatik Yontemi) adli kitab1 da bu alanda yazilan ilk eserlerdendir (Bolton, 1984). 1917 yilinda Henry
Caldwell Cook tam olarak egitimde drama konusunda calismamis olsa da egitimde ‘oyun’ ve ‘tiyatro’nun
Oonemini sik sik vurgulayan ve cocuk merkezli egitimin savunucularindan biri olarak konu hakkinda bir kitap
kaleme almistir. Cook, 6zellikle dil 6gretiminde drama yontemini kullanmis ve dgrencileri ile Shakespeare
oyunlarini sahnelemistir (Bolton, 1984). Cook (1917) ayrica, drama ve 6grenme arasindaki iliskiyi net bigcimde
ortaya koymustur. Cook’a gore 6grenme, okuma ve yazma eylemlerinin bir sonucu degildir. Yaparak-
yasayarak deneyim gecirmenin, yani eylemin bir sonucudur. Ogrenme iiriniinii ortaya gikaran etkili siireg bir
zorunlulugun degil, 6grenilecek seye ilgiden kaynaklanan dogal bir gabanin sonucudur. Cocuk ve gengler icin
“6grenmeye c¢alismanin” asil anlami ise “oyun”dur (Akar ve Somers, 2016).

Egitimde yaratict drama, herhangi bir konu hakkinda dogaclama ya da rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden ya da yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar
yapmaktir (Adigiizel, 2006a). Yaratic1 drama, 6gretimde yararlanabilecek essiz bir arag olarak diistiniilmiis,
yaratict dramanin Ingilizce &gretimindeki 6nemi bircok calismada yaygin bir sekilde ifade edilmistir
(Courtney, 1990; Johnson ve O’Neill, 1984; Piaget, 1962; Vygotsky, 1978, akt. Baykal, Sayin ve Zeybek, 2019).
Yaratic1 drama esnasinda 6grenciler kelimelerle bir seyler yapar ve dili, temel ve 6zgiin bir iletisim yontemi
olarak kullanirlar. Bununla birlikte, yabanci dil 6gretiminde yaratict drama ¢alismalari, 6grencilerin hedef dil
ile etkilesimlerini stirdiirerek onlarin aktif birer katilimci oldugu sosyal roller ve iligkiler diinyas:
yaratmalarina yardimci olur (Snyman ve De Kock, 1991). ingilizce 6gretiminde yaratict drama kullanimi, Milli
Egitim Bakanligi'nin Ingilizce 6gretim programinda da yer alan éneriler arasindadir (MEB, 2017).

Son yillarda degisen paradigmalar, 6gretmene “tasarimci” gibi yeni roller verilerek sadece 6gretmen
merkezli ders 6gretimi yerine, 6gretmenin kendi 6gretim tasarimini yapabildigi ve bu siirecte ¢esitli araglar
kullandig: bir siireci beraberinde getirmistir. Tasarimc1 6gretmenler, 6gretimi planlama siirecinde pek ¢ok
aractan yararlanabilir. Bu araglardan biri de UbD (Understanding by Design) isimli 6gretim tasarimi
modelidir. UbD, dgretmenin yeterliligine inanarak program gelistirme gorevini onlara veren yenilik ve
kapsam dolu bir model olmakla birlikte 6grencilerin kalic1 bir bicimde 6grenmelerini saglayan bir tasarimdir
(Altun ve Yurtseven, 2019). Tiirkiye’de son 10 yildir kullanuldig goriilen UbD modeli, hem tasarimar olarak
ogretmen nosyonunu desteklemekte hem de MEB &gretim programiyla paralel sekilde kullanilmaktadir
(Aybat ve Dogan, 2017; Yurtseven, 2016). Bu modelin etkin bir bigimde kullanilmasinin nedeni, 6gretmenlerin
ogretimden sorumlu kisiler olmasi ve bu modelin onlara 6gretimi sekillendirme ve 6grenen ihtiyaglarina
uygun hale getirme konusunda birtakim roller vermesidir. Konuya bu bakis agistyla yaklasildiginda, Craig’in
(2012) ifade ettigi gibi o0gretmenlerin dersin tasarimi konusunda aktif bir rol tistlenmeleri ve kendilerine
verilen yazili planlar1 uygulayan ve kitaplari isleyen kisilerden, bilginin dagiticist kisilere doniismeleri soz
konusudur. UbD’nin cerceve olarak kullanildig1 bir tasarim siirecinde, yaratici drama gibi 6grencilere aktif
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O0grenme yasantilar1 saglayan pek ¢ok yontemin 6grenme planina dahil edilmesi miimkiindiir (Altun ve
Yurtseven, 2019).

Son yillarda gerek ingilizce Ogretiminin 6nemine (Matsuda, 2012; Setiyadi, 2020), gerek aktif 6grenme
yasantilarina (Holec ve Marynowski, 2020; Hyun, Ediger ve Lee, 2017) gerekse tasarimci 6gretmen roliine
(Altun ve Yurtseven, 2019; Nayman, Nayman ve Altun, 2020) vurgu giderek artmasina ragmen ingﬂizce
ogretiminin ¢ogunlukla bilindik ve geleneksel yollarla gerceklestirilmesi, 6grencilerin zengin bir 6grenme
deneyimi yasamalarina ve kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerine yeterince katkida bulunmamaktadir. Konu
ile ilgili alan yazin incelendiginde aktif 6grenme ve yaratici dramanin Ingilizce gretim siirecinde kullanildig;
gorece smirh sayida arastirmaya (Maglaya, 2020; Ulubey, 2018; Wan, 2017) rastlanmaktadir. Bu arastirma,
UbD temelli yaratict drama uygulamalariyla 6grencilerin 6grenme siireglerinin arastirilmasi ve ogrenci
yansimalarinin incelenerek, etkin bir yaklasim olarak kullanilip kullanilamayacaginin belirlenmesi agisindan
onem arz etmektedir.

Kuramsal Cergeve
Yaratict Drama

Yabanca dil 6gretiminde drama teknigi orta ¢aglardan beri uygulanmakta olup hem hedef dili hem de
dilin etkilendigi kiiltiirii tanimada dnemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin kendilerini hayali bir durumda
ornek aldiklar1 kisilerin kimligine sokarak uyguladiklar1 drama, sdzel ve bedensel dillerini kullanarak
kendilerini en iyi sekilde ifade edebildiklerini gostermektedir. Baska bir anlatimla, sadece 6grencilerin baska
kimlige biirtinerek dil tiretmelerine imkan saglayip 6grencilerin sosyal, zihinsel ve dilbilimsel gelisimine de
yardimc: olmakla birlikte hareket etme sorumlulugunu da gelistirerek dil ve kiiltiire olan duyumsal
farkindaliklarini artirmaktadir (T{im, 2010). 1930 yillarinda Ingiltere’de 6gretmenlerin Konusma ve Drama
isimli dernegi kurmasi ile dramanin yabanci dil 6gretiminde, 6zellikle de konusma egitiminde kullanimi
konusundaki ¢alismalar artmustir. Hatta bu donemde “yaparak 6grenme” ve “duygularin ifade edilmesi” gibi
becerilerin, yapilan ¢alismalarin odag1 oldugu ifade edilebilir. Yirminci yiizyilin basinda sinifta uygulanan ilk
drama dersleri ile ilgili olarak Finlay Johnson'in adi ge¢mektedir. Kendisi, 6gretilecek her konuyu dramaya
uyarlama {izerine, tiiriiniin tek drnegi olan bir kitap yazmustir (Bolton, 1984, s. 11). Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda ise egitimde drama daha da yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Ayrica bu dénemde
yukarida bahsi gecen dernegin diizenledigi kongrelerde rol yapma, jest ve mimiklerin kullanimi, bireysel
dogaglamalar, grup dogaclamalari gibi etkinliklerin, konusma tizerindeki etkisi konusunda yapilan
arastirmalarin yogunlugu da dikkat ¢ekicidir (Akar, 2000).

Wessels (1987) dramay1 yapmak eylemiyle tanimlarken, dramanin aslinda tamamen bir katilim ve
deneyim yoluyla 6grenmeden ibaret oldugunu dile getirmekte ve 6grencilerin, yalnizca dinleme, hatirlama,
gorme ya da agiklamadan ziyade deneyim kazanarak bir anlamda kisisel bir seyahate c¢iktiklarini ifade
etmektedir. Demirel (2007), yaratici dramanin bir durum ya da bir problem ile karsilasan 6grencilerin 6ngorti,
problem ¢6zme ve iletisimde kalabilme becerilerinin gelismesine ve Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerine katki sagladigini belirtmektedir. Buna ilaveten, yaratict drama, 6grencilerin ders konulariyla
baglantili degisik araglar kullanma becerisini gelistirerek gruptaki arkadaslar1 ile ¢oziim stratejilerini
tartismasini, beden dilini kullanmasini, grup icinde canlandiracaklar: nesnenin roliinii kendi kavramlarini
gelistirip birlestirerek oynamasini saglar. Boylece derslerin, 6grenci merkezli yaratict drama gibi etkinliklerle
daha akic1 ve eglenceli bir sekilde gectigi sdylenebilir (Ttim, 2010).

Yaratici dramanin 6grenme ortaminda kullanilmasinin, 6grencilerin 6z giiven ve cesaretlerini arttirdig:
(Gonen, 1999; Ulubey, 2018) ve canlandirma sirasinda o anlar1 yasadiklarini hissederek 6grenmelerine katk:
sagladig1 (Adigtizel, 2006b) ifade edilmektedir. Bu etkinlikler sirasinda, 6grenciler bireysel davranislarinin
farkinda olurlar ve gruptaki diger arkadaslarini da gézlemleyerek yaptiklar: etkinliklerde toplumdan kesitler
goren ogrenciler kendi 6z yasamlarinda karsilasabilecekleri bedensel, zihinsel ve duyussal problemleri daha
kolay ¢ozebilirler (Selvi ve Oztiirk, 2000’den akt., Toraman ve Ulubey, 2015). Yaratici drama etkinliklerinin
baska bir avantaji da 6z giivendir. Bir 6grenci 6z giivene sahipse, yapacaklarindan emin olur, utangag olmaz
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ve sosyal bir ortama girdiginde heyecanli ve kaygili hissetmez. Bu durum dil 6greniminde de gegerlidir ve 6z
gliveni yiiksek olan 6grencinin derse katilimi da daha fazla olabileceginden dili de daha kolay 6grenecektir
(Larsen-Freeman, 1986). Ozellikle ikili ve ¢oklu grup galismalarinda égrencilerin sorumluluk almasi, karar
vermesi, fikirler iiretmesi, gruplarindaki problemleri ¢6zmeye calismasi, alternatifler iiretmesi, onlarin
6grenme siirecinde giiven kazanmalarini ve grupla ¢alismalari sirasinda giivende hissetmelerini saglar (Maley
ve Duff, 2005).

Yaratict dramanin, beyni diisiinmeye zorlayan ve paralelde bedeni diisiindiiklerini aktarmakla
gorevlendirmesi bakimindan, yeni beceriler kazandirmada basarili oldugu soylenebilir. Yaratici drama,
ogrencinin kendi hayal giiciinii ve kisiligini kullanarak malzeme yaratmasina imkan vererek, bu dogrultuda
taklit, mimik, beden dili ve yiiz ifadesi 6gelerini kullanarak igindeki dogal yetenegini ortaya ¢ikarmasini saglar
(Maley ve Duff, 2005). Yaratici drama sayesinde ¢ocuk gozlemci ve yaratici olur, hayat1 kesfeder. Bunu
yaparken isitme, gérme, koklama, tat alma, hissetme duyularinda yararlanir. Ogrencilerin en rahat dahil
olduklar1 ve kendilerini ifade ettikleri oyunlar, dramatik oyunlardir. Yaratict drama oyunlarinda metin
kullanilmaz ve o anda yaratilanlar, ilk kez o anda ortaya ¢ikar. Bu bakimdan ortaya ¢ikan tirtinleri dogru ya
da yanlis diye degerlendirmek séz konusu degildir. Ogrenciler yanlis yapma korkusu tagimamalidir. Bunu
Ogretmen saglamali ve giiven duygusunu 6grencilere hissettirmelidir (Arikan, 2007).

Ogrenciler yaratict drama etkinliklerine katilma konusunda ¢ogunlukla isteklidirler ve bunun iki
aciklamasi vardir. Birincisi, 6grenciler gercek yasamdaki olaylarla i i¢e olduklar1 i¢in kendilerini bu ortamin
iginde hissederek farkina varmadan kendilerini orada bulurlar. Ikincisi, grenciler bagkalarina giivenmeyi
Ogrenip tartismak, anlasmak, uzlasmak ve zit fikirleri tartismak icin Orgiitlenirler (Maley ve Duff, 2005).
Yaratici drama etkinliklerinde &grenciler aktiftir ve etkinlikler fiziksel hareketler igerir. Ogrenciler ayaga
kalkarlar, odanin etrafinda dolasirlar ve hareket ederler. Konu yabanci dil 6gretimi baglaminda ele
alindiginda da yaratici drama yontemi umut vaat edicidir. Ciinkii dgrencilere Ingilizce 6gretmenin en iyi
yollarindan biri hedef dildeki etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilmasidir. Bu tiir ¢alismalar sirasinda
ogrenciler fiziksel olarak derse katilirlar, diistinceleri ve dikkatleri hedef dile yogunlasir ve farkinda olmadan
ogrenirler. Viicudun hareketsizligi beynin de hareketsizligine neden olabileceginden, yaratici drama
etkinlikleri fiziksel katilimla beyinde olusan duraganligi ve hareketsizligi engeller (Dougill, 1987).

Yaratict drama ile yabanci dil daha rahat bir iletisim ortaminda 6grenilir. Yabanci dil 6gretiminde yaratici
drama, iletisimsel bir dil Ogretim yontemi olarak goriilmektedir (Wessels, 1987). Bir yabanci dilin
ogrenilmesinde ders kitab1 kullanimi kismen etkili olsa da dili kullanma konusunda 6grencilere yeterince
Ozgiirlitk verememesinden 6tiirii salt ders kitab: takibinin yeterli olmadig1 sdylenebilir (Wiggins ve McTighe,
1998). Ders kitaplari 6gretim boyunca egsiz birer kaynak seklinde goriilse de Ingilizce 6gretiminde sadece
kitaba bagli kalmak yeterli verim elde edilememesine neden olabilir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri,
yabanci dil 6gretiminde kitaplarda yer alan karsilikli diyaloglarin 6grenciler tarafindan tek yonlii bir iletisim
olarak algilanmasidir. Yaratict drama, Oncelikle mevcut kaynaklarin ne zaman ve nasil kullanilmasi
gerektigine katki saglar (O'Toole ve Lepp, 2000). Ayrica 6grencilerin bir kurgu ortaminda rol yapmasini,
bedenini kullanmasini, 6zgiir bir bi¢cimde duygularimi ifade edebilmesini ve konuyu derinlemesine
O0grenmesini kolaylastirir. Son yillarda alternatif bir yontem olarak tanimlanan yaratici drama yonteminin,
farkli 6gretim igeriklerinin gelistirilmesinde de yaygmlhigimin giderek arttig1 goriilmektedir (O’'Toole ve Lepp,
2000).

Ingilizce 6gretimi aym zamanda yeni bir kiiltiirle tanisma siirecidir. Boyle yeni bir durumla karsi karsiya
kalan ogrencilerin motivasyonunu yiiksek tutmak icin bagvurulabilecek yontemlerin basinda yaratict
dramanin geldigi sdylenebilir (Ertugrul ve Yildirim, 2015). Ciinkii yaratict drama yeni bir bilgiyi, 6grencide
var olan bilgiden yola gikarak dgrenciye sunan bir yontemdir. Bu yiizden, Ingilizce 6gretiminde hedeflenen
kazanimlara uygun olarak yaratict drama etkinlikleri hazirlanmali ve uygulanmalidir (Ertugrul ve Yildirim,
2015). Ingilizce 6grenirken, dgrenciler bu tiir etkinlikler sirasinda digerleri ile ya da grup arkadaglar ile
iletisime gecerek dogaglama yaparlar (Adiguzel, 2011). Bu dogaglamalar, yasamin icinden, dinamik ve
etkilesime dayalidir. Dramatik etkinliklerle 6grenciler yaratici ve 6zgiin {iriinler ortaya cikarirlar (Baldwin ve
Fleming, 2003). Bu agidan bakildiginda, yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin yaparak yasayarak
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O0grenmesini saglayacak tiirden olmasi, etkinliklerin dramatik 6zellikler tasimas: ve genellikle gruplar halinde
gergeklestirilmesi 6nemlidir (Chalmer, 2007).

UbD (Understanding by Design)

21. yiizyil becerileri ve 6grencilerde gelistirilmesi beklenen temel nitelikler, 6gretmenlerden yeterliklerinin
de sorgulanmasina neden olmustur. Ogrencilere 21. yiizy1l becerilerini kazandirmasi beklenen 6gretmenlerin,
birtakim yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu yeterliklerin basinda ise giris boliimde bahsedilen
‘tasarimci Ogretmen’ rolii gelmektedir. UbD, Ogretmenlere tasarimci Ogretmen rolii vererek, 6gretimi
planlamada aktif rol {istlenmeleri konusunda onlara bir ¢ergeve sunar. Bu gerceve, 6gretmenin tasarimci
kimligini ortaya cikarirken, 6grencilerin de kalict 6grenmelerine ve akademik basarilarina katkida bulunma
lizerine 0gretmenin kapsamli bir bigcimde diisiinmesini saglar (Brown, 2004). UbD'nin temel dayanag;, sinifta
tesadiifen ya da dogustan gelen yetenekler sonucunda gerceklesecek olan 6grenmeleri en aza indirerek,
ogrenenlerin farkli 6zelliklerini ve 6grenme ihtiyaglarini 6gretimi planlama siirecine dahil etmek ve onlarin
o6grenmeye yonelik tercihlerini goz 6niinde bulundurmaktir (Wiggins ve McTighe, 1998). UbD, 6gretmenlere
ne Ogreteceklerini veya nasil 6gretmeleri gerektigini anlatmak icin gelistirilmis bir model degildir. Aksine,
UbD 6gretmenlere esneklik taniyarak daha etkili bir bicimde onlara rehber olacak bir sistemdir. Aslinda, esnek
olmasi bu kadar ilgi gdrmesinin nedenlerinden biridir. UbD ile asil amag geriye dogru diisiinmek ve biiyiik
resme odaklanmaktir (Ray, 2004).

UbD'nin temel ogeleri sondan basa dogru tasarim, biiyiik fikir, temel soru, anlama, performans ve
transferdir. Sondan basa dogru tasarim, UbD'nin dayanak noktasi olarak kabul edilebilir. Wiggins ve
McTighe’ye (2005) gore sondan basa dogru tasarimda, tasarimcilar neyi nasil 6gretecegini tasarlamadan 6nce,
Ol¢me ve degerlendirmeyi nasil yapacaklarini tasarlarlar. Sondan basa dogru tasarim, {i¢ temel asamanin
ardisik bir sekilde tamamlanmasiyla gerceklesir. Bu asamalar, istenilen sonuglarin tanimlanmasi, kanitlarin
belirlenmesi ve 6grenme planinin yapilmasi olarak siralanabilir (Yurtseven, 2016). Istenilen sonuglar agamasi,
O6grenmeye iliskin kazanimlarin, {inite sonunda ulagilmas: beklenen bilgi ve becerilerin, {inite boyunca
Ogrencilerin cevap arayacagl temel sorularin ve giinlitk hayata transfer edilmesi beklenen davranislarin
belirlendigi asamadir (Yurtseven ve Dogan, 2018). Kamit asamasi, bir onceki asamada belirlenmis olan
kazanimlara ulasilip ulasilmadiginin hangi yollarla degerlendirileceginin belirlendigi asamadir. Bu asamada
O0gretmen, kazanimlara ulagilip ulasilmadigini anlayabilmek icin 6grencilerin gerceklestirecegi bir performans
gorevi hazirlar ve ihtiya¢ olmas: durumunda diger degerlendirme araglarini belirler. Belirlenen performans
gorevi, 6grencinin bir problemle kars1 karsiya gelmesi, gorevin gercek bir baglaminin olmasi ve 6grencilerin
var olan bilgi ve becerilerini bu gorevde kullanmasi1 gibi kritik 6zellikler tasir (Wiggins ve McTighe, 2011).
Uciincii asama olan ¢ O0grenme plani asamasinda, 6gretmen ilk iki asamayla anlamli bir biitiinliik olusturacak
ogretim etkinlikleri diisiinerek yontem, teknik, materyal ve diger kaynaklarin planlamasi yapar. Hazirlanan
O0grenme planini, What-Ne; Hook—ﬂgi ¢ekme; Equip-Donatma; Revision-Gozden gecirme; Evaluate-
Degerlendirme; Tailoring-Farklilastirma; Organize-Siralama (W.H.E.R.E.T.O.) ilkeleri kapsaminda 6grencilerin
iinitenin hedeflerinden haberdar edilmesi, dikkat ¢ekme ve 1sindirma etkinlikleri, aktif 6grenme yasantilari,
diizenli geribildirim, degerlendirme, Ogretimi farklilastirma ve Ogretim akisi gibi unsurlardan olusur
(Yurtseven ve Dogan, 2018).

Carl (2009), 6gretmenlere hazirlayacaklar iinite planlari dogrultusunda sistemli bir bigimde yetki
verilmesinin, simniftaki 6grenme ve Ogretme atmosferinin diizenlenmesine katkida bulundugunu ifade
etmistir. UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yapmis oldugu 6nemli katkilardan biri yaptiklar
{inite planlari gergevesinde dgretmenlerin igerik bilgisini ve alan hakimiyetini giiclendirmesidir. Unite plani
gelistiren bir 6gretmen, planin sekillendirilmesi siirecinde alan bilgisini gozden gecirme, degerlendirme
boyutunu hesaba katma ve hazirladig1 planin pedagojik etkililigini kontrol etme firsat1 elde eder (Wiggins ve
McTighe, 2007).

Bu aragtirmanin amaci, Ingilizce dersinde UbD temelli yaratic1 drama etkinliklerinin ortaokul 6grencileri
tizerindeki yansimalarinin incelenmesidir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorularin yanitlar1 aranmistir:
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1. ingilizce 6gretiminde yaratici drama yonteminin bir ara¢ olarak kullanilmasi konusunda 6grenci
gortisleri nelerdir?

2. ingﬂizce dersinde UbD temelli yaratici drama uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseniyle gerceklestirilmistir. Olgubilim, olgu ile
ilgili bilgiler elde etmek igin bireylerin deneyimlerinden yararlanan bir arastirma yodntemidir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bilgiye sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgubilim, odaklanilan olguyla ilgili gegmis, deneyimi olan veri kaynaklarindan detayl
bilgi edinmek i¢in tercih edilmektedir (Aydin-Giinbatar, 2019; Yildirim ve Simsek, 2018). Olgubilimin oldukga
fazla uygulama bi¢imi bulunmasina ragmen her birinde 6znel deneyime oncelik verilmektedir. Olgubilim,
bireyin bakis agisindan deneyimlenen bir biling arastirmasidir (Smith, 2008). Diger bir ifadeyle olgubilim
aragtirmalarinda varilmak istenen nokta, veri kaynagmin bakis acisiyla deneyimlenen bilingtir. Bu
aragtirmada bireylerin kendi bakis agisiyla aragtirilan konuya y6nelik deneyimleri kritik bir degere sahip
olmasi nedeniyle olgubilim deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirma 2018-2019 6gretim yilinin birinci déneminde Yalova’da bir ortaokulda 6grenimine devam
eden 7’si kiz, 8'i erkek toplam 15 yedinci simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarmin
belirlenmesinde kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde tamamen mevcut olan,
ulasilmasi kolay ve hizli olan 6rneklem grubu arastirmaya dahil edilir (Strauss ve Corbin, 2014). Mevcut
arastirmanin katilimcilarinin birinci arastirmacinin ders verdigi kisiler olmasi nedeniyle kolay ulasilan kisiler
olmasi, bu arastirma kapsaminda belirtilen katilimcilarla ¢alisilmasini 6ncelikli kilmigtir. Ayrica 6rneklemin
diisitk sayida tutulmasi, arastirmaciya belirli 6rneklemlerle detayli ve derinlemesine inceleme imkani
saglarken, zaman ve maliyet olarak yiiriitiilebilir bir arastirma yapmasinu kolaylastirir (Kvale, 1994; Pope,
Ziebland ve Mays, 2006).

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri grenme giinliikleri araciligiyla toplanmustir. Ogrencilerden yaratict drama
calismalariin sonrasinda bireysel giinliik tutmalari istenmistir. Giinliikte belirtilen sorulara kendi ana
dillerinde cevap vermeleri beklenmis ve bu sekilde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade
edebilecegi diisiiniilmiistiir. Giinliikte yer alan sorular arastirmanin amact ve alan yazin dikkate alinarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Sorular hazirlandiktan sonra, iki alan uzmanindan goriis alinmistur.
Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda sorular diizenlenmis ve son sekli verilmistir. Sorular, 6grencilerin
neler 6grendigi, uygulamalarda fark ettikleri degisiklikler ve uygulamalara iliskin goriisleriyle ilgilidir
(Ornegin, “Bu derste neler 6grendin?”, “Bu dersin islenisinde nasil bir degisiklik fark ettin?”, “Dersteki
uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsun?” vb.).

Veri Analizi

Bu arastirmanin verileri igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Krippendorff (1980) icerik analizini
“veriden onun igerigine iliskin tekrarlanabilir ve gecerli sonuglar ¢ikarmak tizere kullanulan bir arastirma
teknigi” olarak tanimlamaktadir (s. 25). Arastirmanin nitel bir ¢alisma olmasi ve veri toplama aracinin agik
uglu sorulardan olusmas: sebebiyle, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi yapilarak agik
kodlama yo6ntemine basvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada arastirma sorular1 tema kabul
edilmistir ve her bir soruya verilen cevaplar kodlanmis, siniflandirilmis ve ilgili temanin altina 6rnek veriyle
birlikte yazilmistir. 15 6grenciden olusan dokiimanda O1’den O15’e kadar numara verilmistir. Ogrencilerin
sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda uygun kodlar yazilmis ve ornek veriler de paylasilmistir. Verileri
kodlarken 6grencilerin siklikla yazdiklari kelime gruplari, kelimeler ya da anahtar kelimelerden olusan
sozciikler tercih edilmistir. Eger katihmcilarin yazdig: yanitlar agik ve anlasilir degil ise uzman goriisiinden
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de yararlarnilarak veriler birlikte kodlanmistir. Bu goriisme sorular1 dogrultusunda cevaplar temalar seklinde
kategorilere ayirarak sonuca ulagilmaistir.

Uygulama

UbD temelli yaratici drama planlama ve uygulama ¢alismalari, konu hakkinda ge¢mis deneyimi ve egitimi
olan mevcut arastirmanin arastirmacilar1 tarafindan gergeklestirilmistir. UbD model ve ilkelerine bagl
kalinarak yaratici dramanin entegre edildigi iinite plani birinci arastirmaci tarafindan yedinci sinif Ingilizce
derslerinde uygulanmistir. Unite planinda, 8grencilerin gelisim diizeylerine ve ilgi alanlarina uygun yaratict
drama oyunlar yer almigtir. Uygulamalar sirasinda, 6grencilere birbirleriyle etkilesim saglayabilecekleri,
rahat ve esnek bir 6grenme ortami1 sunulmustur. Wild Animals isimli {initenin dort hafta stiren uygulamasinin
planlama asamasinda, UbD modeli dogrultusunda; birinci asamada Istenilen Sonuglar goz oniinde
bulundurularak kazanimlara uygun bilgi ve beceriler olusturulmustur. Bu kazanimlar, temel sorular ve biiyiik
fikirle desteklenerek, dgrencilerin siirece dahil edilmesi ve etkin katilimi saglanmigtir. Unite kapsaminda
edinilen bilgilerin gelecekte hangi derslere ve giinliik hayata nasil aktarilacagina transfer boliimiinde yer
verilmistir. Tkinci asamada, Ogrencilerin {initenin kazanimlar1 ¢ercevesinde gergeklestirecekleri performans
gorevi hazirlanmistir. Son olarak, {igiincii asamada W.H.E.R.E.T.O. ilkeleri kapsaminda 6grencileri iinitenin
hedeflerinden haberdar edilmesi, dikkat ¢ekme ve 1sindirma etkinlikleri, 6grencileri aktif hale getirecek
etkinlikler ve 6gretimin farklilastirmasi konusunda detayli bir planlama yapilmuistir.

Planlamanin tamamlanmasinin ardindan uygulama asamasina gegcilmistir. Uygulamanin birinci
haftasinda, 6grencilere oncelikle {initenin amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis biiyiik fikir sunulmus,
ardindan vahsi hayvanlar ile ilgili bir belgesel izletilmistir. Hayvanlar ile ilgili yaratict drama oyunu
oynatilmis, gosterip yaptirma yoluyla Ogrencilerle gesitli etkinlikler yapilmistir. Boylece 6grenciler,
uygulamaya dayals, zihinsel ve fiziksel olarak aktif olduklar1 6grenmeler gerceklestirmislerdir. Uygulamanin
ikinci haftasinda 6grenciler kitaptan vahsi hayat1 koruma ile ilgili paragrafi okuyup ardindan bununla ilgili
tartisma yapmuglardir. Ek olarak, 6grencilere vahsi hayvanlarla alakali kelime oyunu oynatilmistir. Ugiincii
hafta, {initenin igerigine ek olarak, 6grenciler yaratici drama etkinlikleri kapsaminda taklit ve tahmin etme
oyunu oynamiglardir. Destekleyici ¢alisma olarak 6gretmenin kendi hazirladigi calisma kagidi ile bu
hayvanlar ve onlarin viicut pargalarini eslestirme alistirmas1 yapilmistir. Son hafta ise 6grencilerin ilgi ve
seviyelerini goz oniinde bulundurarak onlara performans gorevi verilmis, 6grenciler kendi hazirladiklar1 ve
sectikleri hayvanlar1 igeren renkli bir sozliik ve poster yapmislar ve bunu sinifta arkadaslarina sunmuslardir.
Uygulamalar kapsaminda, 6grenci merkezli bir yaklasim benimsenmeye, Ogrencilerin dil 6grenme
anlayislarini derinlestirilmelerine ve &6grenme siirecinde aktif ve 6z denetimli rol alma yetilerinin
gelistirmesine ¢alisilmistir.

Etik Konular

Bu arastirma baslamadan once katilimci 6grencilerin velileri goniillii onam formunu imzalamis ve
katilimcar 6grencilerin kendileri de ¢alismaya goniillii olmustur. Arastirmada yararlanilan kaynaklar telif
haklar1 diizenlemelerine riayet edilerek kullanilmistir. Son olarak, Bahgesehir Universitesi Bilimsel Arastirma
ve Yayn Etigi Kurulundan 20021704-604.01.02- say1l etik kurulu onay1 alinmistir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna iligskin Bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda Ingilizce 6gretiminde yaratici drama yonteminin bir arag olarak
kullanilmas1 konusunda dgrenci goriisleri incelenmistir. Ogrenci giinliiklerinin igerik analizine tabi tutulmasi
sonucu elde edilen bulgular Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1
Birinci Arastirma Soruna liskin Icerik Analizi

Tema Kategori Ornek Kod
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Etkili Ogrenme Aktif Ogrenme Merak
Pratik yapma
Taklit
Eglence
Akran 6grenmesi
On yargidan kurtulma
Grup calismasi

Gelisim Ozelliklerine Uygunluk flerleme
Keyif alma
Ogreticilik
Kalicilik
Kolay 6grenme

Tablo 1’de goriildiigii iizere birinci aragtirma sorusuna iligkin icerik analizi sonucunda Etkili Ogrenme
isimli tema altinda Aktif Ogrenme ile Gelisim Ozelliklerine Uygunluk seklinde iki kategoriye ulasilmustir.
Aktif 6grenme kategorisinde, 6rnek kodlardan anlasilacag {izere, yaratict dramanin Ingilizce 6gretiminde bir
arag olarak kullamilmasinin 6grencilerde Ingilizce 6grenmeye yonelik merak uyandirdigl goriilmektedir.
Ayrica Ogrenciler, ingﬂizce ogrenmenin zor olduguna dair Onyargilarinin, aktif 6grenme yasantilar
araciligiyla azaldigini beyan etmislerdir.

Ingilizcenin sadece ders olmadigim, farkli farkli aktiviteler yapildigini 6grendim. Temel sorular ilgimi gekti. (O1)

Normalde Ingilizce dersinden korkuyordum ve dersler sikici gegiyordu ama bu yéntemle dgretici ve daha eglenerek
dgrendim. (O7)

Gelisim Ozelliklerine uygunluk kategorisinde, yaratici drama y&nteminin 6grencilerin donemsel 6zellik
ve ihtiyaclarina uygun olduguna dair bulgular elde edilmistir. Ogrenciler, geleneksel yontem ile islenen
derslere kiyasla, pratik yaptik¢a daha iyi 6grendiklerini ve siire¢ boyunca keyif aldiklarini ifade etmiglerdir.
Gelisim 0zelliklerine uygun olarak hazirlanan igeriklerin kalic1 6grenmelerine daha fazla katkida bulundugu
elde edilen bulgular arasindadir.

Anlatim sekli daha giizeldi. (O8)
Bu dersten sonra aklimda kalan ¢ok fazla sey oldugunu sdyleyebilirim. (O10)

Boyle eglenerek dgrendigim icin hafizamda kalict oluyor. (O13)
ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda Ingilizce dersinde UbD temelli yaratict drama uygulamalarina
yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Ikinci arastirma sorusuna yonelik icerik analizi bulgular1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Ikinci arastirma soruna iliskin icerik analizi

Tema Kategori Ornek Kod

Derslerde Ogrenilenler Kazarilan Bilgiler Hayvanlar
Yasam Alanlar
Cevre
Kazanilan Beceriler Hafiza
Gruplama
Iliskilendirme

Derslerde Hissedilenler Duygular Mutluluk
Nese
Heyecan
Oz giiven

Olumlu Tutum Sevgi
Saygi
Dikkat
Motivasyon
Dersleri Farkli Kilan Ozellikler Aktif Ogrenme Aktivite
Eglence
Hareketlilik
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Etkilegsim Tletisim
Is birligi
Grup Yaraticiign

Tablo 2'de goriildiigli tizere ikinci arastirma sorusuna iliskin igerik analizi sonucunda Derslerde
C)grenilenler, Derslerde Hissedilenler ve Dersleri Farkli Kilan Ozellikler isimli ii¢ tema ortaya c¢ikmuistir.
Derslerde Ogrenilenler temasi altinda Kazanilan Bilgiler ve Kazanilan Beceriler seklinde iki kategoriye
ulagilmistir. Ogrenciler hayvanlar, hayvanlarin dogal yasam alanlar1 ve ¢evre hakkinda bilgi elde ettiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica hafiza, gruplama ve iliskilendirme konusunda becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir.

Birbirimizle karsihikli oyun oynadik ve bazi hayvanlar eslestirdik. (O3)
Kelimeleri ve haklarinda ciimle kurmay1 6grendik. (O14)
Hayvanlari gruplamayi grendik. (O8)
Hafizamiz1 gelistirdik yeni hayvan isimleri ve haklarinda birgok bilgi 6grendik. (O4)
Isimleri zihinde tutmay1 6grendik ve pratik yaparak telaffuzumuzu gelistirdik. (O7)
Derslerde Hissedilenler temasinda Duygular ve Olumlu Tutum adl iki kategori elde edilmistir. Duygular
kategorisinde 6grenciler mutluluk, nese, heyecan ve 6z giiven gibi duygular hissettiklerini ifade etmislerdir.

Olumlu Tutum kategorisinde derse kars1 sevgi, saygi, dikkat ve motivasyonlarmin arttigini belirterek
derslerin olumlu tutum gelisimine katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Kendimi mutlu hissettim ¢iinkii ders eglenceliydi. (07)
Yaratici dramanin iginde olmak beni daha ¢ok bilgilendiriyor ve heyecanlandiriyor. Derse karst ilgim artt1. (O14)
Mutluluk ve 6z giiven hissettim gok keyifliydi. (O6)

Kitaptan bazen soru ¢ziiyoruz ama bunda oradaki hikayeleri hayvanlari canlandirdik ve bu ¢ok dikkat gekiciydi. (O11)

Dersleri Farkli Kilan Ozellikler temasi altinda Aktif Ogrenme ve Etkilesim seklinde iki kategoriye
ulagilmigtir. Aktif Ogrenme kategorisinde 6grenciler aktif 6grenmenin, dort hafta boyunca devam eden UbD
temelli yaratic1 drama uygulamalarini geleneksel derslerden farkli kilan 6zellikler oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica Etkilesim kategorisinde hareketliligin ve grup etkilesiminin, onlarin yaraticihgina ¢nemli Slgiide
katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Kitaptan isledigimizde derste kendimi daha zor ifade ediyordum. Ciinkii belirli ciimle ve kaliplarla konusmak
zorundaydim ama yaratici dramada kendi ciimlelerim ile konusuyorum. (O2)

Performans gorevi boyunca ayaktaydik ve bu ¢ok eglenceliydi. (O13)

Normal bir Ingilizce dersinde ders isleniyor ama bunda farkli olan daha arkadaglarimla birlikte cok aktivite yapmamiz
ve eglenmemiz. (O1)

Dramadan daha ok birbirimizden yaraticilig1 6grendik hig yerimizde durmadik. (O3)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce dersinde UbD temelli yaratic1 drama etkinliklerinin ortaokul 6grencileri
iizerindeki yansimalarmin incelenmesidir. Arastirmadan elde edilen bulgular yaratict dramanin Ingilizce
ogretiminde bir yontem olarak kullanilmasinin aktif 6grenmeyi artirma ve gelisim 6zelliklerine uygunluk
bakimindan etkili bir 6grenme araci oldugunu ortaya koymustur. Ayrica arastirma kapsaminda
gerceklestirilen UbD temelli yaratici drama uygulamalari, 6grencilere farkli beceriler, olumlu duygular ve
derse yonelik olumlu tutum kazandirmus, aktif grenme ve etkilesim kanaliyla geleneksel Ingilizce 6gretimine
bir alternatif olusturmustur.

Ogretim ortaminin tasarlanmasinda ¢ocugun ilk sirada yer almasi, konularin onlarin ihtiyaglarina ve
yeteneklerine gore bigimlendirilmesi son yillarda siklikla vurgulanan bir argiiman haline gelmistir (Wiggins
ve McTighe, 2005). Konu, dersi ders yapan tek unsur olmamakla birlikte, dersin konusundan ¢ok, konunun
ogrenciye aktarilmasinda kullanilan yaklagim ve secilen yontem 6nemlidir. Ozbilen ve Giiven’in (2019) ifade
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ettigi gibi, 6grenme ortamlarinin 6grenci i¢in daha verimli hale gelmesi i¢in yeni yontemler, teknikler ve
modeller denenmektedir. Dogru yontem se¢imi, konunun anlamli hale gelmesini saglayarak, 6grencilerin
diisiinmelerine ve bilgiyi kesfetmelerine katkida bulunur. Bu baglamda, mevcut arastirmada yaratici
dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi, 6grencilerin derslerde aktif olarak yer almalari, kendi
diisiindiiklerini paylasmalari, empati duygularimin olusmasi ve kazandiklar1 becerileri kullanmalari
bakimindan firsatlar yaratilmistir. Gelisim 6zelliklerine uygun olan bu 6gretim yontemi, 6grencilerin keyifli
bir 6grenme siireci deneyimlemeleri, bolca pratik yapmalar: ve basarili olabilme yeterliliginin, dolayisiyla 6z
giivenlerinin gelismesi bakimindan verimli olmustur. Ogretmen bu siiregte 6grencileri destekleyerek onlara
rehber olmus, hata yapma korkularini en aza indirgemeye calismigtir.

Yaratic1 drama, 6grencilerin 6z giivenlerinin gelismesine, kendi yeteneklerinin farkina varmalarina ve
diistindiiklerini hata yapma korkusu duymaksizin 6zgiirce ifade etmelerine katkida bulunur (Yalginkaya,
2010). Ciinkii yaratict drama etkinlikleri kapsaminda oynanan oyunlar, kendilerine giiven duyma ve karar
verme becerisi kazanma konusunda 6grencileri ytiireklendirir (Jennings, 2017). Konu bu bakis acisiyla ele
alindiginda, mevcut arastirmaya dahil olan Ogrenciler geleneksel yontemde ders islediklerinde hata
yapmaktan korktuklarini, fakat yaratict drama ile yaptiklar1 etkinliklerde zorlanmadiklarini ve
¢ekinmediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6grencilerin dogal bir bi¢cimde canlandirmalari ve istenilen
etkinlikleri tamamladiklar1 goriilmiistiir. Uygulamalar, Ogrencilerin hayal giiciinii sinrlamayan,
yaraticiliklarini ortaya koymalar1 bakimindan onlar 6zgiir birakan uygulamalar olmas: yoniinden 6grenmeye
yonelik olumlu tutumlarin gdzlemlenmesine de olanak saglamistir. Ogrenciler uygulamalarin, geleneksel
yontemlerle islenen Ingilizce derslerinden farkli oldugunu ve siirekli olarak bu sekilde ders islemek
istediklerini agikca ifade etmislerdir. Bu derste uygulanan yontemin onlar igin heyecan verici ve akilda kalict
oldugunu belirtmisler; farkli etkinlikler yaptiklar: i¢in ¢ok eglendiklerini sdylemislerdir. Ayrica uygulamalar
sonunda dgrencilerin bir kismi1 6z giivenlerinin arttigin ve geleneksel Ingilizce derslerinde oldugundan daha
fazla aktif katilimda ve etkilesimde bulunduklarini da belirtmislerdir.

Yaratic1 drama siire¢ odaklidir ve yasantilarin cogu drama esnasinda kendiliginden gergeklesir (Adigiizel,
2006a). Bu agidan bakildiginda, mevcut arastirma kapsamindaki uygulamalar sirasinda 6grencilerin derse
katiliminda bir artis oldugu ve birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 sonucunda dogal bir 6§renme ortami
olustugu sdylenebilir. Yaratic1 drama, Onder’in (2006) ifade ettigi gibi, ocuga tiim yasami boyunca sosyal
cevreyle basa ¢ikabilmesi igin gerekli olan kesfetme yasantilarini sunabilecek 6nemli bir aragtir; ¢iinkii sosyal
diinyay1 kesfedebilmek icin o ¢evreyle etkilesime girmesi gerekir. Benzer sekilde, alan yazinda bulunan bazi
arastirmalar (Maglaya, 2020; Ulubey, 2018; Wan, 2017), 6grencilerin grupga yaptiklar:1 dogaglama, rol oynama
ve diyalog gibi calismalarin, 6grencilerin sosyal yonden gelisimine destek oldugunu ve Ogrenmeyi
kolaylastirdigini ortaya koymaktadir. Yaratict dramada cocuklar, kim olduklarim1i ve sahip olduklar:
kimliklerini kesfederler. Duygusal, fiziksel ve sosyal gevreleri hakkinda daha derin bir anlayisa varma
firsatina sahip olurlar. Oyunculuk yasayan bir deneyim oldugu igin (Ceting6z, 2012), yaratict drama da benzer
bir sekilde deneyler yoluyla nasil yasanacagini, yani 6grenme deneyimini sunar. Bu deney, ¢ocuklar {izerinde
¢ok biiyiik bir etkiye sahiptir; ¢linkii ¢ocuklar, yaratici drama faaliyetleri sirasinda hareket ederken fikirler ve
kavramlar siirecin ayrilmaz bir pargasi haline gelir. Bu sirada ¢ocuklar bilgiyi igsellestirir ve onun hatirlama
olasiliklar artar (Jindal-Snape, Vettraino, Lowson ve McDuff, 2011; Kayhan, 2009).

Yaratic1 dramanin 6grenme ortaminda kullanimina iliskin olarak alan yazinda cesitli arastirmalara
rastlanmistir. Ornegin, Kadan (2013) aragtirmasinda ortaokul yedinci simf Ingilizce dersinde yaratici drama
yontemi kullanilmasinin ingilizce dersi bagarisina olan etkisini incelemistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular deney grubundaki 6grencilerin sozciik 6grenme basarisi konusunda geleneksel yontemlere gore
yaratict dramanin 6grenciler iizerindeki etkisinin daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Diger bir
aragtirmada, Bergil (2010) Ingilizce 6gretiminde Ingilizce konusma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilan
yontemlerden olan iletisimsel yonteme dayali yaratici drama tekniginin, uygulamada ne derece etkili
oldugunu belirlemeyi amaclamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, iletisimsel 6gretim yontemlerine
dayali yaratici drama tekniginin, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklere gore, Ingilizce'nin yabanci
dil olarak oOgretildigi sinuflarda konusma becerileri {izerinde daha anlamli sonuglar1 oldugunu ortaya
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koymustur. Bir baska arastirmada, Erdogan (2016) yaratict drama yonteminin ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin Ingilizce derslerinde kelime 6grenme diizeylerine olan etkisini aragtirmigtir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular, yaratict drama yontemi ile calisilan deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel yontem ile
calisilan kontrol grubundaki ogrencilerden kelime 6grenme agisindan daha bagarili olduklarini ortaya
koymustur. Tiim bu arastirmalar 1s18inda, ingilizce Ogretiminde yaratici drama yontemini kullanmanin
ogrenciler tizerinde olumlu yansimalar: oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1g1nda gelecekte yapilacak arastirmalar ve sinif i¢i uygulamalar igin
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

¢ UbD temelli 6gretim planlama ¢aligmalarinda farkli yontemlerin entegrasyonunun etkisi gelecekte
yapilacak arastirmalarda ¢aligilabilir.

e Yaratic1 drama gibi 6grencileri aktif hale getirecek etkinliklerin Ingilizce dersine ek olarak farkli
branslarda yapilmasi saglanabilir.

o Ogrencilerin kendi 6z farkindaliklarini gelistirebilmeleri adina benzer calismalara daha sik yer
verilebilir.

* Mevcut arastirma kapsaminda UbD temelli yaratici drama uygulamalar1 dort hafta siirmiistiir.
Gelecekte yapilacak aragtirmalarda uygulama siiresi daha uzun tutulabilir.
Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki oran1 beyani: Makalenin fikirsel altyapisi, deneysel uygulama ve yazim galismalar1
her iki yazarin ortak katkisiyla hazirlanmigtir.

Etik Kurul Karart: Bahcesehir Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 20021704-604.01.02-
sayili etik kurulu onay1 alinmistir.

Catisma beyani: Makalenin yazarlar1 bu calisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal
iligkileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar catismasini olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Bu calismada herhangi bir kurum veya kurulustan destek alinmamustir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

There is a strong emphasis on the importance of foreign language teaching, active learning experiences
and the role of designer teacher in recent years. However, it is a fact that English teaching is carried out mostly
in familiar and traditional ways and it does not contribute to students' having a rich learning experience and
permanent learning. When the literature on the subject is examined, a limited number of studies are found in
which active learning and creative drama are used in the foreign language teaching process. This study is
important in terms of studying students' learning processes with UbD-based creative drama applications and
determining whether they can be used as an effective approach by examining student reflections.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to examine the reflections of UbD-based creative drama activities on
secondary school students in English lessons.

Within the scope of the study, answers to the following questions were researched:

1. What are the student views on using creative drama method as a tool in teaching English?
2. What are the student views on UbD-based creative drama practices in English class?
Methodology

This study was carried out with phenomenological design, one of the qualitative study designs. The study
was carried out with seven girls and eight boys, a total of 15 seventh grade students who attended a secondary
school in Yalova in the first semester of the 2018-2019 academic year. Convenience sampling technique was
used to determine the participants of the study. The data of the study were collected through learning diaries.
After the creative drama studies, the students were asked to keep an individual diary and were asked to
answer the questions in their mother tongue. After the questions made ready, the opinions of two field experts
were asked. The data of the study have been analyzed with content analysis method.

Findings

As a result of the content analysis related to the first research question, two categories were found under
the theme of Effective Learning: Active Learning and Developmental Appropriateness. As it can be
understood from the feedback of the students, the use of creative drama as a tool in foreign language teaching
aroused students' curiosity towards learning a foreign language. It was observed that the prejudice that
learning English was difficult disappeared. It demonstrated the fact that creative drama significantly had an
impact on students' developmental features. Compared to the lessons taught using the traditional method, it
was revealed that the students learned better and enjoyment throughout the process as they practiced. As a
result of the content analysis related to the second research question, three themes, namely Knowledge Gained
in Lessons, Feelings in Lessons and Features that Made Lessons Different were noted. The students stated that
active learning and interaction were the features that differentiated UbD-Based creative drama practices of
which lasted for four weeks and that mobility and group interaction significantly contributed to their
creativity.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Findings obtained from the study revealed that the use of creative drama as a method in foreign language
teaching is an effective learning tool in terms of increasing active learning and suitability for developmental
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features. In addition, UbD-Based creative drama applications, which were carried out within the scope of the
study, gave students different skills, positive emotions and positive attitudes towards the lesson, and created
an alternative to traditional foreign language teaching through active learning and interaction.

In the light of the findings obtained from the study, the following suggestions can be made for future
study and classroom tasks:

* The effect of the integration of different methods in the teaching of planning studies based on UbD can
be studied in future research.

¢ Similar studies can be conducted more frequently so that students can develop their self-awareness.

¢ Within the current study, creative drama practices based on UbD took four weeks. In future studies, the
application time can be made longer.
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