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Oz Gelisimsel olarak ayni dénemde bulunan ve &rtiisen yas gruplarindaki ¢ocuklara 6gretmenlik yapan okul dncesi ve siuf
Ogretmenlerinin ortak mesleki temel yeterlikler ile birlikte birbirini tamamlayan mesleki donanimlara sahip olmalar1 beklenir.
Bu calisma, erken ¢ocukluk donemi gocuklar: ile galisacak olan okul &ncesi ve smif dgretmeni adaylarinin, ¢ocuklarin
farkliliklardan dogan potansiyellerini fark edip ihtiyaglarini kargilayabilmeye yonelik muhtemel yeterliklerini, 2018-2019
Ogretim yilinda uygulamaya konulan yiiksekdgretim dgretmenlik programlari ekseninde incelemistir. Bu inceleme siirecinde,
¢ocuklarin ¢ok yonlii ihtiyaglarini karsilamay: énceleyen biitiinsel ¢ocuk yaklasimi rehber olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, iki programin ¢ocugu tanima ve ¢ocugun ¢ok yonlii ihtiyaglarim karsilama alanlarinda farklilastig: ve gelisimsel
olarak aym doénemde olan cocuklara hitap ediyor olmalarina ragmen, bu benzerligin ders iceriklerine yansimadig:
sonuglarina ulasilmigtir. Bu durum 1s1ginda lisans gretmen yetistirme programlari igin 6nerilerde bulunulmustur.
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Whole Child Approach Guided Evaluation of Pre-School and Primary School Teacher
Education Programs in Turkey

Abstract: Early childhood teacher education programs in Turkey are divided into two different tracks. While one track
offers certification in teaching children from birth-to-kindergarten, the latter certifies teachers to teach from 1st through 4t
grade. However, with a recent school entrance policy change, the age of children enrolled in kindergarten and first-grade
classes have widely overlapped. In this research, we analyzed these teacher education programs to understand if and how
teachers are being prepared to fulfill the needs of children regardless of their age, individual and cultural differences. In doing
so, we employed document analysis to investigate national early childhood teacher education undergraduate programs for
both tracks. Guided by the whole child approach, our analysis revealed that these two tracks widely differ in equipping
teachers with knowledge about childhood and child development in favor of the birth-to-kindergarten track. Another result
of the study manifested discontinuities among the tracks, which overlook the process-oriented nature of children’s
development and learning.
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Cocuklugun insan yasaminda onemli bir yer tutmasinin nedenlerinden biri erken ¢ocukluk donemi
deneyimlerinin ilerleyen yillarda insan gelisimini pek ¢ok yoniiyle etkiliyor olmasidir. Erken ¢ocukluk donemi
felsefi tartismalarin, gozlemsel ve deneysel calismalarin farkli sekillerde her daim konusu olmustur.
Cocuklugun ne anlam ifade ettigi, cocuklarin 6grenme siiregleri ve yasamun ilk yillarinda ¢ocuklara saglanan
egitimin ne sekillerde olmasi gerektigine dair tartismalar Antik Yunan felsefecilerine kadar dayanmaktadir.
1900’1l yillardan sonra ise Dewey, Piaget, Vygotsky gibi alana ydn vermis kuramcilarin gozlemsel
arastirmalar ile ¢cocuk gelisimine dair 6nemli bilgiler elde edilmistir. Buna paralel olarak erken gocukluk
donemine dair ¢alismalar hiz kazanmustir. 21. yiizyil itibariyle de erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin
gelisimi, erken donem egitiminin niteligi ve bu dénem c¢ocuklan ile ¢alisan 6gretmenlerin yeterlilik ve
deneyimlerine dair disiplinler arasi bir yaklasimla gerceklestirilmekte olan calismalar alanyazina girmistir
(Saracho ve Spodek, 2013).

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin egitim sorumlulugunu iistlenecek 6gretmenleri odak noktasina
alan ulusal ve uluslararasi pek ¢ok arastirma mevcuttur. Bu aragtirmalar, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmeleri
ile 6gretmenlerinin mesleki donanimlar1 arasinda siki bir iliski oldugunu gostermektedir (Barnett, 2003;
Whitebook, 2003). Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin énemli &lgiide kazanildig1 bilinen hizmet éncesi
egitim doneminde, Ogretmen yetistirmeye yonelik caba ve uygulamalarin dogasi ve niteligi her daim
arastirmaya deger bir konu olmustur. Bu ¢alisma, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklari ile ¢alisacak
olan okul dncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet dncesi donem lisans egitimlerine odaklanmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminin dogumdan yaklagik sekiz yagina kadar olan dénemi kapsadigma dair genel
bir kaninin varlig1 kabul edilebilir (Copple ve Bredekamp, 2009). Bu durumun temel sebeplerinden biri,
yasamin ilk yillarinda biligsel, sosyal-duygusal, dil ve fiziksel gelisim hizinin yasamin diger donemlerine
oranla daha hizli olmasidir. Gelisim alanlarinin temelinin yaklasik 0-8 yas arasini kapsayan donemde atilmasi,
bir diger deyisle, erken yas deneyimlerin, yasamin ilerleyen yillarinda edinilen deneyimler iizerindeki
yordayic giicii de bu durumun diger temel sebeplerinden biridir (Copple ve Bredekamp, 2009). Erken
cocukluk déneminin son derece onemli olmasi sebebiyle, kiiciik ¢ocuklar ile ¢alisacak 6gretmen adaylarimin
insan gelisiminin erken ¢ocukluk dénemi hakkinda biitiinciil sekilde bilgi sahibi olmalar1 ve ¢ocuklarin
O0grenme potansiyellerini fark edip rehberlik edecek sekilde donanimli olmalar1 gerekmektedir (Saracho ve
Spodek, 2007).

Erken ¢ocukluk doneminin, kapsadig1 yas grubu da dahil olmak iizere tanimu daha evrensel sekilde
yapilirken, erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklara sunulan miifredatlar ve bu dénem ¢ocuklari ile ¢alisan
ogretmenlerden beklenen yeterlik ve nitelikler, {iilkeden {ilkeye ve zaman igerisinde farkliliklar
gosterebilmektedir. Tiirkiye'yi diisiindiigiimiizde ise, bu konuda kisa zaman dilimleri igerisinde dahi biiyiik
farkliliklar olabildigi gozlenmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de sik sik giindeme gelmesi ve zaman zaman pilot
uygulamalar ile desteklenmesine ragmen okul &ncesi egitim halen zorunlu egitim kapsaminda degildir. Baz
cocuklar anaokulu egitimi alirken bazilar1 almadan dogrudan ilkokula gidebilmektedir. Bu durum siruflar
hazir bulunusluklar farkli olan gocuklarin bir arada oldugu heterojen dokulara doniistiirmektedir.

Diger yandan ilkokul birinci simifa baglama yas1 2019 yili Eyliil ay1 itibariyle 69 ay olarak yeniden
diizenlenmis ve Eyliil ay1 itibariyle 66-71 ay araligindaki ¢ocuklarin ilkokul birinci sinufa baslamasi ise veli
kararina birakilmigtir (Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve [lkogretim Kurumlari Yonetmeligi, 2019).
Bir diger ifadeyle, mevcut durumda bir okul 6ncesi 6gretmeni sinifinda 71-80 ay araliginda ¢ocuklar ile okul
Oncesi egitimi miifredati ile galisabiliyorken, bir siuf Ogretmeni ise, yasi daha kiiciik olan, 66-75 ay
araligindaki cocuklara smif dgretmenligi miifredati ile egitim yapar duruma gelmistir. Ozetle, genis yas
araligindaki ¢ocuklarin ayni siniflarda olabilmesi ile mevcut siniflar 6nceki yillara gore farkli ve daha karma
bir yas grubu dokusuna biiriinmiistiir. Ogretmen yeterlikleri agisindan baktigimizda, yas gruplari ve énceden
okul 6ncesi egitim alip almama durumlarina gore farkh olan ¢ocuklarin ayni simiflarda olmasi, okul dncesi ve
siuf 6gretmenligi lisans programlarinda ele alinmas: gereken durumlar olarak kargimiza gikmaktadir.

Cocuk gelisiminin yas ile iliskili olan fakat yalnizca yasa dayali bir siire¢ olmadig: bilgisinden hareketle,
erken ¢ocukluk déneminde benzer yas grubunda olan ¢ocuklar dogum ile getirdikleri farkliliklarin yani sira
icine dogduklar aile kiiltiirii, cevre ve sosyo-ekonomik dinamiklerin etkisi ile potansiyel ve ihtiyaglar
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bakimindan farklilik gosterebilmektedirler (Souto-Manning, 2013). Giiniimiizde Tiirkiye baglaminda temel
egitim sinuflarini goz oniine aldigimizda, farkli yaslarda olan, bireysel ve kiiltiirel farkliliklara sahip ¢ocuklarin
aymn siniflarda olmasi ile hem gelisimsel hem de egitime hazir bulunusluklar: agisindan, bir bagka ifadeyle,
ihtiya¢ duyduklar1 destek ve 6grenme potansiyelleri agisindan aralarinda farklar olacag diisiiniilebilir.

Cocuklarin mevcut yas, bireysel ve sosyo-kiiltiirel farkliliklarinin yani sira, miilteci ¢ocuklarin varligi da
g6z Oniine alindiginda, sinuflarin oldukga heterojen dokulara sahip olduklar: sylenebilir. Tiirkiye’de devlet
okullarina devam eden ve sayis1 600.000’e yaklasan miilteci ve yabana statiisiindeki ¢ocuklarmn, 2019 yih
itibariyle yaklagtk 400.000'i temel egitim kapsaminda egitim almaktadir (MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii Gog ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi, 2019). Ozetle, giiniimiizde Tiirkiye’de okul ncesi ve
ilkokul siniflari yas, dil ve kiiltiir farkliliklarini barindiran, daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar ¢okkiiltiirlii dokulara
blirlinmiistiir. Bu tiir yapilar igerisinde, c¢ocuklarin her kosulda potansiyellerini fark edebilecek ve
ihtiyaglarina karsilik verecek ¢ok yonlii ve donamimh 6gretmenler ile karsilasmalar1 gerekmektedir (Nieto,
2003). Ciinkii gocuklar esitsizliklerin gozlenip Onlenerek, farkliliklarmma deger verilip desteklendigi
durumlarda basar1 gosterme potansiyeline sahiptirler (Bekman, 1998).

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk déneminde olan ¢ocuklarin egitiminden sorumlu 6gretmen grubu okul 6ncesi
ve sinif 6gretmenligi alanindan mezun 6gretmenlerdir. Gelisimsel olarak ayni dénemde bulunan ve ortiisen
yas gruplarindaki ¢ocuklara 6gretmenlik yapan okul oncesi ve sinif ogretmenlerinin ortak mesleki temel
yeterlikleri ile birbirini biitiinleyen mesleki donanimlarinin olmasi beklenir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’de okul
oncesi ve smif 6gretmenligi lisans programlarmin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyarak, erken ¢ocukluk
donemi cocuklari ile ¢alisacak olan okul Oncesi ve sinif 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin farkliliklardan dogan
potansiyellerini fark edip ihtiyaglarimi karsilayabilmeye yonelik muhtemel yeterliklerini, yiiksekogretim
ogretmenlik programlar: ekseninde inceleme ve tartismay: amaglamaktadir.

Alanyazin: Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Ogretmen Yetistirme Programlar

Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarinin, uluslararasi 6gretmen yetistirme standartlarina uygun
ayni zamanda iilkedeki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel baglami da dikkate alan bir yapida olmasi ve 6gretmen
adaylarinin muhtemel gelecek ihtiyaclarina gercekgi cevaplar verebilme potansiyeline sahip olmas: gerekir
(Cakiroglu ve Cakiroglu, 2003; Kiiclikahmet, 2007; Simsek ve Yildirim, 2001). Tiirkiye’de &gretmen
yetistirmeye yonelik uygulamalarin, 6gretmen niteligini hizmet 6ncesi dénem dahil olmak {izere, toplumsal
degerler, uluslararas: standartlar ve 21. yiizyil becerileri géz oniine alarak gergeklestirilmesi, egitim politikasi
belgeleri ve kalkinma planlarinda bulunan hedefler arasindadir (Calisici, 2019). Bu hedef dogrultusunda,
Ogretmen egitimi programlarinda sunulan derslerin zamanla igeriklerinin yenilenmesi, 6zel alan bilgisi
derslerinin, genel kiiltiir ve genel yetenek dersleri ile dengesinin giincellenmesi, uygulamaya yonelik derslerin
Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullar ile kurulan isbirlikleri ile 6gretmen yetistirme programlarina dahil
edilmesi gibi adimlar atilmaktadir (Calisici, 2019). Tiirkiye’de Ogretmen egitimini desteklemek adina
gelistirilen bu tir uygulamalarin verimliligi, bir bagka deyisle, 0gretmen adaylarinin ve ogrencilerin
ihtiyaglarimi karsilamadaki yeterliligi arastirilmaya deger bir konudur.

Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi konusu uluslararasi alanyazinda da oldukga sik ele alinan bir konudur.
Ornegin, Blank (2010) ve Saracho ve Spodek (2007) Amerika Birlesik Devletlerinde son yillarda erken
cocukluk egitimi 6gretmenlerini yetistirmeye yonelik yapilan ¢alismalari incelemislerdir. Bu ¢alismalardaki
ortak temalar, kiiciik ¢ocuklar ile ¢alisan 6gretmenlerin yiiksekdgretim mezunu olmalarinin, erken ¢ocukluk
egitimi 6zel alan bilgisine sahip ve erken ¢ocukluk 6gretmeni kimligini benimsemis olmalarinin hem 6gretmen
adaylar1 hem de gelecekteki 6grencileri igin olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Bu calismalardaki bir
diger vurgu ise son yillarda Ogretmen egitimi programlarinda gelisimsel uygunluk uygulamalar
(Developmentally Appropriate Practices [DAP]) eksenindeki en iyi uygulamalar (best practices) felsefesinin
kiiciik ¢ocuklarin egitimi konusunda yaygin bir etkiye sahip oldugudur. Benzer sekillerde, Tiirkiye'de de okul
oncesi ve smif Ogretmenlerinin lisans seviyesinde ne tiir bir egitime sahip olmalar1 gerektigi, 6gretmen
egitiminde pedagojik formasyon ve agik Ogretim egitimi opsiyonlar: sik¢a tartisilan konular olmustur.
Ozellikle okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda gelisimsel uygunluk bakis agisinin iilkemizde de yaygin
bir etkiye sahip oldugu ve Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmen adaylarinin genelinin ¢ocuk merkezli bir felsefe
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olan gelisimsel uygunluk bakis agisini benimsemekte olduklar1 goriiliir (Erdiller Akin, 2013; Erdiller ve
McMullen, 2003).

Okul 6ncesi ve smif 6gretmenligi lisans programlari1 zamanla yenilendikge, programlari gesitli degiskenler
agisindan inceleyen ¢alismalar alanyazinda yer almaktadir. Bu ¢alismalari inceledigimizde, sinif 6gretmenligi
programimin okul oncesi Ogretmenligi programina goére daha cok arastirmaya konu edilmis oldugu
goriilmektedir. Alanyazinda, sinif 6gretmenligi lisans programu igeriginin genel hatlariyla kendi igerisinde
(Coban, 2011; Yurdakal, 2018) ve programu 6zel alan 6gretmen yeterlilikleri agisindan (Cakmak ve Civelek,
2013) inceleyen ¢alismalar mevcuttur. Giincel okul 6ncesi 6gretmenligi programui ise, dil becerileri egitimi
agisindan incelenerek bir ¢alismaya konu olmustur (Karagol, 2018). Hem okul dncesi (Bartan, 2019; Uysal,
Ozen Altinkaynak, Taskin, Akman ve Caglayan Dinger, 2016) hem de sinif 6gretmenligi programlarim
(Akdogdu ve Usun, 2017; Cayci, 2011; Kara, Demir, Arcagok ve Cavus, 2018; Kilig Ozmen, 2019), 6gretmen ve
ogretmen adaylarmun fikirleri dogrultusunda inceleyen calismalar, bu programlar1 birebir deneyimleyen
kisilerin fikir ve inanuslarini yansittig1 i¢in derinlikli bir analiz sunmustur.

Alanyazinda, sinif 6gretmenligi programini giincel bir konu olan ¢ok kiiltiirliilitk (Kamugli, 2019) ve
kiltiirel degerlere duyarli egitim agisindan (Karatas, 2018) inceleyerek onerilerde bulunan ¢alismalar da
mevcuttur. Bununla birlikte, son yillarda, okul 6ncesi (Aykag, 2018; Kiiglikoglu ve Kiziltas, 2012) ve simuf
Ogretmenligi programlarimi (Ergiin ve Ersoy, 2014) Almanya, Belgika, Fransa, Hollanda, ingiltere, italya,
Romanya ve Rusya gibi iilkelerdeki 6gretmenlik programlari ile karsilastirmali olarak inceleyen ¢alismalarin
varlig1 da goze carpmaktadir.

Ozetle, alanyazindaki mevcut program incelemesi galismalar1 goz oniine alindiginda, bu makalede
paylasilan aragtirmanin, giincel okul 6ncesi ve smif 6gretmenligi programini, erken cocukluk egitiminin
biittinctil felsefesi dogrultusunda birbiri ile iligkili olarak inceliyor olmasi 6zgiin bir deger tasimaktadir. Bir
sonraki boliimde, bu arastirmada yer alan 6gretmenlik programlarinin degerlendirilmesine rehberlik eden
bakis agisi1 ele alinmaktadir.

Kavramsal Cerceve: Cocuk Gelisimi ve Egitimine Biitiinciil Bir Yaklasim

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda 6gretmen yetistirme konusu, sahip olunan ¢ocukluk algis1 ve ¢ocuklarin
potansiyel ve ihtiyaglarina dair benimsenen kuramsal fikirler ile birebir iligkilidir. Bir diger deyisle, “Nasil
Ogretmenler yetistirmek istiyoruz?” sorusu ile birlikte cevaplanmasi gereken sorularin arasinda “Cocukluk
algimiz nedir? Cocukluk donemine dair fikir ve varsayimlarimiz nelerdir? Cocuklarin 6grenme siireglerine
dair benimsedigimiz yaklasimlar nelerdir?” gibi sorular yer alir. Mevcut calismada, okul 6ncesi ve simf
Ogretmeni yetistirme programlari bu sorular gercevesinde, gocuk merkezli bir bakis agisiyla ele alinmistir. Bu
siirece ¢ocuklugun dogasmna uygun hareket etmeyi ve g¢ocuklarin ¢ok yonlii ihtiyaglarimi karsilamay:
onceleyen biitiinsel gocuk (whole child) yaklasimi rehberlik etmistir.

Biitiinsel ¢ocuk yaklasimi ¢cocugun bilissel, sosyal, duygusal, beden ve dil gelisimini birbirinden ayrilmaz
biitiinciil bir sistem olarak goriir. Cocugun yiiksek yarar ve esenligini gozeten bu yaklasim, her cocugun
kendine 6zgii bir gelisim ritmi ve hiz1 oldugunu kabul eder. Cocugun gelisim hizina sayg1 gostererek, cevresi
ile etkilesim halinde, anlaml1 yasantilar edinerek ¢ok yonlii bilgi ve beceriler edinmesi i¢in uygun ortamlar
hazirlanmas: gerektigini savunur (Crosnoe, Bonazzo ve Wu, 2015; Puma ve digerleri, 2010). Biitiinsel
yaklasim, ¢agdas egitimin tarihi onciilerinden Pestalozzi'nin, egitimin cocugun zihin, beden ve ruhsal-manevi
(head, hands, heart) birlikteligine cevap vermesi gerektigini One siiren felsefesine dayanmaktadir.
Giiniimiizde ise bu yaklagimin yansimalari, egitimi doga ile i¢ ice, cocugun hayal giicii, yaratialik ve
entelektiiel gelisimini biitiinlestirilmis sekilde ele alan Rudolf Steiner'in Waldorf felsefesini rehber alan egitim
programlarinda goriilebilir.

Biitiinsel ¢ocuk yaklasimi, erken yas grubu ile ¢alisacak 6gretmenlerin sahip olmasi gereken donanim ve
sorumluluklar1 belirleme siirecine rehberlik edebilir. Bu bakis agisina gore, kiiciik ¢ocuklar ile ¢alisacak
Ogretmenler, cocuklar sadece akademik yonleriyle desteklemeyip onlara yasama dair ¢ok yonlii beceriler
kazandirabilecek yetkinliklere sahip olmalidir. Bir diger deyisle, 6gretmenler, akademik 6grenmeler, giinliik
yasama dair sosyal ve duygusal yetenekler, miizik, sanat, spor gibi alanlara yonelik beceriler arasinda bir
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hiyerarsi belirlemeden, ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimine olanak saglayacak egitim ortamlarinin tasarlayicisi
olmalidir (Olkun, Deniz, Toran, Sar1 ve Kamigli, 2019). Bunun yaru sira, 6gretmenlerin her ¢ocugun gelisim
hizinin kendine 6zgii olabilecegi farkindaligi ile cocuklarin bireysel ve kiiltiirel farkliliklarindan kaynaklanan
ihtiyaglarina cevap verebilecek donanimlarla mezun olmalarini gerektirir. Ozetle, cocuk gelisim ve egitimine
yonelik biitiinsel bakis agisi, ideal 6gretmen donanim ve yetkinliklerini tahayyiil etmemize yardim etmekle
birlikte, okul dncesi ve sinif 6gretmenligi programlarim ¢ocuk merkezli sekillerde inceleyebilmemize olanak
saglar.

Yontem

Okul 6ncesi 6gretmenligi ve simf 6gretmenligi programlarini biitiinsel ¢ocuk perspektifinden inceleyen
bu calismada, dokiiman incelemesi yontemi (Yildirim ve Simsek, 2005) kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
dokiiman incelemesi yapilirken asagida yer alan basamaklar gerceklestirilmistir.

1. Dokiimana ulagma ve orijinalliginin kontrol edilmesi: Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan Ankara
Universitesi basimevinde bastirilmig, 2018-2019 akademik yilindan itibaren uygulamaya konulan “Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar1” adli kitapgik ¢alismada kullamilacak dokiiman olarak belirlenmistir. Elde
edilen dokiimanin orijinalligini kontrol etmek amaci ile YOK resmi sitesinde giincellenen dgretmenlik
programlari tek tek incelenmis ve dokiimanin giincel ve dogru bilgiler icerdiginden emin olunmustur.

2. Dokiimanlarin anlagilmasi ve verilerin siniflandirilmasi: ilk asamada, arastirma kapsamina alinan okul
oncesi ve siif 6gretmenligi programlarinda yer alan dersler ayr1 ayri incelenerek, bu dersler (a) mesleki bilgi,
(b) genel kiiltiir ve (c) alan egitimi basliklar1 altinda listelenmistir. Bu asamada, iki programin ortak ve farkl
dersleri belirlenerek bu ii¢ bashga gore tablolastirilmistir (bknz. Tablo 1). Bu {i¢ baslik altindaki derslerdeki
ortakligin sadece okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi programlarina ait olup olmadiginin belirlenmesi igin diger
tiim dgretmenlik programlari da ayni sekilde incelenmistir. Ikinci asamada, iki programa ait ders isim ve
icerikleri tablolastirilarak listelenmistir. Bu asamada, ismi ve igerigi ayn1 olan dersler ile birlikte, ismi farkl
ancak igerigi aymi olan dersler tespit edilmistir. Ugiincii asamada ise derslerin ismi ile birlikte igerikleri de goz
oniine alinarak, ait olduklar1 branslara gore tablolastirilmistir (bknz. Tablo 2). Dordiincii asamada, {i¢ alanla
ilgili se¢cmeli dersler incelenmis isim ve igerik olarak ortak ve farkli olan dersler listelenmistir (bknz. Tablo 3).

3. Verilerin analiz edilmesi: Elde edilen veriler, benzerlik ve farklilik durumlarina gore incelenmis,
sayisallastirilmis, yiizdelik olarak benzesim oranlari belirlenmis, dersler isim ve igerikleri gdz oniine alinarak
arastirma sorusunun cevaplanmasina yardimci olabilecek basliklar altinda kategorize edilmistir. Elde edilen
verilere dayali olarak iki program ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Bulgular

.....

biitiinsel ¢ocuk yaklasimina uygunlugu ve 6gretmen donanimlari agisindan birbirini tamamlama 6zelliklerini
ne derecede tasidig1 sorusuna yanit verecek sekilde diizenlenmistir.

Iki Programa Yénelik Ders Yogunluklarinin Dagilimi ve Ortak Yonleri

Tablo 1'de iki programa yonelik ders yogunluklarinin dagilimi ve ortaklik durumlarina iliskin sayisal
degerler verilmektedir. Tablo 1 incelendiginde, iki program i¢in ders yogunluklarinin oldukga benzer oldugu
goriilmektedir. Derslerin alanlara gore dagilimi ise, Meslek Bilgisi %35, Genel Kiiltiir %19, Alan Egitimi %46
seklindedir. Okul 6ncesi 6gretmenligi ve sif 6gretmenligi programlarinda meslek bilgisi ve genel kiiltiir
dersleri ortak olup toplam ders saatleri su sekildedir: Meslek bilgisi 44 saat teorik, 12 saat uygulamali, genel
kiiltiir 26 saat teorik, 2 saat uygulamal.
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Her iki programdaki ders dagilimlar:

Ders Yogunlugu Toplam ders sayis1 fsmi ve Ismi farkli Branslar Farkl1 olan
Okul Sinif Okul Sinif Ogr. icerigi iki fakat icerigi  ortak dersler Okul Sinif
Oncesi  Ogr. Oncesi Ogr. programda  ortak Oncesi  Ogr.
Dersler  Ogr. ortak dersler  dersler Opr.
Genel Dordi Dordi
Kiiltiir %19 %19 se¢cmeli se¢meli Hepsi Yok Yok Yok
toplam 12 toplam 12
Meslek Altist Altist
Bilgisi %35 %35 se¢meli se¢meli Hepsi Yok Yok Yok
toplam 22 toplam 22
Alan Altist Altis
Egitimi %46 %46 se¢meli se¢cmeli 1 1 7 10 6
toplam 25 toplam 26

Okul Oncesi Ogretmenligi programinda alan egitimi dersleri kapsaminda 64 saat teorik olmak {izere

toplam 19 ders mevcuttur. Siif Ogretmenligi programinda ise, alan egitimine ait 64 saat teorik, 2 saat
uygulamali olmak iizere toplam 20 ders mevcuttur. Her iki boliimde de 6 adet alan segmeli ders vardir. Tki
programa iliskin alan egitimine yonelik bulgulara bakildiginda, ismi ve igerigi ortak ders sayisimin 1, ismi

farkl fakat icerigi ortak olan ders sayismin da 1 oldugu goriiliir. Aym bransa ait (matematik, fen bilimleri,

miizik gibi belirli alanlara ait dersler) ders sayisinin 7 ve tiimiiyle farkli derslerin sayisinin ise 6 (Smnif
Ogretmenligi) ve 9 (Okul Oncesi Ogretmenligi) oldugu goriiliir.

iki Programda Bulunan Alan Egitimi Derslerine Yonelik Bulgular

fki programda bulunan alan egitimi derslerine yonelik elde edilen bulgulara Tablo 2'de yer verilmistir.

Alan egitimi dersleri icerisinde Karakter ve Deger Egitimi dersi iki programda da ortak olup ayni igerige
sahiptir. Drama egitimi konusunda her iki programda, Erken Cocukluk Egitiminde Drama ve ilkokulda
Drama isimli ayni igerige sahip birer ders mevcuttur.

Tablo II
Iki Programin Alan Egitimi Derslerine Yonelik Bulgular
icerik ve  Ismi Farkly, igerigi Ortak Isim ve i¢erikleri Farkli, Branslar1 Ortak Tiimiiyle Farkli Olan Dersler
Ismi Ortak Dersler Dersler
Olan Okul Sinuf Ogr. Okul Oncesi Ogr. Sinif Ogr. Okul Oncesi Ogr. Siif Ogr.
Oncesi Ogr.
Erken Cocuklukta Oyun ve Fiziki Erken Cocukluk Hayat  Bilgisi
Oyun Gelisimi ve Etkinlikler Egitimine Girig Opretimi
Karakter ve  Erken flkokulda Egitimi Opretimi
Deger Cocukluk Drama Erken Cocuklukta Sanat Egitimi Bebeklik Sosyal Bilgiler
Egitimi Egitiminde Sanat Egitimi Déneminde Gelisim ~ Ogretimi
Drama ve Egitim
Erken Cocukluk Cevre Egitimi Erken Cocukluk Tiirkiye
Donemi Cevre Egitimi Doneminde Gelisim  Cografyast  ve
Jeopolitigi
Erken Cocuklukta Miizik Ogretimi ~ Cocugu Tanima ve Tirk Tarihi ve
Miizik Egitimi Degerlendirme Kiiltiirti
Okula Uyum ve Erken {1k Okuma ve Cocuk Ruh Saglig: flkokulda
Okuryazarlik Egitimi Yazma Ogretimi Yabanc Dil
------------- Opretimi
Tiirkge Oretimi
Erken Cocuklukta Fen  {lkokulda Temel — Cocuk Saglhigiveilk  Din Kiiltiirii ve
Egitimi Fen Bilimleri yardim Ahlak  Bilgisi
----------- Opretimi

Fen Bilimleri
Laboratuvar
Uygulamalar1
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Erken Cocuklukta ilkokulda Temel  Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi Matematik Ogrenme
-------------- Yaklagimlar1
Matematik
Egitimi
Matematik
Oretimi 2
Okul Oncesi Egitim
Programlari
Erken Cocukluk
Dénemi Edebiyat
Erken Cocukluk
Egitimi Politikalar

Cevre egitimi, Fen egitimi, Matematik Egitimi, Miizik Egitimi, Okuma-Yazma Egitimi, Sanat Egitimi ve

Oyun konularinda her iki programda dersler mevcuttur. Bu dersler branglar1 ortak ancak igerikleri farkh

derslerdir. Bu derslerin disinda iki programda tiimiiyle farkli olan dersler Tablo 2’de verilmistir.

Se¢meli Derslere Yonelik Bulgular

Iki programda bulunan alan egitimi secmeli derslerine ydnelik ders sayisi, ortaklik ve farklilik
durumlarina iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo III
Iki programin Alan Egitimi secmeli derslerine yonelik bilgiler
Ders Sayis1 fsmi Farkly, Icerigi Ortak Dersler Tiimiiyle Farkl1 Dersler
Okul Simf Isim ve Igerigi Okul Oncesi Sinuf Ogr. Okul Oncesi Smnif Ogr.
Oncesi Ogr. Ortak Dersler Opr. Opr.
Ogr.
Risk Altindaki Erken Cocukluk  Geleneksel Aile Egitimi ve Afetler ve Afet Yonetimi
15 12 Cocuklar ve Egitimi Egitiminde Cocuk Katilimi
Geleneksel Oyunlari
Cocuk Oyunlar1
Sinuf Ici Cocukta Sosyal Sosyal Beceri Cocuk ve Cocuk Edebiyat
Ogrenmelerin Beceri Egitimi Ogretimi Medya
Degerlendirilmesi
Tirk Tirk Cocukta Cocuk Psikolojisi
Kiltiriinde Aile  Kiltiiriinde Davranig
ve Cocuk Cocuk ve YOnetimi
Egitim
Cocukta Ilkokul Ders Kitaplart
Hareket Incelemesi
Geligimi ve
Egitimi
Erken Tlkokul Programi
Cocuklukta Dil
ve Kavram
Gelisimi
Erken ilkokulda Alternatif
Cocuklukta Egitim Uygulamalar:
Duyu Egitimi
Erken Kapsayici Dil Ogretimi
Cocuklukta
Ritim, Dans ve
Orff Egitimi
Erken
Cocuklukta

Yaraticilik ve
Yaratict Cocuk
Etkinlikleri

Farkli Ulkelerde
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Erken Cocukluk
Egitimi

Hastanede
Yatan
Cocuklarin
Egitimi

Alan egitimi kapsaminda se¢meli ders olarak sinif 6gretmenligi programinda ikiser kredilik 12, Okul
oncesi 0gretmenligi programinda ikiser kredilik 15 adet ders vardir. Risk Altindaki Cocuklar ve Egitimi ve
Smif I¢i Ogrenmelerin Degerlendirilmesi dersleri her iki programda da segmeli olarak yer alan ortak
derslerdir. Smif Ici Ogrenmelerin Degerlendirilmesi diger tiim gretmenlik programlarinda da ortaktir.

Okul oOncesi dgretmenligi programinda yer alan Geleneksel Cocuk Oyunlari ve siuf Ogretmenligi
programinda yer alan Erken Cocukluk Egitiminde Geleneksel Cocuk Oyunlari derslerinin igerigi aynidir. Siif
Ogretmenligi programinda yer alan Cocuk Edebiyat1 dersi okul 6ncesi programi Alan Egitimi kapsaminda yer
alan Erken Cocukluk Donemi Edebiyati ile ayni igerige sahiptir. Bu derslerin disinda iki programda yer alan
ve birbirinden tamamen farkli olan alan derslerine Tablo 3’te sag siitunda yer verilmistir.

Tartisma

Okul o©ncesi ve smif Ogretmenligi Ogretmen yetistirme programlarinin incelenmesi sonucunda,
programlarin ders yogunluklarimin ayni oldugu sonucuna ulagilmistir (Meslek Bilgisi %35, Genel Kiiltiir %19,
Alan Egitimi %46). Bununla birlikte, bu benzerlik oranlari, bu iki 6gretmenligi programima 6zel degildir.
Ornegin, Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda, ders yogunluklari Meslek Bilgisi %34, Genel Kiiltiir %18,
Alan Egitimi %48 seklindedir. Analizden elde edilen bir diger bulgu ise, meslek bilgisi ve genel kiiltiir
derslerinin okul dncesi ve sinif 6gretmenligi programlari igin ortak oldugu fakat alan dersleri arasinda 6nemli
farkliliklar oldugu yoniindedir. Alan derslerindeki farkliliklar, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklari ile ¢alisacak
olan okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin, ¢cocuklarin farkliliklardan dogan potansiyellerini fark edip ¢ok yonlii
ihtiyaglarini karsilayabilmeye yonelik muhtemel yeterlikleri goz Oniine alinarak, asagida ii¢ temel bashk
altinda tartisilmistir.

Cocugu tamimak yalnizca okul 6ncesi dgretmen adaylar icin degil sinif 6gretmeni adaylan ic¢in de
onemlidir.

Okul 6ncesi ve smif ogretmenligi programlarinda yer alan dersler arasindaki en belirgin farkin ¢ocugu
tanima, gocuk gelisimi konusunda bilgi edinme alaninda oldugu goriilmektedir. Igerikleri incelendiginde,
okul Oncesi Ogretmenligi programinda 0-8 yas arasi bir ¢ocugun, acik sekillerde gelisim ozellikleri,
gereksinimleri ve egitimine yonelik 3 ders mevcuttur: Erken Cocukluk Egitimine Giris, Erken Cocukluk
Doneminde Gelisim, Bebeklik Doneminde Gelisim ve Egitim. Sinif 6gretmenligi programinda ise, bu derslere
paralel, cocugun gelisim 6zellikleri ve egitimine yonelik herhangi bir dersin olmamas: énemli bir eksiklik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giintimiizde, okul Oncesi ve siuf Ogretmenleri Ortiisen yag gruplarma
ogretmenlik yapabilmektedir. Bu agidan diistiniildiigiinde, ¢ocugu tanimaya yonelik derslerin smuf
Ogretmenligi programinda olmamasi, 0gretmen adaylar: icin onemli bir eksikliktir. Bu durumun &tesinde,
hitap ettigi yas grubu fark etmeksizin, herhangi bir 6gretmenlik alan icin ¢ocuk gelisimine 6zgii temel bir
egitimin sunulmasi, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk merkezli egitim ilkelerini benimseyebilme, ¢ocugun dogasi
ve ihtiyaglarina gore egitim siireglerini adapte edebilme becerileri i¢in elzemdir. Alanyazinda, dnceki yillarda
sinif 6gretmenligi programinda yer alan, Erken Cocukluk Egitimi dersinin, sinif 6gretmenleri adaylarinin okul
Oncesi donemin onemine iliskin algilar: iizerinde olumlu yonde etkilerinin oldugu belirtilmis, sinif 6gretmeni
adaylarinin okul 6ncesi déonem ¢ocugunu tanimalarinin énemli oldugunun alt1 ¢izilmistir (Kesicioglu, 2013).

Cocuk Saglig ve Ilkyardim ve Cocuk Ruh Saghg: dersleri de benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmenligi
programinda yer alan ancak sinif 6gretmenligi programinda bulunmayan derslerdir. Bu durum simuf
O0gretmenlerini gerekli ve acil durumlarda ¢ocuklarin giivenliklerini saglama, ¢ocuklarin psikolojik iyi hal ve
gereksinimleri konusunda rehberlik edebilmede dezavantajli bir duruma getirmektedir. Kilic Ozmen’in (2019)
sinif 6gretmenligi programi son siif 6grencileri ve ¢calismakta olan sinif 6gretmenlerinin goriislerini aktardig:
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calismasinda yer alan katiimcilar da bu olumsuz durumu dile getirmislerdir. Ogretmenler ve dgretmen
adaylari, sinif 6gretmenligi lisans programlarindaki derslerin ¢cocugu tanima, ¢ocugun gelisimi ve psikolojisini
anlamaya yonelik bilgiler icerecek sekilde yenilenmesi gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Kara ve
digerlerinin (2018) bes yildan fazla deneyimi olan sinif ogretmenleri ile yaptiklari calisma sonuglar1 da
o0gretmenlerin Cocuk Saghgr ve Cocuk Ruh saghigi derslerinin programa eklenmesi gerektigini
vurguladiklarini ortaya koymustur.

Cocuk gelisimine ve sagligina yonelik derslerin yani sira, okul 6ncesi 6gretmenligi programinda erken
cocukluk donemine 6zgii 6grenme yaklagimlar: ile ilgili ve ¢ocugu tanima tekniklerine yonelik Erken
Cocuklukta Ogrenme Yaklagimlari ve Cocugu Tamima ve Degerlendirme adli iki ders mevcuttur. Smif
Ogretmenligi programinda bu derslere paralel dersler maalesef yer almamaktadir. Yukarida belirttigimiz gibi,
sinif 6gretmeni adaylari igin de egitim verecekleri yas grubundaki ¢ocuklara hitap eden 6gretim yontemleri
hakkinda bilgi sahibi olmalari, ¢ocuklarin 6grenmelerini gelisimsel ve kiiltiirel agilardan uygun sekillerde
degerlendirip gerekli eylemlere gecebilmeleri onemlidir. Biitiinsel gelisim acgisindan, ¢ocugun gelisiminin
uygun ve giivenilir dlgme araglariyla degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler sonucunda gelisime uygun
eylemlerin planlanmasi énem arz eder. Siif Ogretmenligi programinda bu anlamda bir dersin olmamasi
¢ocugun biitiinsel gelisimini takip edip destekleme konusunda, siif 6gretmeni adaylarinin yetersiz kalmasina
neden olabilir. Bununla birlikte, her iki programda da uygulamaya yonelik derslerin sayisinin azalmis olmasi,
ogrencilerin sahada g¢ocuklar1 tanima olanaklarimi da kisitlamistir. Uygulama saatleri agisindan, lisans
programlarimiz Avrupa ve Amerika’da bulunan &gretmen yetistirme programlarinin gerisindedir (Aykag,
2018; Kiigiikoglu ve Kiziltas, 2012). Bu durumun, ¢ocuklar: tanima ve uygulama becerisi kazandirma amaciyla,
daha fazla uygulama ders saati eklenerek iyilestirilmesi gerekmektedir (Bartan, 2019; Kilig Ozmen, 2019;
Stimen Ozcakir ve Caglayan Tuncer, 2013; Sahin, Kartal ve imamoglu, 2013).

Erken ¢ocukluk donemi insan gelisiminde kritik dénemlerden biri olup bireylerin bilissel potansiyelleri,
kisilikleri ve sosyal davranislarinin temelini olusturmaktadir. Bu donemde biligsel, dilsel, sosyal ve
psikomotor alanda meydana gelebilecek herhangi bir gelisim farkliliginin gozlemlenerek, gerekli durumlarda
erken miidahalelerde bulunulmasi saglikli birey gelisimi agisindan ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Geg kalinan
miidahalelerin ¢ocuk gelisimi iizerinde etkisinin arzu edilen diizeylerde olamadig1 yapilan pek ¢ok calisma
ile kanitlanmistir (Bergen ve Robertson, 2013; Bredekamp, 2015; Murano, Sawyer ve Lipnevich, 2020). Bu
sebeple, okul oncesi 6gretmenleri ile birlikte simif 6gretmenlerinin de ge¢ kalinmadan ¢ocugu tanima, ¢ocuk
gelisimini degerlendirme konularinda alanlarinda yetkin olmalar1 beklenir.

Sonug olarak, ¢ocugu her yoniiyle tamimak yalnizca okul Oncesi 0gretmen adaylari icin degil sif
ogretmeni adaylar icin de 6nemlidir. Ornegin, Yapicl ve Ulu (2010) 1. sinif 6gretmenlerinin okul dncesi
Ogretmenlerinden beklentilerini arastirmiglardir. Bu ¢alismada, sinif dgretmenlerinin esasinda ¢ocuklarin
gelisimsel ozelliklerini yansitan birtakim davrams ve hazir bulunusluklarinin, ¢ocugun gelisim déneminden
ziyade, okul oOncesi Ogretmenlerinin eksik sayilabilecek uygulamalarnyla iliskili olabilecegini
diisiinmektedirler. Mevcut smnif 6gretmenligi programinda ¢ocugu tanimaya yonelik derslerin eksikligi
diisiiniildiigiinde, mezun olacak sinif 6gretmenleri adaylarinin da benzer yaklasimlarda olmasi muhtemeldir.
Cocugun biitiinsel gelisimine dair kapsaml bir temel egitim, tiim 6gretmen adaylarinin diisiinme, karar
verme ve eyleme ge¢me siireclerini sekillendirebilecegi icin énemlidir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin ¢ok yonlii ihtiyaglarini karsilayabilmeye yo6nelik dersler hem okul
oncesi hem de sinif 6gretmeni adaylar i¢in anlamlidur.

Cocugun bilissel, sosyal, duygusal, beden ve dil gelisimi birbirinden ayrilmaz biitiinciil bir sistemdir
(Crosnoe ve digerleri, 2015; Puma ve digerleri, 2010). Bu bilgiden hareketle, 6gretmen adaylarmin ¢ocuklarmn
¢ok yonlii gelisimine dengeli sekillerde destek olabilmesini saglayan dersler ile karsilagsmalar: 6nemlidir. Siuf
ogretmenligi ve okul 6ncesini 6gretmenligi lisans programlari arasindaki en dikkat gekici farklardan biri, sinif
ogretmenligi programinda disiplinlere 6zgii 6gretim derslerinin (Fen Ogretimi, Tiirkge Ogretimi gibi)
yogunlukta olmasidir. Okul 6ncesi 6gretmenligi programinda ise bu tiir dersler daha az sayida yer almaktadir.
Sinif 6gretmenligi programinda, disiplinlere 6zgii 6gretim dersleri yogun iken, bir tist boliimde tartistigimiz

459



Halil KAMISLI, Elif KARSLI CALAMAK & Sinan OLKUN

¢ocuk gelisimine dair dersler ve ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine iliskin dersler ya yoktur ya da az sayidadir.

Son yillarda, ulusal ve uluslararas: alanyazinda da sik sik elestirildigi iizere, akademik kaygilar sebebiyle
kiiclik ¢ocuklar gelisimsel uygunlugun gozetilmedigi uygulamalarla kargilasmaktadirlar. Cocugun biitiinsel
gelisiminin goz ard1 edildigi, beden ve zihin arasinda yaniltic1 bir ayrim yapilarak (Dixon, 2011; Tobin, 2004)
akademik becerilerin, ¢cok yonlii becerilere gore dncelendigi egitim uygulamalar: yayginlasmaktadir (Miller
ve Almon, 2009; Parks, 2015; Weisberg, Hirsh-Pasek ve Golinkoff, 2013). Bu ¢alismalara gore, 6grenci se¢meye
yonelik, coktan se¢meli merkezi siav sistemlerinin yayginlagsmasiyla kiigiik ¢ocuklara dahi yogun disiplin
odakli 6gretim dersleri sunulmaktadir. Cocugun ¢ok yonlii gelisimine olanak saglayacak miizik, yaraticilik,
sanat, spor gibi alanlara yonelik dersler ise geri planda kalmaktadir. Tiim bu uygulamalar ile birlikte, erken
¢ocukluk déneminin en onemli pedagojik 6gesi olan oyun, ¢ocuklarin yasamlarinda daha az yer tutmaya
baslamustir. Ozellikle simif Ogretmenligi programinda bu durumun birtakim yansimalar: gozlemlenebilir.

Uzun yillardir okul 6ncesi 6gretmenligi programinda oldugu gibi, yeni program ile siruf 6gretmenligi
programina da oyun igerikli bir dersin eklenmis olmasi1 énemli ve olumlu bir adimdir. Yapilan arastirmalar
oyunun, ¢ocuk gelisim ve egitiminde etkili oldugu kadar, yetiskinlige degin yasamin her déneminde, 6grenme
siireci i¢in etkili bir arag olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir (Benigno ve Farrar, 2012; Gozalan, 2013;
Howard ve McInnes, 2012; Kapp, 2012; Tiirkoglu ve Uslu, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenligi programinda yer
alan ders, oyunun ¢ocuk igin degeri ve oyunun egitim siireclerine dahil edilmesine odaklanmaktadir. Simf
Ogretmenligi programinda yer alan flkokul Oyun ve Fiziki Etkinlikleri dersi ise igerik agisindan farkli olup bu
derste daha ¢ok O0gretim programiyla ilgili bilgiler verilmektedir. Bu agidan sinif 6gretmenligi programinda
oyun ve fiziki etkinliklerin 6gretimine yonelik bilgilerin yaninda oyunun farkh gelisim alanlarina katkisini ve
egitim siireclerine dahil edilmesini gosteren etkinlikler igermesi ideal 6gretmen becerilerinin kazandirilmasi
agisindan gereklidir.

Benzer sekilde, oyun ile birlikte fiziksel gelisim, beden egitimi, hareket ve beden kullanimin egitim
siireglerine biitiinlestirilmesi konusu ¢ocuk gelisimi ve egitimi agisindan {izerinde durulmas: gereken bir
konudur. Son yillarda yapilan dikkat cekici ¢alismalar, fiziksel etkinlik ve hareketin yogun oldugu egitim
siireclerinin ¢ocuklarin gelisimleri {izerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Vazou ve Skrade,
2017). Hatta baz1 ¢alismalar, bedenin ¢ocuklarin diistinme siireglerini yonetmede merkezi bir rolii olduguna
isaret etmektedir (Lakoff ve Nunez, 2000). Bu sebeplerle, 6gretmen adaylarinin kuram ve uygulamanin
anlaml sekilde harmanlandigi beden ve hareket egitimi almalari dnemlidir (Sevimli-Celik, 2020). Yeni
program ile birlikte okul oncesi 6gretmenligi programinda, Cocukta Hareket dersinin zorunlu olmaktan
ziyade se¢meli ders kapsamina alinmasi, siuf 6gretmenligi programinda ise bu konuya iligskin bir dersin
olmamasi, ¢ocugun biitiinsel gelisimi diisiiniildiigiinde 6nemli bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Hareket ve beden egitimi ile birlikte, yaraticilik, ritim ve dans odakli derslerin okul 6ncesi programi se¢meli
ders grubunda olup sinif 6gretmenligi programinda bu tiir derslerin yer almamas: da benzer bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir.

Cocugun biitiinsel gelisimi ve iyi hali i¢in, okul i¢i deneyimlerle birlikte, okul dis1 deneyimler ve okul ve
aile arasindaki iligskinin niteligi de kritik bir rol oynar (Bronfenbrenner, 1979). Egitim alaninin yaygin ¢alisma
konularindan biri olan okul-aile-toplum iliskileri sayisiz ¢calismada ele alinarak, etkili okul ve aile iletisiminin
¢ocugun iyi hali, gelisim ve egitimi igin olumlu etkileri uzun yillardir ortaya konmaktadir (Simsek ve
Tanaydin, 2002; Van Voorhis, Maier, Epstein ve Lloy, 2013). Bununla birlikte, aile-okul iligkisi konusunun
daha ¢ok 0-6 yas ya da 0-9 yas ¢cocuklarin egitiminde ele alinirken egitimin diger kademelerinde benzer 6zenle
dikkate alinmamasi pek ¢ok ¢alisma ile elestirilmektedir (Patall, Cooper ve Robinson, 2008). Yeni programda,
okul oncesi 6gretmenligi programinda, okul ve aile isbirligi konusunda bir ders varken, sinif 6gretmenligi
programinda bu igerige sahip bir ders yoktur. Cocuklarin biitiinsel gelisim siirecine olumlu katki saglamak
icin okul, aile ve 6gretmen isbirligi konusu tiim 6gretmen adaylar1 i¢in 6nemlidir.

Ogrenme dogum ile baslayan, ge¢mis bilgilerin yeni edinilen bilgiler ile iliski icerisinde oldugu bir
siirectir.

Farkl disiplinler ve kuramsal bakis agilar1 6grenmeyi degisen sekillerde tanimlasa da pek ¢ok tanimin
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ortak noktasinda 6grenmenin karmasik ve siirece dayali bir sekilde gerceklesiyor olmasi yer alir. Tiirkiye’de
2005 yilinda yiiriirliige konan ilkdgretim programlarinin temel felsefesi yapilandirmacit yaklasima (Piaget,
1950; von Glassersfeld, 1989) dayandirilmistir. Bu yaklasima gore 6grenme, zihinde var olan 6n bilgiler ile
yeni edinilen bilgilerin etkilesime girme siirecidir. Ogrenme bu etkilesim neticesinde yeni bilgilerin nceki
bilgilerin tizerine inga edildigi ve/ya dnceden var olan bilgilerin zihinde yeniden organize edildigi bir siirectir.
Bu temel 6grenme felsefesinden yola ¢ikarsak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini desteklemesinin
temel kosullarindan biri, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini ve kiiltiirel pratiklerini goz oniine alarak, onlarin 6n
bilgileri ve edinebilecekleri potansiyel bilgilerin farkinda olarak uygun destek saglamalaridir (Vygotsky,
1978). Bu sebeple, erken ¢cocukluk dénemi ¢ocuklari ile ¢alisan okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin
dogumdan itibaren farkli disiplinlere 6zgii 6grenme siireclerinin ne sekillerde gerceklestigini anlamalari
gerekir. Ornegin, okul hayatina bir okul dncesi egitim kurumunda baslayan ¢ocuk, ilkokula geldiginde okul
oncesi kurumunda kazandigr 6grenmeleri 6n bilgi olarak kullanacaktir. Bu durumda, smif 6gretmeninin
¢ocugun okul oncesi donemden baslayarak hangi temel beceriler ile okula geldigini anlamas1 ve 6grencinin
olas1 on bilgi eksikliklerinde bu durumu fark edip giderecek yeterlilige sahip olmas: gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme programlari, okul ncesi ve ilkokul kurumlari arasinda tamamlayici ve biitiinlestirici
bir yap1 olmas: gerektigini dikkate alarak gelistirilmeli, her iki alana dair d6gretmen egitimi programi da
¢ocuklarin gelisim ve egitimini bir biitiin olarak ele almalidir. Mevcut lisans programlarinda, Cevre, Sanat,
Okuma-Yazma, Fen, Matematik ve Miizik gibi alanlarin 6gretimine iliskin dersler her iki programda da yer
almaktadir. Bununla birlikte, derslerin sayilar1 ve igerikleri her iki programda farklidir. Bu ders igeriklerinin,
0-8 yas cocuklarinin donem oOzelliklerini kapsamli sekilde dikkate alan, okul oncesi ve ilkokulda
gerceklestirilen 6grenme etkinliklerine her iki alan 6gretmenlerinin de hakim olmasini saglayan ve birbirini
tamamlayici nitelikte olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin 0-8 yas arasindaki cocuklarin egitimini biitiinsel sekilde desteklemeleri
gerekliligine matematik egitiminden Ornek verilebilir. Erken c¢ocukluk doéneminde olan c¢ocuklarin
matematiksel diisiinme siireclerini, Clements ve Sarama (2004) genis capta kabul goren boylamsal
arastirmalar sonucunda Ogrenme yoriingeleri (hypothetical learning trajectories) kuramsal cergevesi ile
agiklarlar. Bu kurama gore, 0-8 yas arasindaki ¢ocuklarin matematiksel diisiinme siirecleri, dogumdan
baslayarak, birbirine bagli adimlar seklinde, gelisimsel ilerleme (developmental progression) kaydeder. Bir
diger deyisle, matematikteki her bir farkli konu icin (say1 hissi, geometri, 6l¢me, veri analizi gibi) ¢cocugun
matematiksel diisiinme siirecinin takip ettigi bir dizi adim vardir. Cocugun matematik Ggrenmesini
desteklemenin kosulu ise, 6gretmenin dogumdan baslayarak bu adimlar biitiiniinii bilmesi, cocugun diisiince
bi¢imini takip ederek her bir adima uygun destegi saglayabilmesidir.

Benzer sekilde, ¢ocuklara okuma-yazma becerilerini etkili sekillerde kazandirmanin bir kosulu, ¢ocuklarin
dogumdan itibaren dil gelisimleri ve erken okuryazarlik becerileri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Siuf
ogretmeni adaylar1 bu konuda donanim ile yetisirken, Karagol'iin (2018) mevcut program incelemesine gore
okul Oncesi 6gretmenligi lisans programi ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede yetersiz goriinmektedir.
Yunanistan’da yapilan bir arastirma okul éncesi ve birinci sinif 6gretmenlerinin ortak bir dil egitimi miifredati
uygulamaya ve bu konuda dayanisma iginde ¢alismaya olumlu baktiklarini gostermistir; ancak okul dncesi
ogretmenleri, ¢ocuklar {izerindeki akademik baskiy1 artirabilmesi sebebiyle, bu duruma daha temkinli
yaklagmislardir (Apostolou & Stellakis, 2020). Ozetle, benzer ve hatta ayni yas gruplarina 6gretmenlik yapan,
birbiri ile Ortiisen ve ayni zamanda birbirinin devami olan okul dncesi ve siif dgretmenligi igin, 0-8 yas
arasindaki ¢cocuklarin disiplinlere 6zgii diisiinme ve 6grenme siireglerini anlayabilecekleri biitiinsel bir egitim
sunulmas: gerekir. Ancak bu sekilde, okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarinda farklh 6grenim seviyelerinde olan
¢ocuklarin ihtiyaglarina karsilik vermede esnek olabilir ve g¢ocuklari daha bilingli sekillerde ilkokula
hazirlayabilirler. Bu duruma paralel sekilde, simif Ogretmenleri de g¢ocuklarin 6n Ogrenme siireglerinin
bilincinde olarak, okul 6ncesi egitimi almayan, evde akademik destek goren ya da gormeden okula gelen ve
bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklar: esnek sekillerde destekleyebilirler.
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Sonug

Erken ¢ocukluk ve biitiinsel gelisim agisindan bakildiginda, 0-8 yas araligi hem okul 6ncesi hem de ilkokul
ile ortiistiigiinden, okul 6ncesi ve ilkokul simiflarinda gorev yapacak dgretmenlerin daha fazla ortak yeterlige
sahip olmasi gereklidir. Cocuk, erken ¢ocukluk déneminden ¢ikmadan ilkokula baslamakta ve bu dénemin 2
yilin1 bu okullarda gecirmektedir. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi boliimleri birbirinden tamamen bagimsiz
alanlar degillerdir. Aile tercihlerine gore ayni yas grubunda olan ¢ocuklardan bir tanesi okul 6ncesinde, digeri
ise ilkokulda egitim alabilmektedir. Bu sebeple smnif 6gretmenligi ve okul Oncesi 0gretmenligi yapacak
O0gretmen adaylarinin her kosula uyum saglayabilecek yeterliliklere sahip olacak sekilde 6grenme yasantisi
gecirmesi gerekmektedir. Arastirma sonucunda, iki programin c¢ocugu tamima ve g¢ocugun ¢ok yonlii
ihtiyaclarini karsilama alanlarinda farklilastig: ve gelisimsel olarak aym: donemde olan ¢ocuklara hitap ediyor
olmalarinin ders igeriklerine yansimadig1 sonuglarina ulasilmistir. Bu makalede paylasilan analiz sonucunda,
sinif 0gretmenligi programinda, ¢cocugu tanimaya ve ¢ocuk gelisimine dair derslerin olmamasi énemli bir
eksiklik olarak belirlenmistir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi programlarinda
¢ocugu ailesi ile tanima ve ¢ocugu ¢ok yonlii desteklemeye yonelik aile katilimi, beden egitimi, hareket,
yaraticilik gibi derslerin zorunlu dersler kapsamina alinmasi onerilmektedir. Matematik, fen, dil egitimi gibi
alan derslerinin ise igeriklerinin 0-8 yas ¢ocugunun 6grenme siireci diisiiniilerek revize edilmesi ve her iki
program Ogrencilerine bu sekilde sunulmasi diistiniilebilir. Son olarak, yas, beceri, 6zel gereksinim, dil, kiiltiir
ve sosyo-ekonomik durum gibi farkliliklarinin egitim siireglerini olumsuz etkilemeden, tiim g¢ocuklarin
biitiinsel sekilde desteklenmeleri gerektigine dair felsefe ve uygulamalar1 konu alan Cokkiiltiirlii Egitim,
Kapsayic1 Egitim gibi dersler, okul 6ncesi ve sinuf 6gretmeni adaylarimin bu makalede ele alinan mesleki
gelisimleri i¢in son derece 6nemli bir rol oynayabilir.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyani: Aragtirmacilar calismaya esit diizeyde katki saglamislardir.

Catisma beyani: Makalenin yazarlart bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iliskileri
bulunmadigini dolayistyla herhangi bir ¢ikar catismasini olmadigin beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmanugtir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Given the utmost importance of early years in child development and education, early childhood teacher
education is a critical area of examination. In Turkey, early childhood teacher education programs are
composed of two different tracks. One track, called pre-school teacher education, offers certification in
teaching children from birth-to-kindergarten. The other track, called primary school education, certifies
teachers to teach from 1st through 4thgrade. In other words, pre-school and primary school teachers share the
responsibility of educating children in the early childhood period. In national teacher education programs,
equipping pre-service teachers with knowledge and skills in fulfilling children’s individual and cultural needs
and recognizing children’s potentials has always been a concern. With a recent policy change regarding school
entrance, the age of children enrolled in kindergarten, and first-grade classes have widely overlapped. This
implementation strengthened the concern of if teachers are being prepared to fulfill the needs of children
regardless of their age and individual differences. In this paper, we argue that all teachers working with young
children should have the competencies to support children’s development and assist in academic learning
along with versatile skills about life in areas such as social and emotional abilities, music, arts, and sports. In
this research, we overall investigate if pre-school and primary school teachers are trained to have professional
skills that complement each other with common professional core competencies. We analyze the similarities
and differences of national pre-school and primary school education undergraduate programs. In our analysis,
we were guided by the whole child approach, which offers significant potential in the process of determining
the competencies and responsibilities of teachers working with early age groups. Accordingly, we discussed
possible teacher competencies to meet the holistic educational needs of children within the curricula of the
pre-school and primary teacher education programs.

Method

We utilized a document analysis method (Yildinm & Simsek, 2005) to examine pre-school and primary
school teacher programs from the whole child approach. In this process, we followed these steps:

1. Accessing the document and checking its authenticity: The document we analyzed is the booklet titled
“Teacher Training Undergraduate Programs”. This booklet was published by the Higher Education Council
(YOK) at Ankara University printing house to be implemented starting from the 2018-19 academic year in all
public and private universities offering teacher education programs. To check the authenticity of the
document, the programs updated on the YOK official website were examined, and it was ensured that the
document contains the up-to-date and correct information.

2. Understanding the documents and the classification of data: In the first stage, we examined the courses
included in the pre-school and primary school teacher programs separately, and we categorized the courses
under (a) pedagogical knowledge, (b) common core courses, and (c) content knowledge. At this stage, we
tabulated the common and different courses of the two programs according to these three titles. To determine
whether the commonalities in these three titles belong only to pre-school and classroom teacher programs, we
also examined all other teaching programs. In the second stage, we tabulated the course names and contents
of the two programs. At this stage, we identified the courses with the same name and content along with the
courses with a different name but the same content. In the third stage, considering the names of the courses
together with their contents, we tabulated them according to the disciplines they belong to. In the fourth stage,
we examined the elective courses related to the three fields, and we listed the common and different courses
with their names and content.

3. Analysis of the data: We analyzed the data according to similarities and differences in the two programs.
Then, we quantified the data and calculated the similarity rates. We also categorized the courses by
considering their names and course contents under titles that can help answer the research question. Based on
the data obtained, we made inferences about the two programs.
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Results

Our initial analysis showed that the course densities of pre-school and primary school education programs
are the same (Pedagogical Knowledge 35%, Common Core 19%, Content Knowledge 46%). However, these
similarity rates are not specific to these two teacher education programs. In other teaching programs, for
example, in the Science Education program, the course intensities are more or less the same. Another result
we obtained from the analysis is that pedagogical knowledge and common core courses are common for pre-
school and primary school education programs. With that being said, there are important differences between
the content knowledge courses in two programs while there exists only one course with the same name and
content, and one course with a different name but same content. It has been determined that the number of
courses with the same content is seven, and the number of completely different courses is six in primary school
teacher education programs and nine in pre-school education program. Drawing on the whole child approach,
our main analysis revealed that pre-school and primary school teacher education programs extensively differ
in equipping teachers with knowledge about child development and childhood in favor of the pre-school
teacher education program. Another main finding of the research manifested discontinuities among these two
programs, which ignore the process-oriented nature of children’s development and academic learning in
different disciplines such as in mathematics and early literacy.

Conclusion

In Turkey, pre-school and primary school teachers share the responsibility of educating children in the
early childhood period while the age of children in pre-school and primary school classrooms overlap.
Depending on family preferences, children in the same age group can either receive pre-school or primary
school education. Therefore, pre-school and primary school teachers should embrace professional skills that
complement each other with common professional core competencies. Pre-school and primary school teacher
education programs are not entirely independent fields. For this reason, pre-service teachers in these two
tracks should have a learning experience in such a way that they have the qualifications to fulfill the need of
all children with varying developmental potentials, and needs.
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