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Ogretmen Adaylarinin Yazili Argiimanlarinin Gelisiminde
Akran ve Ogretmen Degerlendirmesinin Etkisinin
Karsilastiriimasr’

Duygu METIN PETEN"

Oz: Bu arastirmada, Argiiman Temelli Sorgulayict Arastirma (ATSA) yonteminin degerlendirme basamaginda akran veya
Ogretim {iiyesi degerlendirmelerinden hangisinin 6gretmen adaylarmin yazili argiimanlarimin gelisimine daha g¢ok katk:
saglayacagi arastirilmistir. Arastirmaya, bir grupta 20, diger grupta 16 dgretmen aday1 olmak {izere toplam 36 fen bilgisi
ogretmenligi 3. smif 6grencisi katilmistir. Karsilastirma gruplarindan birinde bir donem boyunca ATSA orijinal haliyle (akran
degerlendirmesi) kullanilirken, diger grupta ise ATSA yonteminin akran degerlendirme basamagi 6gretim {iyesi degerlendirmesi
olarak degistirilmistir. ki grupta da bir dénem boyunca “Basit Sarkacin Salimim1”, “Yiizey Gerilimini Etkileyen Faktorler”,
“Goriintisti Ayn1 Olan Kiiplerin Belirlenmesi” ve “Ucan Cisme Etki Eden Faktorler” gibi dort argiiman temelli sorgulayict
aragtirma yapilmustir. Ogretmen adaylarindan dénem basinda ve sonunda derste arastirdiklarindan farkl ii¢ igerikte argiiman
yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonuglarina gore her iki grupta, her igerikte olusturulan argiimanlarin kalitesinin dénem
basindan sonuna dogru arttigy, fakat 6gretim tiyesi tarafindan degerlendirilen 6gretmen adaylarimin kanit ve gerekce yazma
becerilerinin daha iyi gelistigi sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Argiiman Temelli Sorgulayici Arastirma, Akran Degerlendirmesi, Ogretmen Degerlendirmesi

Comparison of the Effect of Peer and Teacher Assessment in the Development of Written
Arguments of Preservice Teachers

Abstract: In this study, it was researched which one of the effect of peer or teacher assessment would contribute more to the
development of written arguments of preservice teachers in the review stage of Argument-Driven Inquiry (ADI) model. Thirty-six
preservice science teachers (PSTs) participated in this study. In one of the comparison groups (n=20), ADI was used in its original
form (peer assessment); while in the other group peer assessment was changed as lecturer assessment (n=16). In both groups, four
ADI activities were conducted for a period such as the Oscillation of Simple Pendulum, Factors Affecting the Surface Tension,
Determining the Cubes with Same Appearance and Twirly. The PSTs were asked to write three different arguments apart from they
studied in the class at the beginning and end of the semester. According to results, the quality of the arguments created in each form
increased from the beginning to the end of the semester, but in terms of evidence and justification, argument-writing skills of PSTs
reviewed by the lecturer improved better.

Keywords: Argument-Driven Inquiry, Peer Assessment, Teacher Assessment
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Duygu METIN PETEN

Son yillarda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari ile grencilerin diinyay1 anlamak igin
aragtirmalar yapmasi ve bilimsel siirece dogrudan katilarak bilimsel bilginin nasil gelistigini anlamasi
hedeflenmektedir (MEB, 2013, 2018). Buna paralel olarak, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda temel
alinan yontem arastirma-sorgulamaya dayali 6§renme yontemidir ve bu yontemle sadece kesfetme ve deney
degil, ayn1 zamanda agiklama yapma ve argtiman olusturma siireci de dogrudan ifade edilmektedir (MEB,
2013). Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin kendi arastirmalari dogrultusunda argiiman olusturmalar: ve
arglimantasyon siirecine dogrudan dahil olmalar1 Fen Bilimleri Dersi i¢in onem arz etmektedir. Fen
laboratuvarlari ise hem 6grenciler hem de onlari yetistirecek 6gretmen adaylari i¢in argiimantasyon stirecinin
yasanilacagi en uygun ortamlardan biridir. Son zamanlarda fen laboratuvarlarinda Tahmin et, Gozle, A¢ikla
(Yaman ve Ayas, 2015), 6grenme dongiisii (Pabugcu ve Geban, 2015) ve Argiimantasyon Temelli Sorgulayici
Arastirma (ATSA) (Cetin ve Eymur, 2018; Demircioglu ve Ugar, 2015) gibi yenilik¢i 6grenme yontemleri
kullanilmaya baslanmis ve boylece laboratuvar ortamlarinin daha aktif bir 6grenme ortami haline gelmesi
saglanmistir. ATSA yontemi ise fen 6gretim programlari ile paralel hedeflere sahip (Cetin, Metin ve Kaya,
2016) ve ogrencilerin laboratuvar derslerinde arastirma-sorgulama yapmasimni, ayni zamanda agiklamalar
yaparak kendi argiimanlarimi olusturmalarini saglayan yontemlerden biridir.

ATSA, “Arastirma sorusuna ¢Ozim olabilecek uygun yontemin kararlastirilmasi, veri toplama
yontemlerinin belirlenmesi ve verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi, iddianin
ortaya atilip argiimanin sekillenmesi, arastirmanin raporlastirilip degerlendirilmesi ve olusturulan bilimsel
bilgilerin diger bilim insanlariyla paylasilmas: gibi bilimin bir¢ok siirecini ogrencilerin gercek yasantilar:
yoluyla anlamlandirmalarini saglayan bir yontemdir.” (Cetin, Metin ve Kaya, 2016, s. 225). ATSA yonteminin
en biiylik avantaji sorgulayici arastirma ve argiimantasyonu bir araya getirerek Ogrencilerin kendi
arastirmalarmi yapmasina olanak saglamasi ve bu olanak sayesinde 6grencilerin laboratuvar ortamimnda neyji,
neden ve nasil yaptiklarini1 anlamlandirmalarini saglamasidir.

ATSA, gorevi ve yonlendirici arastirma sorusunu tanimlamak, arastirma yontemini tasarlamak ve veri
toplamak, verileri analiz etmek ve arastirma sorusuna gegici bir argliman tiretmek, argiimantasyon, agik ve
yansitict tartisma, arastirma raporu yazmak, akran degerlendirmesi yapmak ve arastirma raporlarini
diizenleyerek tekrar sunmak seklinde sekiz basamaktan olusmaktadir. ATSA yonteminin ilk basamagi
O0gretmen adaylarinin ilgilerini konuya ¢ekmek ve onlarin 6n bilgileri ile yeni 6grenecekleri konular arasinda
bir iliski kurmak amaciyla, 6gretmen adaylarina arastiracaklar: konunun tanitilmasi ve arastirma probleminin
sunulmasini icerir (Walker, Sampson ve Zimmerman, 2011). Ikinci basamakta 6gretmen adaylarindan 3-4
kisilik gruplar halinde deney ya da gozlem yoluyla 1. basamakta kendilerine sunulan aragtirma problemini
cevaplamak icin bir yontem tasarlamalar1 ve tasarladiklari yontemi uygulayarak veri toplamalar: istenir
(Walker ve Sampson, 2013). ATSA yonteminin iiglincii basamaginda dgretmen adaylarindan 2. basamakta
topladiklar1 verileri analiz ederek, arastirma sorusuna iddia, kanit ve gerekceden olusan bir argiiman
olusturmalar1 istenir. Ugiincii basamagm sonunda &gretmen adaylari olusturduklar1 argiimanlar1 diger
gruplarin degerlendirebilmesi icin herkes tarafindan goriilebilecek bir sekilde sunuma hazirlarlar (Sampson,
Grooms ve Walker, 2011; Sampson ve digerleri, 2014). ATSA yonteminin dordiincii basamaginda, 6gretmen
adaylar1 3. basamakta olusturduklar1 argiimani diger gruplar ile paylasirlar. Beginci basamak 6gretmen
adaylarmin arastirma sorusuna cevap olarak olusturduklar1 bilimsel bilgileri, bu bilimsel bilgileri
olustururken kullandiklar1 desen, oranti, bilimsel model gibi kavramlarmn bilimdeki yerini ve ayn1 zamanda
bilimin ve bilimsel arastirmanin dogasin tartistiklar: ve bu kavramlari kendi ise vuruk tanimlariyla anlatarak
kendi 6grenmelerini yansittiklar1 basamaktir (Cetin ve digerleri, 2016). Altinc1 basamakta 6gretmen adaylar:
bireysel olarak daha once grupca olusturduklar: argiiman ile ilgili bir arastirma raporu yazarlar. Yedinci
basamak raporlarin degerlendirildigi ve ilgili doniitlerin verildigi asamadir. ATSA yOnteminin son
basamaginda ise 6gretmen adaylar1 bir 6nceki basamakta aldiklar1 doniitler dogrultusunda raporlarma son
hallerini verirler.

fgili literatiir incelendiginde, ATSA yénteminin ¢ogunlukla lise ve iiniversite diizeyindeki fizik, kimya,
biyoloji ve fen derslerinin laboratuvar uygulamalarinda kullanildig1 goriilmektedir (Cetin ve Eymur, 2018;
Demircioglu ve Ugar, 2012; Hasnunidah, Susilo, Irawati ve Sutomo, 2015; Sampson, Enderle, Grooms ve Witte,
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2013; Sampson ve digerleri, 2011). ATSA yonteminin kullanildig1 ¢calismalarda genellikle ATSA yonteminin;
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi (Demircioglu ve Ugar, 2015; Kadayif¢1 ve Yalgin-
Celik, 2016), 6grencilerin bilim/fen 6grenmesine etkisi (Chen, Wang, Lu, Lin ve Hong, 2016) ve 6grencilerin
yazili arglimanlarmnin gelisimine ve kalitesine etkisi (Cetin ve Eymur, 2017, Sampson ve digerleri, 2013;
Sampson ve digerleri, 2011; Sampson ve Walker, 2012; Walker ve Sampson, 2013; Walker, Sampson, Groom:s,
Anderson ve Zimmerman, 2012) arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ATSA yonteminin bahsedilen
degiskenler {izerinde olumlu etkisi oldugu rapor edilmistir. Fakat literatiirde, ATSA yonteminin
degerlendirme basamaginda akran veya Ogretim {iyesi degerlendirmelerinden hangisi uygulandiginda
O0gretmen adaylarinin yazili argiimanlarinin gelisimine daha ¢ok katki saglayacagina yonelik bir ¢alisma
bulunmamaktadir.

ATSA yonteminin sekiz basamagmdan biri 6gretmen adaylarinin birbirlerinin argiimanlarinin yer aldigt
aragtirma raporlarim degerlendirdikleri akran degerlendirme basamagidir. Bu basamak rumuz kullanilarak
gerceklestirilmekte ve bu sayede 6gretmen adaylarinin yansiz bir degerlendirme yapmasi saglanmaktadir.
Akran degerlendirme, 6z degerlendirme, performans degerlendirme gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinden biridir. Akran degerlendirmede 6grenciler, kendi akranlarmnin yani onlarla ayni statiide olan
diger 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirirler (Falchikov ve Goldfinch, 2000). Tlgili literatiire gore akran
degerlendirme; degerlendirme ve doniit verilmesi agisindan interaktif bir siif ortami saglar (Langan ve
Wheater, 2003), 6grenenlerin 6zgiivenini artirir ve 6grenme ortaminda dgrenenleri motive eder (Langan ve
Wheater, 2003; Sitthiworachart ve Joy, 2008), 6grencilerin akranlarmin ¢alismalarindaki giiclii ve zayif yonleri
g0z oniinde bulundurarak kendi ¢alismalar: hakkinda fikir sahibi olmasini saglar (Crane ve Winterbottom,
2008), kendi ¢alismasini akranlarinin galismasiyla kiyaslayarak kendi ¢alismasini gelistirme ve akranlarinin
hatalarini gorerek gelecekte bu hatalardan kaginma firsat: saglar (Langan ve Wheater, 2003; Reinholz, 2016).
Fakat ATSA yonteminin uygulandigi bir 6grenme ortaminda, argiimantasyonu 6grenme siirecinde olan bir
bireyin yine 6grenme siirecinde olan baska bir bireyi degerlendiriyor olmasi, degerlendirilen kisiye verilen
doniitlerin yeterli olup olmamas: konusunda soru isaretleri olusturmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada, bir
grup Ogretmen aday1 akran degerlendirme siirecine dahil edilirken, diger grup ise dersin 6gretim iiyesi
tarafindan degerlendirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada, ATSA yonteminin degerlendirme basamaginda
akran veya Ogretim {iiyesi degerlendirmelerinden hangisi uygulandiginda Ogretmen adaylarinin yazil
arglimanlarmin gelisimine daha ¢ok katk: saglayacag: arastirilmistir.

Yontem

Bu arastirma, Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar1 dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir ve ders
kapsaminda Argiiman Temelli Sorgulayici Arastirma (ATSA) (Walker ve digerleri, 2011) yontemi
kullanilmustir. Bu aragtirma dogast geregi nitel aragtirma yéntemine dayanmaktadir. Ogretmen adaylarindan
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ii¢ farkls igerikte argiiman olusturmalar: istenmigtir. Argiimanlardan elde
edilen nitel veriler 6ncelikle kodlanmis, daha sonra ise nicellestirilerek grafige dokiilmiistiir. Bu arastirmada,
ATSA yonteminin degerlendirme basamaginda akran veya 6gretim {iyesi degerlendirmelerinden hangisi
uygulandiginda Ogretmen adaylarnin yazili argiimanlarinn gelisimine daha ¢ok katki saglayacag:
aragtirilmistir. Kargilastirma gruplarindan birinde bir donem boyunca ATSA orijinal haliyle (akran
degerlendirmesi) kullanilirken, diger grupta ise ATSA yonteminin akran degerlendirme basamag1 6gretim
iiyesi degerlendirmesi olarak degistirilmistir. Arastirmaya, bir grupta 20, diger grupta 16 6gretmen aday:
olmak iizere toplam 36 fen bilgisi 6gretmenligi 3. sif 6grencisi katilmistir.

Uygulama

Bu arastirmada iki karsilastirma grubu kullanilmistir. Karsilastirma gruplarmin ikisinde de ATSA
yontemi kullanilmis ve tek farklilik olarak ATSA yonteminin degerlendirme basamag: farklilastirilmistir. Bu
nedenle iki grupta da bir dénem boyunca ayni argiiman temelli sorgulayic1 arastirmalar yapilmistir. Bu
aragtirmalar sunlardir; Basit Sarkacin Salinimi, Yiizey Gerilimini Etkileyen Faktorler, Goriiniisii Ayni Olan
Kiiplerin Belirlenmesi ve Ugan Cisim.
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Bu aragtirma, Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Fen Ogretimi
Laboratuvar Uygulamalar1 dersi haftalik 4 saatlik bir siireci kapsamaktadir. Uygulama 6ncesindeki ilk iki
hafta hazirlik stireci olarak kullanilmistir. Bundan sonraki 8 hafta boyunca 6gretmen adaylar: ile 4 ATSA
etkinligi yuriitiilmiistiir. Her bir ATSA etkinligi toplam 8 ders saati yani iki hafta stirmiistiir. Hazirhk
siirecinde Ogretmen adaylarina bilimsel siire¢ becerileri, argiiman, arglimantasyon ve ATSA yontemi
hakkinda bilgiler verilmistir. Ogretmen adaylarina argiiman, argiimantasyon ve argiiman 6geleri tanitildiktan
sonra onlardan bir igecek alirken cam, plastik, karton veya teneke kutudan hangisini tercih ettikleriyle ilgili
bir argliman yazmalari istenmistir. Yazdiklar1 argiimanlar smif icinde incelenip tartisilmis ve ilgili dtizeltmeler
yapilmistir. Bu 6rnekle ilgili kaliteli ve kalitesiz argiiman ornekleri 6gretmen adaylar ile paylasilmistir. Daha
sonraki hafta, bir bitkinin fotosentez yapip yapmadigmin belirlenmesi, cismin kiitlesinin cismin diisme
siiresine etki edip etmediginin test edilmesi gibi 6rnekler {izerinden bu arastirmalarda izlenecek basamaklar,
elde edilecek veriler ve bu verilere gore olusturulabilecek argiiman Ornekleri sinifta tartisilmistir. Bunun
ardindan ise ATSA yontemi Ogretmen adaylarmna tanitilmis, ATSA yoOnteminin basamaklar1 ve bu
basamaklarda neler yapilmasi beklendigi anlatilmistir. Daha 6nceki yillarda arastirmaci tarafindan uygulanan
ATSA etkinliklerinden resimler gosterilerek Ogretmen adaylarmin ATSA yontemini somutlastirmasi
saglanmistir. ATSA etkinlikleri 8 basamak halinde yiiriitiiliir. Bu basamaklar asagidaki tabloda sunulmustur.
ATSA yontemi ve ATSA basamaklar1 hakkinda daha detayl bilgi i¢in liitfen bakiniz: Cetin ve digerleri, 2016;
Walker ve Sampson, 2013; Walker ve digerleri 2011.

Tablo I
Argiiman Temelli Sorgulayict Arastirmanin Basamaklar

Basamaklar Acgiklamast

1.basamak Gorevi ve Yonlendirici Arastirma Sorusunu Tanimlamak

2 basamak Aragtirma Yontemini Tasarlamak ve Veri Toplamak

3.basamak Verileri Analiz Etmek ve Arastirma Sorusuna Gegici Bir Argiiman Uretmek
4.basamak Argiimantasyon

5.basamak Acik ve Yansitic1 Tartisma

6.basamak Aragtirma Raporu Yazmak

7.basamak Akran Degerlendirmesi Yapmak

8.basamak Aragtirma Raporlarini Diizenleyerek Tekrar Sunmak

Bu arastirma siiresince yiiriitiilen 4 ATSA etkinligi bu basamaklar izlenerek yiiriitiilmiistiir. Arastirma
raporunun yazilmasi ve akran degerlendirmesinin yapildigi asamalarda belirli Olgiitler kullanilmistir.
Sampson, Enderle, Grooms ve Witte (2013)'ye gore arastirma raporlarinin 3 temel soruya cevap olusturacak
sekilde yazilmasi gerekmektedir. Bu sorular: i. Bu arastirmada ne yapmaya ¢alistyordun? Neden? ii. Bu
arastirmada ne yaptin? Neden? iii. Bu aragtirmada argiimanin nedir? Dolasiyla 6gretmen adaylarindan bu
sorulara cevap olusturacak bir metin yazmalar: istenmistir. Ayrica yazacaklar1 arastirma raporu metinlerinin
belirli kriterlere gore degerlendirilecegi belirtilmis ve degerlendirme kriterleri onlarla paylagiimistir. Bu
arastirmada Sampson ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “Akran Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Ogretmen adaylari, aragtirma raporlarimi yazarken ve akran degerlendirmesi yaparken arastirmanin
basinda belirledikleri rumuzlar: kullanmiglardir. Bu sayede yanh degerlendirme yapma ihtimallerinin 6niine
gecilmistir. Ayrica makale degerlendirmelerinde oldugu gibi bir arastirma raporu iki kisi tarafindan cift-kor
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu sayede degerlendirme siirecinin miimkiin oldugunca diizgiin
yiriitiilmesi amaglanmistir.

Her etkinlik oncesi, konu ile ilgili temel bilgilerin, gorev ve yonlendirici aragtirma sorusunun,
kullanilabilecek malzemelerin ve giivenlik 6nlemlerinin ve ayrica arastirmayi destekleyici sorularin yer aldig:
etkinlik kagid1 gruplara dagitilmistir. Etkinliklerle ilgili detayl bilgi asagida yer almaktadir.

ATSA 1-Basit Sarkacin Salinimi. Bu etkinlikte “Bir basit sarkacin salinimi etkileyen faktorler nelerdir?”
arastirma sorusu arastirilmistir. Laboratuvarda bir ipin ucuna cisim asilarak basit bir sarka¢ diizenegi
hazirlanmigtir. Diigey ile belli bir ag1 yapacak sekilde birakilarak cismin basit harmonik hareket yapmasi
saglanmis ve 6gretmen adaylarmin bu siireci gozlemlemesi istenmistir. Gozlemin ardindan 6gretmen adaylar:
aragtirma sorusunu cevaplayacak sekilde kendi arastirmalarini yapmaya baglamiglardir. Basit sarkacin
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salmimi etkinliginde gruplar genellikle cismin kiitlesinin, ipin uzunlugunun ve cismin diisey ile yaptig1 aginin
basit sarkacin salinimzi etkileyip etkilemedigini test edecek sekilde adil deneyler tasarlamislardir.

ATSA 2- Yiizey Gerilimini Etkileyen Faktorler. Bu etkinlikte “Bir sivinin yiizey gerilimini etkileyen
etkenler nelerdir?” arastirma sorusu arastirilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce, bir su bardagi 6gretmen
adaylarinin gozii oniinde agzma kadar, hi¢ bosluk kalmayacak sekilde doldurulmustur. Bunun ardindan
bardaga bir atag atildiginda ne olabilecegini tahmin etmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin tamami suyun
tasacagina yonelik tahminde bulunmustur. Fakat bir atas atildiginda su tasmamistir. Devamimda ogretmen
adaylarina su tasmadan bardagin icine ne kadar atas atilabilecegi sorulmus ve tahminleri alinmistir.
Tahminlerini test etmek i¢in bardagin igine atas atilmaya devam edilmistir. Sasirtici olarak, bardaktaki suyu
tasirmadan bardagin igine, 6gretmen adaylarinin tahminlerinin ¢ok otesinde, 182 adet atas atilabilmistir. Bu
sasirtici gozlemin ardindan 6gretmen adaylarindan, bardagin icine atilabilecek atas sayisini hangi faktorlerin
etkileyebilecegini ve bunu ytizey gerilimi ile nasil iliskilendirebileceklerini arastirmalar1 istenir. Bu siiregte
gruplar, bardagin icindeki sivinin cinsinin, sivinin sicakliginin, atilan atasin boyutunun, atilan atagin seklinin
ve sivinin i¢ine tuz veya seker eklenerek sivinin yogunlugunun degistirilmesinin etkisi olup olmayacagin
aragtirmiglardir.

ATSA 3- Goriiniisii Ayn1 Olan Kiiplerin Belirlenmesi. Bu etkinlikte “Birbirinin ayn1 gibi goriinen kiipler
hangi maddelerden yapilmistir?” arastirma sorusu arastirilmistir. Bu etkinlikte ahsap, demir ve
aliminyumdan yapilmis fakat disaridan bakildiginda aymi gibi goriinen 1 cm?lilkk yogunluk kiipleri
kullanilmistir. Gruplara yogunluk kiipleri dagitilarak kendi tasarlayacaklari1 yontemler ile bu kiiplerin hangi
maddelerden yapildigina yonelik arastirma yapmalar1 istenmistir. Gruplar, bu siirecte genellikle kiipleri su
igine atarak kiiplerin su i¢indeki konumlarini gozlemlemis, basit bir elektrik devresi kurarak elektrik iletip
iletmedigini test etmis, hangisinin 1siy1 daha iyi ilettigine yonelik degisik yontemlerle veri toplamis ve
miknatislanma 6zelligine sahip olup olmadiklarmi gozlemlemislerdir. Bazi gruplar ise oncelikle kumpas ve
hassas terazi kullanarak kiiplerin hacim ve kiitle gibi betimsel 6zelliklerini 6l¢miis ve ardindan matematiksel
islemlerle kiiplerin yogunluklarini hesaplamislardir. Hesaplamis olduklar: yogunluk degerlerini halihazirda
bilinen cisimlerin yogunluk degerleri ile karsilastirarak kiiplerin hangi maddelerden yapilmis olabilecegini
bulmaya ¢alismislardir.

ATSA 4- Ugan Cisim. Bu etkinlikte “Bir cismin havada kalma siiresi nelere baghdir?” arastirma sorusu
aragtirilmistir. Bu etkinlik Twirly-Firil Firil Dénen Cisim (Lederman ve Lederman, 2004) etkinliginden
uyarlanmistir. Bu etkinlikte kagittan yapilan ve yiiksekten birakildiginda déne done asagiya inen bir cisim
kullanilmistir. Ogretmen adaylarindan boyle bir cismin havada kalma siiresinin nelere bagl olabilecegini
aragtirmalar: istenmistir. Gruplar genellikle cismin boyutunun, cismin yapildig1 kagidin, cismin yapildigi
kagidin gramajmnin ve cismin birakildig1 yiiksekligin etkili olup olmadig1 arastirmak igin deneyler
tasarlamislardir.

Veri Toplama Arac1

ATSA yonteminin yedinci basamagi olan degerlendirme basamaginda akran veya Ogretim iiyesi
degerlendirmelerinden hangisi uygulandiginda 6gretmen adaylarinin yazili argiimanlariin gelisimine daha
cok katki saglayacagini belirlemek icin, dgretmen adaylarindan dénem basinda ve sonunda derste
aragtirdiklarindan farkli iig igerikte argiiman yazmalari istenmistir; Ayirt Edici Ozellikler (Cetin ve digerleri,
2016), Popiilasyon (Arastirmac: tarafindan gelistirilmistir.) ve Ismma (Ozdem-Yilmaz, 2017). Ogrencﬂerin
yazili argiimanlarmin gelisimi bu iceriklerde olusturduklar1 argiimanlarin niteligine gore belirlenmistir.

Ayirt Edici Ozellikler. ilk igerik yogunlugun ve kaynama noktasmin ayirt edici dzellikler olmast
prensibine dayanmaktadir. Bu igerikte Sivi 1, Siv1 2, Sivi 3 ve Sivi 4 diye adlandirilan sivilara ait renk,
yogunluk, sicaklik, hacim ve kaynama noktas: verileri iceren bir tablo kullanilmistir. Tabloda sunulan
verilerden yararlanarak 6gretmen adaylarinmn verilen dort sivinin ayni veya farkli maddeler olup olmadig:
konusunda argiiman olusturmalar1 istenmistir.

Popiilasyon. Tkinci igerikte, tabiat parkinda yasayan tilki ve tavsan popiilasyonlarima ait 30 yillik degisimi
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gosteren hipotetik veri tablosu ve bu tabloya ait gizgi grafigi kullanilmigtir. Ogretmen adaylarindan veri
tablosu ve grafigi degerlendirerek tilki ve tavsan popiilasyonlarmndaki degisimin birbirini etkileyip
etkilemedigi hakkinda argiiman olusturmalar1 istenmistir.

Isitnma. Uctincii icerikte ise glinliik yasamdan bir 6rnek kullanilmis ve 6gretmen adaylarinin edindikleri
bilgi ve becerileri giinliik yasamda karsilasabilecekleri bir problem durumuna aktarmasi beklenmistir. Bu
igerikte A ve B apartmanlarmndaki bos daireleri gosteren bir resim kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina
dairelerle ilgili birkag bilgi verilmistir: A apartmaninda birinci ve ikinci kattaki daireler, B apartmaninda ise
ikinci kattaki daire bostur; A apartmanindaki daireler giind{iiz giines alirken, B apartmanindaki daireler giines
almamaktadir; dolu dairelerin hepsi dogalgaz ile 1sinmaktadir. Sunulan bu verileri kullanarak 6gretmen
adaylarindan, bir kiracinin bos olan ii¢ daireden hangisini kiralarsa kis gecelerinde daha az yakit harcayarak
daha iyi 1sinabilecegi ile ilgili bir argiiman olusturmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylariimn Ayirt Edici Ozellikler, Popiilasyon ve Isinma igeriklerinde olusturdugu argiimanlar
iddia, kanit ve gerekge bilesenlerinin niteligi agisndan incelenmis ve niteliklerinin degerlendirilmesinde
Aslan (2014) tarafindan gelistirilen kodlama semas: kullanilmistir. Bu catiya gore 6gretmen adaylarinin
arglimanlarinda yer alan bilesenler dogru, hatali, giiclii, zayif ve ilgisiz olarak kodlanarak, bu kodlara ait
frekanslar belirlenmistir. Aslan (2014) tarafindan kullanilan kodlama semasi: Tablo II'de sunulmustur.
Kodlama semasma uygun olarak bu calismada kullanilan Ayirt Edici Ozellikler igerigine gore kodlanmis
ornek alintilar ise asagida sunulmaktadir.

Tablo IT
Kodlama Semasi
iddia Kanit Gerekge
Dogru iddia: Bilimsel olarak dogru Giiglii kanit: iddiay1 biitiin yonleriyle Giiglii gerekge: Iddiay1 biitiin yonleriyle
yapilandirilan iddia. destekler. destekler.
Hatali iddia: Bilimsel olarak yanlhs Zayif kanit: [ddiay1 bir yoniiyle destekler.  Zayif gerekge: iddiay1 bir yoniiyle
yapilandirilan iddia. destekler.
iddia yok: Herhangi bir iddia Kanit yok: Herhangi bir kanit Gerekge yok: Herhangi bir gerekce
yapilandirilmamas. sunulmamis. yapilandirilmamis.
Bir kavram yanilgili iddia: Bilimsel flgisiz kanit: iddia ile iliskisi olmayan ilgisiz gerekge: iddia ile ilgisi olmayan
olarak kismen dogru fakat ayni zamanda  veya 6nceki calismalara veya dogaya veya iddiay1 tekrar eden ifadeler.
bir kavram yanilgisi iceren ifadeler. atifta bulunarak genel ifadelerle sunulan
kanit.
Bir kavram yanilgili kanit: iddiay: Bir kavram yanilgili gerekce: iddiay1
kismen destekler fakat ayni zamanda bir kismen destekler fakat ayn1 zamanda bir
kavram yanilgis igerir. kavram yanilgis igerir.
Kavram yanilgili kanit: Bilimsel olarak Kavram yanilgili gerekge: Yanls bilimsel
yanlis olan kanit. bilgi.
Kodlama Ornekleri

Dogru iddia: Sivilar ayni maddedir.

Hatali iddia: 1. ve 3. stoilarm birbiriyle ayms, 2. ve 4. sioilarin da birbiriyle aymi swilar oldugunu iddia ediyorum.
Giiglii Kamt: Sio1 1, S1o1 2, Sron 3 ve Sron 4'iin kaynama noktalar: ve yogunluklar: aymdir.

Zay:rf Kamt: S1vr 1, Stor 2, S1or 3 ve Swor 4'iin yogunluklar: birbirine ¢ok yakin degerlerdir.

o llgisiz Kanit: Hepsinin renkleri farkli. Sicaklik ve hacim icin ise yorum yapamiyoruz. Sror 1 ve Sror 2 99 °C iken
S 3 ile S1vr 4 100 °C’de kayniyormus.

e Kavram Yanilgili Kanit: Renkleri birbirinden farkliysa zaten farkli maddelerdir.

o Giiclii Gerekge: Kaynama noktas: ve yogunluk maddeler icin ayirt edici 6zelliktir. Tabloya bakildi§inda kaynama
noktalar1 ve yogunluklar birbirine cok yakin degerlerdir. Aralarindaki fark yok denecek kadar azdir. Bu yiizden siilar
ayn1 maddelerdir.

o Zayif Gerekge: Bildigimiz iizere yogunluk stuilar icin ayirt edici bir ozelliktir. Tabloda yogunluk verisi benzer
degerler almigtir.
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o llgisiz Gerekge: Biitiin verilerimize baktigimizda, swilar arasinda cok fark olmasa da aym degerlere
ulasilamamstir. Bu nedenle sivilar birbirinden farklidir.

o Kavram Yanilgili Gerekge: Siv1 2 ve Sivr 4 maddelerinin yogunluklari, sicakliklari ve hacimleri ayni oldugu
icin ayni madde demistik. Renklerinin ve kaynama mnoktalarimin farkli olmasimin sebebi laboratuvar ortamimin
sicakliginda, olciim yapilan aletlerden veya Olgiim yapan kisiden kaynaklanan hatalar olabilir. Kaynama noktas: icin
verilen 1sumin siddeti ve konulan kabin hacmi de dnemlidir. S1vr 2 biiyiik kapta, St 4 kiiciik kapta oldugu zaman kaynama
noktalari farklilik gostermektedir.

Bu calismada, veri kaynag1 olarak ogretmen adaylarinin donem basinda ve sonunda {i¢ farklh igerikte
(Ayirt Edici Ozellikler, Popiilasyon ve Ismma) olusturduklari yazili argiimanlar kullanilmistir. Yazili
argiimanlardan elde edilen nitel veriler kodlanmis ve kodlarmn frekans ve yiizdeleri hesaplanarak veriler
nicellestirilmistir.

Verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesi siirecinde arastirmanin gegerligini ve giivenirligini
saglamak admma bircok Onlem almmistir. Arastirma gegerliliginin saglanmasi admna Oncelikli olarak
arastirmanin yontemi ve asamalar1 anlasilir ve detayli bir sekilde anlatilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Arastirma bulgularinin transfer edilebilmesi ve arastirmanin benzer ortamlarda da test edilebilmesi i¢in
uygulamada kullanilan yontem ve basamaklari1 (ATSA) ve uygulamada kullanilan etkinlikler (ATSA
Etkinlikleri) ayrintili agiklanmas, veri toplama stireci ve analizi ile ilgili agiklamalarin yani sira kodlama semasi
ve Ornekleriyle desteklenmistir. Arastirmanin baslangicinda 6gretmen adaylarindan bir rumuz belirlemeleri
ve aragtirma siiresince bu rumuzu kullanmalari istenmistir. Ogretmen adaylari dénem baginda ve sonunda
olusturduklar1 {i¢ yazihi argiimanda ve ATSA etkinlik raporlarinda belirledikleri bu rumuzlari
kullanmiglardir. Boylece arastirmacinin raporlar: degerlendirirken veya verileri analiz ederken kimin kagidini
okudugunu anlamamasi garanti edilmistir. Arastirma giivenirliginin saglanmasi igin, aragtirmaci verileri iki
hafta ara ile iki kez kodlamigtir. Tki kodlama arasindaki uyum %87 olarak hesaplanmistir ve bu deger Johnson
ve Christensen (2012) ve Miles, Huberman ve Saldana (2014)’ya gore yiiksek bir uyum degeridir.

Bulgular

Bu aragtirmada, ATSA yoOnteminin degerlendirme basamagmnda akran veya Ogretim {iyesi
degerlendirmelerinden hangisi uygulandiginda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yazili argiimanlarinin
gelisimine daha ¢ok katki saglayacag: arastiriimistir. Ogretmen adaylarinin dénem baginda ve sonunda iig
farkli igerikte (Ayirt Edici Ozellikler, Popiilasyon ve Ismma) olusturduklar1 yazili argiimanlar yukarida
belirtilen kodlama semasma gore kodlanmigtir. Kodlarin frekanslar1 hesaplanarak bu frekanslar grafige
aktarilmistir. Akranlar1 tarafindan degerlendirilen (AD) ve dgretim iiyesi tarafindan degerlendirilen (OUD)
Ogretmen adaylarinin yazili argiimanlarina ait bulgular, her bir icerik i¢in dénem basinda ve sonunda elde
edilen frekans degeriyle olusturulan grafikler esliginde sunulmustur. Sayfa diizenlemesi nedeniyle grafikler
bulgularin yorumlanmasmin ardindan sunulmustur.

icerik 1- Ayirt Edici Ozellikler

AD ve OUD grubundaki dgretmen adaylarmin Ayirt Edici Ozelikler igeriginde dénem baginda ve
sonunda olusturduklar1 yazili argiimanlara ait iddia, kanit ve gerekce 6gelerinin frekans grafikleri Sekil 1 ve
Sekil 2'de sunulmustur.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin dénem baginda Ayirt Edici Ozellikler igeriginde olusturduklari yazil
argiimanlar incelendiginde; hem AD hem de OUD grubundaki 6gretmen adaylarmin yarisindan azinin (AD
%40, OUD %43) kendilerine sunulan veriye dayanarak dogru iddia ortaya attig1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin yarisindan fazlasi hatal bir iddia yapilandirmistir. AD grubundaki 6gretmen adaylarinin ortaya
attiklar1 iddiayr desteklemek igin %20’sinin giiclii kanit, %45’inin zayif kanit ve %30 unun ise ilgisiz kanit
gosterdigi goriilmektedir. Benzer olarak OUD grubundaki dgretmen adaylarinn da dénem baginda
olusturduklari argiimanlarda zayif kanitlarn oraninin daha fazla oldugu goriilmektedir. Donem basinda hem
AD hem de OUD grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢ok azmin (AD %10, OUD %25) iddiay1 ve kanitlari
birbirine baglayan ve kanitlarin iddiay1 nasil destekledigini biitiin yonleriyle gosteren giiclii bir gerekce
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olusturduklari goriilmektedir. Iki grupta da ileri siiriilen iddia ve kant ile ilgisi olmayan ilgisiz gerekgelerin
sayisimnin fazla oldugu goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda dénem basinda iki gruptaki 6greten adaylarmin
Ayirt Edici Ozellikler igeriginde olusturduklari yazili argiimanlarm kalitesinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem sonunda Ayirt Edici Ozellikler iceriginde olusturduklari yazil
argltimanlar incelendiginde ise; dogru iddia, gii¢lii kanit ve giiclii gerekge sayilarinin donem basindaki
degerlere kiyasla arttig1 goriilmektedir. AD grubunda dogru iddialarin oranit %40’dan %55’e yiikselirken,
OUD grubunda ise %43'ten %75’e yiikselmistir. Déonem sonunda, AD grubundaki 6gretmen adaylarmmn
ortaya attiklar1 iddiay1 desteklemek icin gosterdikleri giiclii kanmitlarin oraninmn %20'den %30’a, zayif
kanitlarin oranmin %45den %60’a yiikseldigi ve ilgisiz kanitlarn oranmnin %30'dan %10’a diistiigii
goriilmektedir. Bu durumda AD grubunda iddia ile ilgisi olmayan ilgisiz kanitlarm sayisimnin azaldig ve zayif
kanitlarin sayisiin arttigr sdylenebilir. OUD grubunda ise giiclii kanitlarin orani artarken, zayif ve ilgisiz
kanitlarn oraninin diistiigii goriilmektedir. Ozellikle OUD grubundaki dgretmen adaylarinin %62.5'inin
iddiay1 ve kanitlar1 birbirine baglayan ve kanitlarin iddiay1 nasil destekledigini biitiin yonleriyle gosteren
giiclii bir gerekge olusturdugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ileri siirdiikleri iddia ve kant ile ilgisi
olmayan ilgisiz gerekgeler ise tamamen ortadan kalkmistir. Ozet olarak OUD grubundaki &gretmen
adaylarmin Ayirt Edici Ozellikler igerigi hakkinda olusturduklari argiimanlarda dogru iddia, giiglii kanit ve
gliclii gerekge 6gelerinin dogrudan arttig1 ve argiiman kalitelerinin yiikseldigi sOylenebilir.

icerik 2- Popiilasyon

AD ve OUD grubundaki 6gretmen adaylarinin Popiilasyon igeriginde dénem bagnda ve sonunda
olusturduklari yazili argiimanlara ait iddia, kanit ve gerekce 6gelerinin frekans grafikleri Sekil 3 ve Sekil 4'te
sunulmustur.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basmda Popiilasyon igeriginde olusturduklar1 yazili argiimanlar
incelendiginde; hem AD hem de OUD grubunda Ayirt Edici Ozellikler igerigiyle kiyaslandiginda daha fazla
dgretmen adayinin (AD %65, OUD %68.75) kendilerine sunulan veriye dayanarak dogru iddia ortaya attig1
ve dogru iddia ortaya atan dgretmen aday1 sayisinin her iki grupta da yaridan fazla oldugu goriilmektedir.
Dénem sonunda ise verilere dayali dogru iddia oranlarmin AD grubunda %75’e ve OUD grubunda ise
%81.25 e ylikseldigi goriilmektedir. Dénem basinda her iki grupta olusturulan argiimanlarda gliclii kanit ve
gliclii gerekge oraninin oldukga diisiik oldugu gozlenmistir. Ayrica iki grupta da zayif kanitlarin oranmin
giiclii ve ilgisiz kanitlardan fazla oldugu ve ilgisiz gerekgelerin oraninin da gticlii ve zayif gerekcelerden fazla
oldugu goriilmektedir. AD ve OUD grubundaki gretmen adaylarinin dénem baginda Popiilasyon igeriginde
olusturduklar1 yazili argiimanlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dogru iddia olusturabildikleri ve bu
iddiay1 belirli yonleriyle destekleyebilecek zayif kanitlar sunduklari, fakat argiimanlarini gerekcelendirmekte
zorluk gektikleri gozlenmistir. Donem sonunda ise AD grubu tarafindan olusturulan argiimanlarda zayif kanit
oraninin donem baginda oldugu gibi giiglii ve ilgisiz kanitlardan fazla oldugu, fakat ilgisiz gerekgelerin giiclii
ve zayif gerekge yoniinde evrildigi goriilmektedir. OUD grubunda ise giiglii kanitlarin oran1 %6.25'ten
%56.25'e ylikselmis ve bu oran zayif ve ilgisiz kanitlarin oranindan fazladir. Benzer sekilde bu grupta giiclii
gerekgelerin oraninin da %0’dan %62.5e yiikseldigi ve bu oranin zayif ve ilgisiz gerek¢e oranindan fazla
oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla AD grubundaki 6gretmen adaylarmin Popiilasyon igeriginde dogru iddia,
zayif kanit ve zayif gerekge iceren argiimanlar olusturduklari fakat OUD grubundaki adaylarm dénem
basinda dogru iddia, zayif kanit ve ilgisiz gerekge icerek argiimanlarini donem sonunda dogru iddia, giiglii
kanit ve giiclii gerekge icerecek sekilde gelistirdikleri gozlenmistir.

icerik 3- Isinma

AD ve OUD grubundaki dgretmen adaylarmin Isinma igeriginde dénem basginda ve sonunda
olusturduklari yazili argiimanlara ait iddia, kanit ve gerekge dgelerinin frekans grafikleri Sekil 5 ve Sekil 6'da
sunulmustur.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin dénem basinda Isnma igeriginde olusturduklar1 yazili argiimanlar
incelendiginde; hem AD hem de OUD grubunda Ayirt Edici Ozellikler igeriginde oldugu gibi daha fazla
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dgretmen adaymnin (AD %85, OUD %81.25) kendilerine sunulan veriye dayanarak dogru iddia ortaya attig1
ve dogru iddia ortaya atan dgretmen adayi sayisinin her iki grupta da yaridan fazla oldugu goriilmektedir.
Donem sonunda ise verilere dayali dogru iddia oranlarmin AD grubunda %95’e ve OUD grubunda ise
%93.75'e yiikseldigi goriilmektedir. Bu icerikte hem donem basinda hem de donem sonunda hatali iddia
oraninin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. AD grubunda olusturulan argiimanlarda zayif kanit oranmnin
donem basmdan donem sonuna degismedigi fakat ilgisiz kanitlarin sayisinin azalip giiclii kanitlarin sayismin
arttig1, yine de zayif kanitlarin en yiiksek orana sahip oldugu gozlenmistir. Bu grupta benzer olarak zayif
gerekee ve ilgisiz gerekce sayilariin diistiigii, giiglii gerekge sayilarinin arttig1, yine de zayif gerekgelerin en
yiiksek orana sahip oldugu gozlenmistir. OUD grubunda ise ilgisiz kanitlarin oraninin %62.5'ten %12.5'e
diistiigli ve giiclii kanitlarm oranmin ise %0’dan %62.5'e yiikseldigi goriilmektedir. Benzer sekilde ilgisiz
gerekgceler azalirken giiclii gerekgelerin arttigl gozlenmistir. Dolayisiyla Ismma igeriginde her iki gruptaki
O0gretmen adaylarinin iddia olusturma siirecinde problem yasamadig1 goriilmektedir. AD grubundaki
adaylarin Ismnma igerigi hakkinda iddialarmi bir yoniiyle destekleyen zayif kanit ve zayif gerekge iceren
argiimanlar olusturduklari, fakat OUD grubundaki adaylarin ise dogru iddia, giiglii kanit ve giiclii gerekce
olacak sekilde argiimanlarin gelistirdikleri sylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, ATSA yonteminin degerlendirme basamagmnda akran veya Ogretim {iyesi
degerlendirmelerinden hangisi uygulandiginda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin yazili argiimanlarmmn
gelisimine daha ¢ok katki saglayacagl arastirilmistir. Arastirma sonuglarma gore hem AD hem de OuD
grubundaki 6gretmen adaylarinin her {i¢ icerikte dogru iddia iceren argtimanlar olusturduklar: ve dogru iddia
oranlarinin dénem basindan sonuna artis gosterdigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarimin iddia
olusturma stireci ile ilgili problem yasamadig1 sOylenebilir. Fakat her iki gruptaki 6gretmen adaylarmin
donem basinda biitiin iceriklerde giiglii kamit ve giiclii gerekce igeren argiimanlar olusturmada problem
yasadiklar1 goriilmektedir. Akranlarindan veya 6gretim iiyesinden aldiklar1 doniitler dogrultusunda, déonem
sonunda her iki gruptaki Ogretmen adaylarmnin giiclii kanit iceren argiimanlarmin sayisinin arttigi
gozlenmistir. Fakat AD grubunda zayif kanitlarin oram gii¢lii kanitlara oranla daha fazla artis gosterirken,
OUD grubunda ise giiglii kanitlarin orami zayif kanitlarin oranmma gore daha fazla artis gostermistir.
Dolayisiyla OUD grubundaki dgretmen adaylarinin ilgili veriden iddiay1 tiimiiyle destekleyen kanit
olusturma becerilerini daha ¢ok artirdig1 sdylenebilir. Olusturulan argiimanlar gerekge olusturma siireci
agisindan incelendiginde, biitiin iceriklerde her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin dénem basinda problemler
yasadig1 ve cogunlukla zayif hatta ilgisiz gerekgeler olusturduklar: goriilmektedir. Dénem sonunda ise AD
grubunda zayif gerekgeler lehine, OUD grubunda ise giiclii gerekgeler lehine gelisme oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla her iki grupta her ii¢ icerikte olusturulan argiimanlarda iddia, kanit ve gerekge kalitesinin donem
basindan sonuna dogru arttigi, fakat kanit ve gerekce agisindan degerlendirildiginde ise Ogretim tiiyesi
tarafindan degerlendirilen 0gretmen adaylarinin kanit ve gerekce yazma becerilerinin daha iyi gelistigi
sOylenebilir. Her iki grupta her ¢ icerikte ilgisiz kanit ve ilgisiz gerekgelerin sayisinin azaldigi, 6gretim iiyesi
tarafindan degerlendirilen 0gretmen adaylarinin argiimanlarinda ozellikle giiclii kanit ve giiclii gerekge
sayisinin arttig1 ve akranlari tarafindan degerlendirilen 6gretmen adaylarinin argiimanlarinda ise ilgisiz kanit
ve ilgisiz gerekgelerin sayis1 azalirken, zayif kanit ve zayif gerekce sayilarinin arttigi gozlemlenmistir. Bu
sonuglara dayanarak, ATSA yonteminin her iki grupta argiiman kalitesini belirli dl¢iilerde artirdigr fakat
Ogretim {iyesi tarafindan degerlendirilen Ogretmen adaylarnin argiimanlarmin kalitesinin akranlari
tarafindan degerlendirilen 6gretmen adaylarmin olusturdugu argiimanlarin kalitesinden daha fazla gelistigi
sOylenebilir.

ATSA yonteminin her iki grupta da yazili argiimanlarin kalitesini arttirmas1 beklenen bir sonugtur. Tlgili
literatiir incelendiginde bir¢ok calisma ATSA ydnteminin hem &grencilerin hem de 6gretmen adaylarinin
yazili argiimanlarmmn kalitesini arttirdigmi rapor etmistir. Ornegin; Sampson ve digerleri (2013) bir yil
boyunca ATSA yontemiyle uygulanan laboratuvar dersinin (yerbilimi, fizik, biyoloji, kimya), ortaokul ve lise
ogrencilerinin fen konularini 6grenmelerine ve fene 6zgii konular hakkinda yazili argiimanlarmin gelisimine
etkisini aragtirmiglardir. Arastirma sonunda, 6grencilerin fene 6zgii konularda argiiman yazma becerilerinin
birinci donemin bagindan birinci dénemin sonuna ve birinci dénemin sonundan ikinci donemin sonuna dogru
kademeli olarak gelistigi ve bu gelisimin katildiklar1 ATSA etkinligi sayisiyla paralel oldugu sonucuna
ulasmislardir. Benzer olarak, Cetin ve Eymur (2017) 9. smif 6grencilerinin kimya laboratuvar1 dersinde 10
hafta boyunca uygulanan 5 ATSA etkinliginin, 6grencilerin yazili arglimanlarmin ve sunum becerilerinin
gelisimine etkisini arastirmiglardir. Ogrencilerin yazih argiimanlary; argiiman yapisi, argiiman igerigi ve
yazim teknigi gibi ii¢ boyutta incelenmistir. Arastirma sonuglari, en iyi gelisimin argiiman igerigi boyutunda
olmasiyla birlikte, 6grencilerin yazili argiiman becerilerinin her {i¢ boyutta da gelisti§ini gostermektedir.
Walker ve Sampson (2013) ise, 15 hafta boyunca 5 ATSA etkinligi (Fiziksel Ozellikler, Molekiiler Formiiller,
Cozeltiler, Kimyasal Testler/Belirtecler ve Kimyasal Reaksiyonlar) diizenleyerek 18 iiniversite 6grencisinin
kimya laboratuvarmda olusturdugu argiimanlarin kalitesinin gelisimini ve akran degerlendirmesinin bu
gelisime etkisini arastirmislardir. Arastirmacilar 6grencileri gii¢lii ve zayif yazar olarak siniflandirmis ve
ATSA yonteminin donem sonunda her iki gruptaki 6grencilerin yazili argtimanlarinm kalitesini artirdiini ve
hatta donem sonunda giiclii ve zayif yazarlar arasindaki farkin ATSA yontemi sayesinde giderildigini rapor
etmiglerdir. Dolayisiyla, ATSA yontemi boyunca 6grencilerden arastirma raporu yazmalar1 beklendiginden
ve bu raporlar degerlendirilip 6grencilere argiimanlari ile ilgili doniit verildi§inden (akran veya 6gretim tiyesi
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degerlendirmesi), ATSA yonteminin her iki gruptaki Ogrencilerin yazili argiimanlarmi gelistirdigi
sOylenebilir.

Fakat bu arastirmadaki temel problem, ATSA etkinlikleri boyunca yazilan arastirma raporlarmin,
Ogrencilerin akranlar1 tarafindan mi yoksa Ogretim {iiyesi tarafindan mi degerlendirilmesinin ve doniit
verilmesinin onlarin yazili argiimanlarini daha ¢ok gelistirdigini belirlemektir. ATSA y&nteminin 7. basamag1
“Akran Degerlendirmesi” basamag1 olarak adlandirilir ve 6grencilerin arkadaslarmin arastirma raporlarmni
“Akran Degerlendirme Formu” kullanarak degerlendirmeleri istenir. Bu basamagmn asil amaci, hem
Ogrencilere arastirma raporlar1 ve olusturduklar: argiimanlar ile ilgili yararli doniitler saglamak, hem de
arkadaglarmi degerlendirirken kaliteli bir raporun nasil olmas: gerektigi konusunda farkindalik gelistirmektir
(Sampson ve digerleri, 2011). Paralel olarak, ilgili literatiir, akran degerlendirmesinin sadece bir
degerlendirme siireci olmadigini, akran degerlendirmesiyle birlikte 6grencilerin 6grenmelerinin tesvik
edildigini ongdrmektedir (Falchikov ve Boud 1989; Falchikov ve Goldfinch, 2000). Akran degerlendirmesi ve
O0gretmen degerlendirmesinin karsilastirildig1 calismalar incelendiginde Ogrencilerin puanlama yaparken
O0gretmen puanlariyla yiiksek korelasyona sahip puanlama yapabildigini gosteren ¢alismalara rastlanmistir
(Bagci-Kilig ve Cakan, 2007; Falchikov ve Goldfinch, 2000; Langan ve Wheater, 2003; SagmaZ—Oren, 2018).
Stefani (1994) {iniversite 6grencilerinin biyoloji laboratuvarinda yazdiklar: deney raporlari {izerine bir ¢alisma
yurtitmiistiir. Calismada, Ogrencilerin laboratuvar raporlarmi degerlendirirken akranlarinin basarist
hakkinda mantiksal yargilara varabildigi ve 6gretmenlerinin puanlamasina yakin puanlamalar yapabildigi,
fakat bu puanlamalarin 6gretmenin yaptig1 puanlamalardan biraz diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.
ATSA yonteminin kullanildigi bir arastirmada ise, Sampson ve Walker (2012) 15 haftalik bir siirecin sonunda
Universite Ogrencilerinin, arkadaslarmin yazmis olduklari argiimanlarin kalitesini nispeten yiiksek
dogrulukta degerlendirme becerisi kazandiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Mevcut arastirmada da ogretmen
adaylarinin, arkadaslarnm yazmis olduklari argiimanlari degerlendirirken, argiimanlar: hakkinda nispeten
onlar1 gelistirecek doniitler verebildigi degerlendirilen grubun argiimanlarinin belirli Slgiilerde gelismis
olmasindan anlagilmaktadir.

Bu arastirmanin altinda yatan varsayim, arglimantasyon siirecini 0grenme asamasinda olan bireylerin
yine 0grenme siirecinde olan bagka bireyleri degerlendiriyor olmasindan ve degerlendirilen kisiye verilen
doniitlerin yeterli olup olmamasindan kaynaklanan probleme dayanmaktadir. Kuhn ve Udell (2003) 13-14 yas
grubu 6grencileriyle yaptiklar: calismalarinda argiimantasyonun, gelisim asamalarina sahip beceriler biitiinii
oldugunu ve bu becerilerin gelisebilecegini gostermislerdir. Benzer olarak Venville ve Dawson (2010)
argiiman yazma becerisini argiiman kalitesine gore degerlendirmiglerdir. Ornegin, yazili argiiman sadece
iddia igeriyorsa 1. diizeyde; iddia, veri/gerekgce, destekleyici ve simirlayici gibi 6gelerin tamamini igeriyorsa ise
4. diizeyde kabul edilir (Venville ve Dawson, 2010). Benzer olarak Sadler ve Fowler (2006) argiiman kalitesini
gerekgeye odaklanarak rubrik ile degerlendirmislerdir. Ornegin, argiiman hicbir gerekge icermiyorsa 0 puan
alir ve en diisiik diizeyde gruplanir, argiiman basit bir temele dayandirilmis gerekge iceriyorsa 2 puan alir
veya birden fazla detaylandirilmis gerekge iceriyorsa 4 puan alir ve en iist diizeyde gruplanir (Sadler ve
Fowler, 2006). Dolayisiyla arglimantasyon, gelisim asamalarma sahip beceriler biitiiniidiir ve bu beceriler
zamanla geligebilir. Mevcut aragtirmada da hem AD hem de OUD grubundaki 6gretmen adaylarmm her iig
icerikte dogru iddia iceren argiimanlar olusturduklari, fakat her iki gruptaki 6gretmen adaylarmin donem
basmnda biitiin iceriklerde giiclii kanit ve giiclii gerekge igeren argiimanlar olusturmada problem yasadiklar1
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6grencilerin dogrudan bir argiiman egitimi almadig siirece, zayif kalitede
arglimanlar olusturduklarmi, c¢iinkii argiiman olusturma siirecinde zorluklar yasadiklarmi gosteren
calismalar mevcuttur. Ornegin, degisik yas gruplariyla yapilan calismalarda 6grencilerin, iddialarmi
destekleyen kanitlar bulmakta zorlandiklari (Ratcliffe, 1996), iddialarmi desteklemek igin yeterli kanit
gosteremedikleri (Sandoval ve Millwood, 2005) ve kanitlarm iddialariyla iliskilendirerek
gerekcelendiremedikleri (Acar, Turkmen ve Roychoudhury, 2010) goriilmektedir. Ayrica ogrencilerin
argliman kalitesinin baslangicta zayif oldugu fakat aldiklar1 dogrudan argiiman egitimi sonucu gelistigini
gosteren calismalar da mevcuttur (Acar ve digerleri, 2010; Venville ve Dawson, 2010; Zohar ve Nemet, 2002).
Bu ¢alismada da her iki gruptaki 6gretmen adaylarmin argiiman kalitesi, ATSA yontemi sayesinde donem
basindan sonuna dogru gelismistir. Fakat 6gretim {iyesi tarafindan degerlendirilen 6grencilerin argiiman
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yazma becerileri, akranlar1 tarafindan degerlendirilen Ogrencilerin becerilerinden daha ¢ok gelisme
gostermistir. Dolayisiyla akranlarm, arkadaslarmin raporlarmi degerlendirirken nispeten onlar1 gelistirecek
doniitler verdigi, fakat bu doniitlerin 6gretim tiyesinin verdigi doniitler kadar yeterli olmadig:
diisiiniilmektedir. Hamzadayr ve Cetinkaya (2011) yazili anlatimi diizenlemede akran doéniitlerini
aragtirdiklari galismalarinda, akran degerlendirme siirecinde 6gretmen adaylar: tarafindan saglanan 417 yazil
doniitii ¢oztimlemislerdir. Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinm %90 oraninda, doniit alan kisiye yazili
anlatimmda gerceklestirilen eylemlerin dogruluguna ya da yanhshgina iliskin dogrudan bilgi veren elestiri
veya Ovgll tlirli doniit vermeyi tercih ettiklerini gostermektedir. Yapilan elestirilerin ise %61'inin yapici
elestirilerden %33'liniin ise yansiz elestirilerden olustugu sonucuna ulasilmistir. Hamzaday1 ve Cetinkaya
(2011) 6gretmen adaylarindan “Hayal Etmek” kavramu {izerine ii¢ sayfadan az olmayacak bicimde deneme
tiiriinde metin yazmalarmai istemistir. Mevcut arastirmada ise 6gretmen adaylar1 4 ATSA etkinligi boyunca 4
arastirma raporu yazmis ve orada olusturduklari argiimanlara yonelik doniitler almislardir. Hamzadayi ve
Cetinkaya (2011)nin g¢alismasindan anlasildif1 {izere akranlar birbirlerine gerceklestirilen eylemlerin
dogruluguna ya da yanlishigina iliskin dogrudan bilgi veren elestiri tiirii doniit vermeyi tercih etmektedir.
Dolayisiyla, donem basinda heniiz dogru iddia, kanit ve gerekgeyi ayiramayan Ogrenme asamasindaki
bireylerin akranlarini degerlendirirken yapacag: elestiri tiirii doniitlerin kendi hatalarini da yansitacagi, fakat
O0grenmeye basladik¢a bu hatalarin azalip daha iyi doniitler vermeye baglayacaklar: diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla bu ¢alismada akranlar: tarafindan degerlendirilen 6grencilerin argiiman yazma becerilerinin,
Ogretim {iyesi tarafindan degerlendirilen 6grencilerin becerileri kadar gelismemis olsa da gelisme gostermis
olmas1 Ogrencilerin argiimantasyonu O0grenme asamasinda olmasina baglanabilir. Sampson ve Walker
(2012)'mn iniversite Ogrencileriyle yiiriittiigii c¢alisma da akranlarin birbirlerinin yazmis olduklar:
arglimanlarm kalitesini donem basindan sonuna dogru nispeten yiiksek dogrulukta degerlendirebilme
becerisi kazandiklarini gostermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In this study, it was researched which one of the effects of peer or teacher assessment would contribute
more to the development of written arguments of preservice teachers in the review stage of Argument-Driven
Inquiry [ADI] (Walker, Sampson & Zimmerman, 2011) instructional model. ADI is one of the most powerful
instructional models that promote science proficiency. The core idea of ADI is creating real science experience
for students by giving them opportunities of doing, understanding, appreciating science, and reading, writing,
speaking and listening about science as a whole process. The last version of ADI consists of eight stages as
follows (Sampson et al., 2014); 1) identification of the task and a guiding question, 2) designing a method and
collecting data, 3) data analysis and development of tentative argument, 4) argumentation session, 5) explicit
and reflective discussion, 6) writing the investigation report, 7) double-blind peer review, 8) revision and
submission of investigation report.

In literature, there have been some research studies that investigate the effectiveness of ADI model on
students’ proficiencies in physics, chemistry, biology and science in high school and college level (Cetin &
Eymur, 2018; Demircioglu & Ucgar, 2012, Hasnunidah, Susilo, Irawati & Sutomo, 2015; Sampson, Enderle,
Grooms & Witte, 2013; Sampson, Grooms & Walker, 2011). Generally, it was researched the effectiveness of
ADI on students' science process skills (Demircioglu & Ugar, 2015, Kadayif¢i & Yalgin-Celik, 2016),
engagement in learning science (Chen, Wang, Lu, Lin & Hong, 2016) and science-specific argumentative
writing skills (Cetin & Eymur, 2017; Sampson, Enderle, Grooms & Witte, 2013; Sampson, Grooms, & Walker,
2011; Sampson & Walker, 2012; Walker & Sampson, 2013; Walker, Sampson, Grooms, Anderson &
Zimmerman, 2012). In literature, there is well-documented evidence indicating that ADI improved students’
proficiencies in the aforementioned variables. However, there is no study investigating which one of the effects
of peer or teacher assessment would contribute to the development of written arguments of preservice teachers
in the review stage of the ADI instructional model.

One of the eight stages of ADI is peer review. In this stage of AD], the students review investigation reports
of their friends like a referee. They provide feedback to their friends and give advises which help students to
improve their arguments. However, being reviewed by the students who are not proficient in argumentation
and who are still in the learning process seems problematic in terms of quality of feedback. For this reason,
the aim of this study is to investigate which one of the effects of peer or teacher assessment would contribute
more to the development of written arguments of preservice teachers in the review stage of ADL

Method

This study was implemented in Science Teaching Laboratory Application course. A total of 36 preservice
science teachers (PSTs) participated in this study, 20 in a group and 16 in the other group. In one of the
comparison groups, ADI was used in its original form (peer assessment [PA]), while in the other group peer
assessment was changed as lecturer assessment (LA). In both groups, four ADI research activities were
conducted for a period such as the Oscillation of Simple Pendulum, Factors Affecting the Surface Tension,
Determining the Cubes with Same Appearance and Factors Affecting the Flying Object. As a data source, the
PSTs were asked to write three different arguments apart from they studied in the class at the beginning and
end of the semester. The quality of PSTs” written arguments was examined according to these three arguments
about the unique physical property of matters, populations of foxes and rabbits, and conduction of heat. The
quality of PSTs’ written arguments was coded by using the framework developed by Aslan (2014). PSTs’
written arguments were coded twice at an interval of two weeks. The intra-coder agreement was found to be
.87 demonstrating a high level of agreement (Johnson & Christensen, 2012; Miles, Huberman & Saldana, 2014).

Results and Conclusion

The finding of this study revealed that in both PA and LA groups PSTs developed arguments with true
claims and the percentages of the arguments with true claims increased from the beginning to the end of the
semester. Therefore, it could be said that PSTs do not have problems in making claims. However, it seems that
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at the beginning of the semester PSTs have trouble with finding evidence and justifying claims in all three
contexts. As a result of receiving feedback from their peers or teacher, the percentages of the arguments with
powerful evidence and powerful warrant increased at the end of the semester. Nevertheless, in the PA group
the percentages of the arguments with weak evidence increased more than that of arguments with powerful
evidence, while in the LA group the percentages of the arguments with powerful evidence increased more
than that of arguments with weak evidence. Therefore, it could be said that PSTs in the LA group improved
their skills in drawing powerful evidence from their research to support their claim better. In terms of
justification, it seems that at the beginning of the semester, PSTs in both groups have problems with justifying
their claims and they generally generated arguments with weak warrant or even irrelevant warrant. At the
end of the semester, it evidenced improvements in the PA group in favor of weak warrant and in LA group in
favor of powerful warrant. Therefore, it could be concluded that the quality of the arguments created in each
context in both groups increased from the beginning to the end of the semester, but in terms of evidence and
justification, argument-writing skills of PST reviewed by the lecturer improved better.
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Okul Miidiirlerinin Aday Ogretmenlere Rehberlik...

Toplumlar ancak 6gretmenlerinin seviyelerine kadar yiikselebilirler. Ogretmenler ne kadar nitelikli
olurlarsa, toplumlar da o kadar ilerleyebilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin nitelikli egitimi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii
ogretmenlerin seviyeleri aldiklar1 egitime baglidir. Ancak egitim sayesinde 6gretmenler mesleklerinde verimli
olabilir ve daha az sorun yasarlar. Fakat ne kadar iyi bir hizmet 6ncesi egitim alinirsa alinsin, yeni atanan
Ogretmenler bircok sorunla karsilasmaktadirlar (Akdag, 2014; Erdemir, 2007; Feiman-Nemser, 2003;
Hammond, 2005; Korkmaz, Saban ve Akbasli, 2004; Sar1 ve Altun, 2015). Bu sorunlar 6gretimi planlama ve
uygulama, simf yonetimi, toplum ile iligkiler, fiziksel ¢evreye uyum, okulun fiziki altyapi eksiklikleri,
meslektas, yonetici, veli ve rehber 6gretmenle iliskilerinden kaynaklanabilmektedir (Kozikoglu ve Senemoglu,
2018). Bu sorunlardan dolay1 diinya genelinde meslege yeni baslayan Ogretmenlerin ilk birkag yilda
mesleklerini biraktiklar: belirtilmektedir (Smith ve Ingersoll, 2004). Bu nedenle yeni 6gretmenler ilk yillarinda
egitime ihtiyag duyarlar (Wong ve Tsu, 2007). Tiirkiye’de aday 6gretmenlere saglanan egitimin olumlu (Arslan
ve Ozpmar, 2008; Balkar ve Sahin, 2014; Giil, Tiirkmen ve Aksel, 2017; Kose, 2016; Yirci ve Kocabas, 2010) ve
olumsuz (Duran, Sezgin ve Coban, 2011; Ekinci, 2010; Ozonay, 2004;) yanlar1 bulunmaktadir. Meslege yeni
atanan Ogretmenlerin adaylik siiresince aldiklar1 egitimler ise siirekli olarak degisik diizenlemelere tabi
olmustur.

Ogretmenlerin adaylik egitimi ilk defa 1930 tarihli ve 1532 Sayili ik ve Orta Tedrisat Muallimlerinin Terfi
ve Tecziyeleri Hakkinda Kanun ile diizenlenmistir. Bu kanunla 6gretmenlere bir yillik staj siiresi sonunda
egitim kabiliyeti, sicili ve teftis raporuna gore 6gretmen unvani verilmistir (flk ve Orta Tedrisat, 1930). 1943
tarihli 5308 sayili Hususi Idarelerden Maas Alan flkokul Ogretmenlerinin Kadrolarina, Terfi, Taltif ve
Cezalandirilmalarma ve Bu Ogretmenler Icin Teskil Edilecek Saglk ve Igtimai Yardim Sandigi ile Yapi
Sandigina ve Ogretmenlerin Alacaklarina Dair Kanun ile ilkokul 6gretmenligine atananlarin bir yildan iig y1la
kadar stajyer olarak galismalar1 ve sonunda {i¢ kisilik bir kurulun karariyla asil 6gretmen olmalar1 esas
alinmugtir (Hususi idarelerden Maas Alan, 1943). 1965 tarihli, 657 sayili Devlet Memurlari Kanunu, adaylik
siirecini yeniden diizenlemistir (Devlet Memurlar1 Kanunu, 1965). Bu kanuna dayali olarak, 1985 tarihinde
cikarilan Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlara Stajyer Olarak Atanan
Ogretmenlerin Stajyerlik Islemlerine Iligskin Yénerge ile aday dgretmenlerin ilk olarak yetistirme programinin
uygulandig1 okullarda bir ila iki yil boyunca okul miidiirii ve rehber Ogretmenin sorumlulugunda
yetistirildikten sonra basarili olmalar1 halinde asil gorev yerlerine atanmalar1 istenmistir (Milli Egitim Genglik
ve Spor Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlara Stajyer Olarak Atanan Ogretmenlerin Stajyerlik Islemlerine
lliskin Yonerge, 1985). 1995 tarihli Milli Egitim Bakanligi Aday Memurlarm Yetistirilmelerine Iligkin
Yonetmelikte adaylik egitimi temel egitim, hazirlayici egitim ve uygulamali egitim olarak ii¢ siirece ayrilmistir
(Milli Egitim Bakanligi Aday Memurlarin Yetistirilmelerine Iliskin Yénetmelik, 1995). Fakat bu siiregler
ogretmenlerin asil ihtiyag duyduklari meslege iliskin egitimlerden ¢ok genel memurluga iliskin egitimleri
icerdiginden etkili olamamiglardir (Balkar ve Sahin, 2014; Ozonay, 2004). 2015 tarihinde yayimlanan
Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi, aday 6gretmenlik siirecini yeniden degistirmistir. Yeni
atanan Ogretmenlerin bir yil boyunca adaylik siirecinden geg¢meleri ve bu siirede {ii¢ performans
degerlendirmesi sonunda girilen yazili sinavdan basarili olmalar halinde kadroya alinmalar1 esastir. Bu
uygulama Agustos 2015 atama dénemiyle birlikte baglamigtir (Ogretmen Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligi, 2015). Mart 2016 tarihinde Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine Dair Yénerge yayimlanmistir. Bu
yonergede aday Ogretmenlik siirecinin ilk alti ayi, simif-okul i¢i ve disi faaliyetler ile hizmet ici egitim
seminerlerinden olusan ise baglama egitiminden olusur. Aday 6gretmenler kendi sectikleri bir ilde bu egitimi
alabilmekteydiler (Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine Dair Yonerge, 2016). Aday 6gretmenlerce olumlu
bulunan bu uygulamanin (Topsakal ve Duysak, 2017) bazi olumsuzluklara neden olabilecegi belirtilmistir
(Kozikoglu ve Cokiik, 2017; Kose, 2016). Daha sonra yapilan bir degisiklikle 6gretmenlerin atandiklar:
kurumda egitim almalar1 kararlagtirllmistir. Bu yaklasim ise olumlu karsilanmistir (Sarikaya, Samanci ve
Yilar, 2017). Bunun nedeni olarak, okul miidiirlerinin aday Ogretmenlerin egitiminde Onemli bir rol
oynamalar1 One siiriilebilir. Yapilan tiim bu degisikliklerde de okul miidiiriiniin rehberlik rolii korunmus ve
giderek daha da 6nemli hale gelmistir. Miidiirlerin aday 6gretmenlere etkili bir sekilde rehberlik edebilmeleri
i¢in yoneticilikten ¢ok liderlige basvurmalar: gerekebilir. Dolayisiyla bu noktada miidiirlerin sahip olduklar
liderlik oryantasyonlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Bolman ve Deal (2017) orgiitleri yapisal, insan kaynaklari, politik ve sembolik olmak iizere dort boyutta
ele almiglardir. Liderlerin her bir yapiya gore sergiledikleri tutum ve davranislar onlarin oryantasyonlarini
belirlemektedir. Yapisal boyut, 6rgiitleri birer fabrika veya makine olarak goriir. Sistem yaklagimiyla uyumlu
olan bu boyutta, hedeflere gore kurall1 bir 6rgiitlenme s6z konusudur. Biirokrasinin de geregi olan is boliimii
ve uzmanlasmayla verimlilik amaglanir. Rasyonel karar ve davrarnislara oncelik verilir. Yap:r duruma
uymadiginda sorunlar ortaya c¢ikabilir. Yapisal oryantasyona sahip liderler, sorunlar1 yapida degisiklige
giderek ¢ozerler. Insan kaynaklar1 boyutu ise orgiitii bir aile olarak goriir. Bu boyutta esas olan drgiitteki
insanlarin ihtiyaglarinin karsilanmasidir. C)rgﬁti’m calisanlarinin ihtiyaglarini karsilayabildigi 6lciide verimli
olabilecegi vurgulanr. Insan kaynaklar1 oryantasyonundaki liderler insanlar hakkinda kendini gerceklestiren
kehanetlere sahiptirler. Liderler, calisanlardan yiiksek beklentilere sahiplerse ancak o zaman yiiksek
verimlilige ulasabilirler. Bunun i¢in de orgiit hedefleriyle kisisel hedefler birbirine uyumlu hale getirilmelidir.
Liderler, iyi iliskiler ve giiclendirme yoluyla bu iki tiir hedefin ¢atismasini engeller. Politik boyuta gore
orgiitler ormanlar gibidir. Sahip olunan kit kaynaklar nedeniyle insanlar birbirleriyle siirekli rekabet
halindedirler. Bunun sonucunda catismalar ortaya c¢ikabilmektedir. Politik oryantasyondaki liderler,
catismalari ¢oziimlemektense en bastan ¢ikmalarini engellemek i¢in stratejik davranirlar. Bunun igin de politik
olmak ve giig iliskilerini iyi dengelemek gerekir. Liderler pazarlik, zorlama ve manipiilasyona basvurarak gii¢
dagilimini siirekli diizenler, gerektiginde koalisyonlar olustururlar. Sembolik boyuta gore orgiitler ibadethane
veya tiyatrolar gibidir. Buralarda ritiiel, mit, seremoni, hikaye, mizah, ilham, maskot, sembol ve metaforlarla
anlam ve inanca vurgu yapilarak 6zgiin bir kiiltiir olusturulur. Calisanlarin aitlik ihtiyaglar1 karsilanir ve
onlara takim ruhu asilanir. Emirler yerine 6rneklerle takimlar bir arada tutulur. Cesitlilik bir firsat olarak
goriiliir. Ozel bir jargonla, calisanlar arasinda birlik ve baglilik saglanir. Hikayelerle ortak tarih kayit altina
alinir ve grup kimligi olusturulur. Mizah ve oyunlarla tansiyon diisiiriiliir ve yaraticilik 6zendirilir. Sembolik
oryantasyona sahip liderler enformel iliskilere 6zen gosterir, ortak degerlere vurgu yaparak sorumluluk asilar
ve basariy1 kutlayarak motive ederler.

Aday 6gretmenlerin yetistirilmesi, MEB Aday Memurlarin Yetistirilmesine Iliskin Yénetmelige gore
diizenlenen bir yetistirme programiyla olur. Programda 1) temel egitim, 2) hazirlayic egitim ve 3) uygulama
egitimi olmak {izere {i¢ farkli egitim bulunmaktadir. Temel egitimde genel olarak tiim aday memurlara verilen
devlet memurlugu ile ilgili konular yer almaktadir. Hazirlayici egitim, aday 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu
meslege iliskin kuramsal bilgileri igerirken uygulamali egitim ise ayn1 konuda uygulama yapilarak deneyim
kazanilmas: igin etkinlikleri icermektedir. Okul miidiirleri, bu egitimin saglamasinda birinci derecede
sorumlu bir rehber roliinii tistlenmektedirler. Gevsek yapili orgiitler olan okullarda miidiirler, yoneticiden
cok lider olmalidirlar. Dolayisiyla okul miidiirlerinin aday &gretmenlere sagladigi rehberlikte miidiirlerin
sahip olduklar liderlik oryantasyonlarinin etkili olabilecegi 6ngoriilebilir. Fakat alanyazinda bu iliskiyi
arastiran bir ¢alismaya ulasilamamistir. Boyle bir iligski belirlenebilirse, aday 6gretmenlik egitiminin daha
verimli olabilmesi icin veriye dayali 6nlemler alinabilir. Bu arastirmanin amaci okul miidiirlerinin okullarinda
gorev yapan aday Ogretmenlere rehberlik edebilme diizeyiyle liderlik oryantasyonlari1 arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Bu temel amaca ulasmak igin arastirma siirecinde yanit aranan sorular sunlardir:

1. Okul miidiirlerinin okullarinda gorev yapan aday 6gretmenlere rehberlik edebilme diizeyi nedir?

2. Okul midiirlerinin liderlik oryantasyonlar: ne diizeydedir?

3. Okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik edebilme diizeyleriyle liderlik oryantasyonlar: arasindaki
iliskinin diizeyi nedir?

4. Okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik edebilme ve liderlik oryantasyonlari, cinsiyet, okul tiiri,
brans ve gorev yerine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Model

Aragtirma iligkisel tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Arastirma sorularinin dogasi geregi elde edilecek
sonuglari genelleme ihtiyaci hissedilmis ve bu model tercih edilmistir. Ciinkii bu model ile evreni temsil eden
bir 6rneklemin goriis ve algilarinin taranmasi esas alinmaktadir. Orneklemin kalabalik olmasindan dolay1
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nicel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siireci miimkiin kilmaktadir. Bu modelde asil olan, incelenen
degiskenler arasindaki iligkileri veriye dayali olarak ortaya koymaktir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Evren ve Orneklem

Sanliurfa’da 2019 bahar doneminde gorev yapan 4857 aday Ogretmenden 307 aday &gretmene kolayli
orneklemeyle ulasilmistir. Ogretmenlerin demografik verileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo I
Aday Ogretmenlerin Demografik Verileri
Frekans Yiizde
L Erkek 84 27.4
Cinsiyet Kadin 223 72.6
Tkokul 144 46.9
Okul Tara Ortaokul 112 36.5
Lise 46 16.6
Sinif 100 32.6
Brans
Brans 207 67.4
Kasaba, koy vb. 215 70.0
Gorev Yeri flce 30 9.8
1l merkezi 62 20.2

Aday 6gretmenlerin 84ii erkek, 223'{i kadindir. Ogretmenlerin 144'{i ilkokulda, 112’si ortaokulda ve 46’s1
lisede gorev yapmaktadirlar. Sinif 6gretmenligi mezunu olan 100, brans 6gretmenligi mezunu olan 207 aday
ogretmen bulunmaktadir. Gorev yeri bakimindan 215 6gretmen kasaba, kdy ve benzeri yerlerde, 30 6gretmen
ilcede ve 62 6gretmen il merkezinde gorev yaptigini belirtmistir.

Veri Toplama Araglan

Aday ogretmenlerin demografik verileri cinsiyet, ¢alisilan okul tiirii, 6gretmenlik brans1 ve gorev yeri
biiyiikliigii sorulartyla toplanmistir. Aday Ogretmenlerin is basinda yetistirilmesinde okul mdiidiirlerinin
roliinii belirlemek icin Ekinci (2010) tarafindan gelistirilen Miidiirlerin Aday Ogretmenlere Rehberlik
Edebilme Diizeyi Olgegi kullailmistir. Olgekte 38 madde ve 3 alt boyut bulunmaktadir. Egitim-6gretim alt
boyutunda bulunan maddelerden biri “Planlarimi, gevre kosullar1 ve ders programlarina uygun olarak
hazirlamamda bana rehberlik eder.” seklindedir. Okula ve ¢evreye uyum saglama alt boyutuna “Okula ve
meslege uyum saglamamda yeterince destek olur.” maddesi 6rnek verilebilir. Ilgili mevzuat ve gorevle ilgili
sorumluluklar alt boyutunda “Ozliik haklarim hakkinda bilgiler verir.” maddesi 6rnek gosterilebilir. Bu
arastirmada toplanan verilere gore 6lgege ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 a=0.97 olarak hesaplanmuistir.
Aday o6gretmenlerin okul miidiirlerinin liderlik oryantasyonlarimi belirlemek igin Bolman ve Deal (1991)
tarafindan gelistirilen, Thompson (2005) tarafindan son hali verilen, Ozcan ve Balyer (2013) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Liderlik Oryantasyon Olgegi kullanilmistir. Olgekte 32 madde ve 4 alt boyut
bulunmaktadir. Yapisal cerceve alt boyutu igin “Kurumum agik ve anlasilir bir yonetim yapisina sahiptir.”,
insan kaynaklar1 ¢ergevesi i¢in “Kurumum ¢alisanlarini destekler ve onlara ilgi gosterir.”, politik ¢erceve igin
“Kurumum kurumsal catismay1 (rekabet) 6ngoriir ve bunlar1 basariyla yonetir.”, sembolik gerceve icin
“Kurumum giiglii, bir vizyon ve misyon fikri olusturur.” maddeleri rnek verilebilir. Bu arastirmada toplanan
verilere gore dlgege ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 a=0.96 olarak hesaplanmistir. Her iki 6l¢ek de besli
Likert tipinde derecelendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglar tek bir form haline getirilmis ve aday ogretmenlerce yanitlanmigtir. Veriler SPSS
programina girilmis ve analiz edilmistir. Verilerin énce normal dagilimi incelenmis ve sonuca gore analiz
yontemleri belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri genellikle -1 ile +1 arasinda oldugundan parametrik
analizler tercih edilmistir. Ilk arastirma sorusu icin alt boyutlarin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmas,
likert dereceleme araliklarina gore yorumlanmuistir. Uciincii arastirma sorusu igin alt boyutlar arasinda
Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu hesaplanmigtir. Dordiincii arastirma sorusu icin bagimsiz gruplar t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Farklilik kaynag: Tukey testi ile belirlenmistir.
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Bulgular

Birinci ve ikinci arastirma sorularinin yanitlanmasi i¢in veri toplama araglarinin alt boyutlarinin ortalama
ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Bulgular carpiklik ve basiklik degerleriyle birlikte Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo IT

Rehberlik Etme Ve Liderlik Oryantasyonu Alt Boyutlarina fliskin Istatistikler
Alt Boyutlar Ortalama Std. Sapma Carpiklik Basiklik
Egitim-Ogretim 3.04 1.17 -0.03 -1.04
Okula ve Cevreye Uyum Saglama 3.34 1.16 -0.36 -0.88
Mgili Mevzuat ve Gorevle Ilgili Sorumluluklar 3.18 1.13 -0.16 -0.89
Rehberlik Etme Toplami1 3.19 111 -0.17 -0.94
Yapisal Cergeve 3.37 1.05 -0.54 -0.43
Insan Kaynaklar Cergevesi 341 1.13 -0.49 -0.60
Politik Cergeve 3.35 1.08 -0.54 -0.49
Sembolik Cerceve 3.22 1.11 -0.32 -0.79
Liderlik Oryantasyonu Toplam1 3.34 1.04 -0.49 -0.47

Tiim alt boyutlarin ortalamalar1 Likert dereceleme araliklarina (Hig: 1.00-1.79, Nadiren: 1.80-2.59, Bazen:
2.60-3.39, Sik sik: 3.40-4.19, Daima: 4.20-5.00) gore “bazen” sikligina denk gelmektedir. Dolayisiyla okul
miidiirlerinin okullarinda goérev yapan aday 6gretmenlere rehberlik edebilme ve liderlik oryantasyonlarinin
orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Uciincii arastirma sorusuna yanit aramak igin yapilan korelasyon analizi Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo III
Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyonlar
OCUS iMGis YC iKC PC SC
EO 0.89* 0.88* 0.71* 0.76* 0.73* 0.78*
OoCUsS 0.89* 0.72* 0.80* 0.76* 0.77*
IMGis 0.73* 0.76* 0.74* 0.77*
YC 0.87* 0.85* 0.83*
IKC 0.87* 0.86*
PC 0.90*
*p<0.001

Tim alt boyutlar arasinda 0.70’in iizerinde anlamli (p<0.001) iligkiler belirlenmistir. Dolayisiyla okul
miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik edebilme diizeyleriyle liderlik oryantasyonlar: arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu soylenebilir.

Dordiincii arastirma sorusunu yanitlamak igin okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik edebilme
ve liderlik oryantasyonlarinin demografik degiskenlere gore farkliliklar: incelenmistir. Belirlenen farkliliklar
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo IV
Okul Miidiirlerinin Aday Ogretmenlere Egitim-Ogretim Alt Boyutunda Rehberlik Edebilmelerinin Demografik Degiskenlere Gore Farkliliklar:
Ortalama Std. Sapma F/T P
flkokul 3.14 1.24
Okul Tiirii Ortaokul 2.78 1.14 4.81 0.01*
Lise 3.33 0.94
Sinuf 3.27 1.24 .
Brans Brans 204 112 2.33 0.02
*p<0.05

Cinsiyete (t:05=-0.133; p>0.05)gore farkliliklar1 belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-testine gore
anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Okul tiirtine gore farkliliklar1 belirlemek igin yapilan ANOVA’ya gore
sadece egitim-0gretim alt boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F220s=4.81, p<0.05). Ortaokulda gorev
yapan aday O0gretmenlerin (Ort=2.78, ss=1.14), ilkokul (Ort=3.14, ss=1.24) ve lisede (Ort=3.33, ss=0.94) gorev
yapan aday Ogretmenlerden daha olumsuz algilara sahip olduklar: belirlenmistir. Bransa gore farkliliklar
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belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testine gore sadece egitim-6gretim alt boyutunda anlamli farklilik
belirlenmistir (t@eos=2.33, p<0.05). Smif Sgretmenligi mezunu aday Ogretmenler (Ort=3.27, ss=1.24) brans
ogretmenligi mezunu aday dgretmenlerden (Ort=2.94, ss=1.12) daha olumlu algilara sahiptirler. Gorev yerine
(F220=0,26; p>0.05) gore farkliliklar1 belirlemek i¢in yapilan ANOVA’ya gore anlamli bir farklilik
belirlenmemistir.

Sonug ve Tartisma

Okul miidiirlerinin okullarinda gorev yapan aday O0gretmenlere rehberlik edebilme diizeyiyle liderlik
oryantasyonlar: arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir: 1) Okul
miidiirleri, okullarinda gorev yapan aday Ogretmenlere orta diizeyde rehberlik etmektedirler, 2) Okul
miidiirlerinin liderlik oryantasyonlar1 orta diizeydedir, 3) Okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik
edebilme diizeyleriyle liderlik oryantasyonlari arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmaktadir, 4) Ilkokul ve
lise miidiirleri, ortaokul miidiirlerine gore aday 6gretmenlere egitim-6gretim alt boyutunda daha iyi rehberlik
etmekte; okul midiirleri, sinif 6gretmenligi mezunu aday Ogretmenlere brans 6gretmenligi mezunu aday
ogretmenlerden daha iyi rehberlik etmekte ve liderlik oryantasyonlari cinsiyet, okul tiirii, brans ve gorev
yerine gore farklilik gostermemektedir.

Bu arastirmada elde edilen ilk sonuca gore okul miidiirleri, okullarinda gorev yapan aday ogretmenlere
orta diizeyde rehberlik etmektedirler. Miidiirlerce aday Ogretmenlere saglanan rehberligin Onemi
diisiiniildiigiinde, bu diizeyin yetersiz oldugu sodylenebilir. Bu durum Onceki arastirma sonuglariyla da
tutarlidir (Ekinci, 2010; ﬂyas, Coskun ve Toklucu, 2017). Ayrica alt boyutlarin ortalamalarina gore en diisiik
rehberlik egitim-0gretim alaninda saglanmistir. Nitekim Ekinci (2010) de benzer bir sonugla karsilasmistir.
Yilmaz (2017) arastirmasinin sonucunda aday 6gretmenlere rehberlik amaciyla alaninda yeterli olan kisilerin
egitim vermedigini belirlemistir. Dolayisiyla aday 6gretmenlerin aldiklari rehberligi yeterli bulmamalarinin
nedeni okul miidiirlerinin bu konuda yetersiz olmalari olabilir. Ilyas, Coskun ve Toklucu (2017) da okul
yoneticilerinin adaylik egitimine yeterince olumlu yaklasmadiklarini belirlemisler ve bunun nedeni olarak ilk
defa uygulanan bu siirecin yoneticilere ek kiilfet getirmesini 6ne siirmiislerdir. Bu nedenle de okul
miidiirlerinin adaylik siirecine iliskin yaklasimlar1 ve siire¢ boyunca artan is ytikleri miidiirlerin rehberligini
olumsuz etkilemis olabilir. Konuyla ilgili 6nceki arastirmalarin sonuglar1 adaylik siirecinin olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymaktadir. Bu sonuglarda miidiirlerin rehberligi iizerinde rol oynayabilir. Ornegin; Giil,
Tiirkmen ve Aksel (2017), aday 6gretmenlerin danisman &gretmenlerinden oldukca yararlandiklarimni fakat
stirecin uygulanmasinda bazi aksakliklarin yasandigini ifade ettiklerini bildirmislerdir. Kose (2016), aday
ogretmenlerin danisman 0gretmenleriyle derse girmelerinin ve usta-cirak iliskisinin olumlu sonuglandigini
belirtmistir. Sarikaya, Samanci ve Yilar (2017, s. 939), aday 6gretmen egitim siirecinin “6zgiiven saglama, sinf
yonetimi, planlama, materyal tasarlama, miifredat, iletisim ve etkilesim boyutlarinda adaylara gelisme
imkan1” sundugunu fakat “adaylarin dislanmasi, 6gretmen muamelesi géormemesi, toplantilara alinmamast,
bos derslere gorevlendirilmesi ve tek bir simifta gézlem yapma mecburiyetinde birakilmas1” gibi sorunlarin
yasandigint belirtmislerdir. Kozikoglu ve Soyalp (2018, s. 934), siirecin “aday Ogretmenlere deneyim
kazandirarak onlar1 meslege hazirlama, idari is ve islemleri, okul i¢i isleyisi 6grenmelerini saglama, 6grenciler,
veliler ve okuldaki diger personelle nasil iletisim kuracaklarini bilmelerini saglama, ildeki ilgili kurumlar
tanima, kurumlarin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olma ve dolayisiyla ihtiya¢ duyduklarinda hangi kuruma
basvurmalar1 gerektigini bilme gibi olumlu yonlerinin” oldugunu fakat “doldurulmas: gereken
rapor/formlarin fazla olmasi, aday 6gretmenlerin, danisman &gretmenlerin ve okul yoneticilerinin program
hakkinda yeterince bilgilendirilmemesi” gibi olumsuzluklarin bulundugunu belirlemislerdir. Nayir ve Cetin
(2017), aday 6gretmenlerin mentorliik uygulamasini yararli bulduklarin bildirmislerdir. Ulubey (2017, s. 1),
“sinuf i¢i gozlemlerin, okul ici ve okul dis1 uygulamalarin, 6nerilen film ve kitaplarin meslege uyum saglamada
fakat paydaslarin siireci tam olarak anlayamadiklar i¢in sorunlarin yasandigini belirtmistir. Kése ve Atalmis
(2017, s. 491), aday Ogretmen rehberlik siirecinin “sinif yonetimi, 6gretim ilke ve yontemleri, dlgme ve
degerlendirme ve Ogrenci-Ogretmen iliskileri” bakimindan yararli oldugunu fakat aday ogretmenlerin
egitimlerin siiresini uzun bulduklarini belirlemislerdir. Tiim bu sonuglar aday 6gretmenlerin siirece iliskin
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algilarini sekillendirmis olabilir.

Aragtirmanin ikinci sonucuna gore aday 6gretmenler, okul miidiirlerinin liderlik oryantasyonlarini orta
diizeyde algilamislardir. Dolayisiyla miidiirlerin liderlik oryantasyonlarinin yeterli diizeyde olmadig: ileri
stirtilebilir. Okul miidiirleriyle yapilan bir arastirmada ise miidiirler, liderlik oryantasyonlarini daha yiiksek
diizeyde algilamislardir (Ozdemir, 2018). Bu farkliligin kaynagi miidiirlerin kendilerini daha olumlu algilamis
olabilecekleridir. Bu arastirmaya gore en ¢ok kullanilan liderlik oryantasyonlar1 insan kaynaklar: ve yapisal
cergeve boyutlarindadir. Onceki bir arastirmada da miidiirlerin en ¢ok yapisal cergeve boyutunda olduklari
belirlenmistir (Ozdemir ve Kocak, 2018). Yapisal cercevenin daha ¢ok yoneticilige benzer 6zelliklere sahip
olmasi, bu durumda rol oynamis olabilir. Fakat liderlik oryantasyonlarinin diizeyleri arasinda ¢ok fazla
farklilik bulunmamaktadir. Bu nedenle miidiirlerin tiim cercevelerde etkin olmaya calistiklar1 ama yeterli
diizeylere ulasamadiklar1 s6ylenebilir. Alanyazinda liderlik oryantasyonlarina iliskin az sayida arastirmaya
ulasilabildiginden bu sonuca neden olabilecek etkenlerin belirlenmesi 6nemli goriilebilir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonu¢ da okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere rehberlik edebilme
diizeyleriyle liderlik oryantasyonlar: arasinda yiiksek diizeyde anlaml iligkilerin bulundugudur. Rehberlik,
dogas: geregi, yoneticiliktense liderligi gerektirmis olabilir. Ciinkii rehberler usta-girak iligkilerine benzer bir
sekilde o6gretmenlere yakin davranmalidirlar. Bu ise yonetimin hiyerarsiden kaynaklanan gii¢ kullanimirn
engelleyebilir. Rehberlikte liderlige benzer sekilde ikna ve giidiileme esas almmalidir. Boylece liderlik
sergileyen miidiirlerin yoneticiligi 6ne ¢ikaran miidiirlerden daha etkin bir sekilde rehberlik etmeleri
miimkiin olabilir. Bu da rehberlik diizeyleriyle liderlik oryantasyonlar: arasindaki iliskinin nedeni olabilir.

Arastirmada elde edilen d6rdiincii sonuca gore ilkokul ve lise miidiirleri ortaokul miidiirlerine gore aday
Ogretmenlere egitim-Ogretim alt boyutunda daha iyi rehberlik etmekte, okul miidiirleri siif 6gretmenligi
mezunu aday 6gretmenlere brans 6gretmenligi mezunu aday 6gretmenlerden daha iyi rehberlik etmekte ve
liderlik oryantasyonlar: cinsiyet, okul tiirii, brans ve gorev yerine gore farklilik gostermemektedir. Benzer
farkliliklar alanyazinda da belirtilmistir. Ornegin; Ekinci (2010), aday &gretmenlerin goriiglerine gore
ilkogretim okulu miidiirlerinin ortadgretim okulu miidiirlerinden, siuf 6gretmeni olan okul miidiirlerinin
brans 6gretmeni okul miidiirlerinden daha yiiksek diizeyde mesleki rehberlikte bulunduklarini belirlemistir.
Tungbilek ve Tiinay (2017) ise kidem, cinsiyet, brans ve yasa gore aday 0gretmen yetistirme siirecinde farklilik
belirlememistir. Balyer ve Ozcan (2017), 12 yildan fazla deneyimi olan 6gretmenlerin sembolik gergeveyi daha
yliksek diizeyde algiladiklarini belirlemislerdir. Okul miidiirlerine rehberlik siirecine iliskin egitimlerin
verilmedigi diistiniildiigiinde tiim bu farkliliklarin egitim eksikliginden etkilenmis olabilecegi 6ngoriilebilir.
Okul miidiirlerinin rehberlige iliskin egitim almalari, miidiirlerin kisisel 6zelliklerinden bagimsiz bir sekilde
rehberlik etmelerini saglayabilir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina ve tartisilan olasi nedenlere gore bazi oneriler verilebilir. Okul miidiirleri aday
o0gretmen rehberlik stiirecine iliskin egitilmelidirler. Okul miidiirlerinin liderlik oryantasyonlarimin ve
rehberliklerinin yeterli olmamasinin nedenleri arastirilmali ve 6nlemler alinmalidir. Okul miidiirlerinin aday
Ogretmenlere etkin bir sekilde rehberlik etmeleri icin miidiirlerin daha fazla liderlik sergilemelerini
saglayabilecek diizenlemeler yapilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It can be foreseen that the principals' leadership orientation can be effective in the guidance provided by
the school principals. However, a study investigating this relationship could not be reached in the literature.
If such a relationship can be identified, data-based measures can be taken to make prospective teacher training
more efficient. The aim of this study was to determine the relationship between the level of being able to guide
primary school teachers and their leadership orientation. In order to reach this basic goal, the following
questions are answered: 1. What is school principals’ the level of being able to guide prospective teachers in
their schools? 2. What are the leadership orientations of school principals? 3. What is the level of relationship
between school principals' levels of guidance to prospective teachers and leadership orientations? 4. Are
school principals differing in terms of being able to guide prospective teachers and leadership orientations,
according to gender, type of school, branch, and task location?

Method

The research was conducted with correlational survey model. The need to generalize the results to be
obtained by the nature of the research questions was felt and this model was preferred. Because this model is
based on surveying the views and perceptions of a sample representing the population. Due to the crowded
sample, the process of collecting and analyzing quantitative data makes it possible. The main thing in this
model is to reveal the relationships between the variables examined. 307 prospective teachers from 4857
prospective teachers working in spring 2019 in Sanliurfa were reached. The demographic data of the
prospective teachers were collected through questions of gender, type of school study, type of teaching and
task location. The scale developed by Ekinci (2010) was used to determine the role of school principals in the
training of prospective teachers on the job. There are 38 items and 3 sub-dimensions in the scale. According to
the data collected in this study, Cronbach's alpha reliability coefficients for education-teaching, adaptation to
school and environment, related legislation and duty-related responsibilities were calculated as o = 0.97. In
order to determine the leadership orientation of the school principals, the scale developed by Bolman and Deal
(1991) and adapted by Thompson (2005) and adapted to Turkish by Ozcan and Balyer (2013) was used. There
are 32 items and 4 sub-dimensions in the scale. According to the data collected in this study, the Cronbach
alpha reliability coefficients for the structural framework, human resources framework, political framework,
and symbolic framework sub-dimensions were calculated as a = 0.96. Both scales were rated in five-point
Likert type. Data collection tools were formed into a single form and answered by prospective teachers. The
data were entered into the SPSS program and analyzed. The normal distribution of the data was analyzed,
and the analysis methods were determined according to the results. Since the skewness and kurtosis values
were generally between -1 and +1, parametric analyzes were preferred. For the first research question, mean
and standard deviations of the sub-dimensions were calculated and interpreted according to the Likert
grading intervals. For the third research question, Pearson moment product correlation was calculated. For
the fourth research question, independent groups t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were
used. The difference source was determined by the Tukey test.

Results

The results of this study, which was conducted to determine the relationship between the level of guidance
of the school principals and their leadership orientations, were as follows: 1. School principals provide
medium-level guidance to prospective teachers working in their schools. 2. Leadership orientation of school
principals is moderate. 3. There is a high level of relationship between school principals' levels of being able
to guide prospective teachers and leadership orientations. 4. Primary school and high school principals better
guide than the secondary school principals in the education and teaching sub-dimension, and the school
principals better guide the prospective teachers who have graduated from the department of primary school
education than other prospective teachers and the orientations do not differ based on gender, type of school,
branch and task location.
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Conclusion

Some suggestions may be given according to the results of the research and possible reasons discussed. School
principals should be trained on the prospective teacher guidance process. School principals' leadership
orientations and guidance should be investigated, and the precautions should be taken. Arrangements should
be made to enable principals to show more leadership for the school principals to guide them effectively.
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Abstract: The purpose of this study is to investigate effectiveness of one teach one observe model, one of co-teaching
approaches, on planning of teaching, implementation and evaluation skills of inclusive classroom teachers. Three teachers who
are experienced at least for five years, work in primary schools in Ankara, Turkey participated in the study conducted using
Between-Subjects Multiple Surveys Design, one of the single-subject experimental designs. The data were recorded by determining
the number of effective teaching behaviors of subjects and marking related scoring part on the Checklist for Effective Teaching
Skills, analyzed visually and shown as graphics. It's been indicated that One teach one observe model’s effective in improving
effective teaching skills of inclusive classroom teachers, and the subjects maintain post-teaching learning outcomes related to
planning of the teaching, implementation, and evaluation for the Turkish class 3 weeks and 10 days after the study was
completed. It's been observed that the co-teaching approach contributes to inclusive classroom teachers for making educational
regulations, preparing lesson plans using different methods and techniques.
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Bir Ogretim Yapan Bir Gézlemci Modelinin Sinif Ogretmenlerinin Etkili Ogretim Becerilerine
Etkisi

Oz: Bu aragtirmanin amaci, birlikte 6gretim yaklagimlarindan bir 6gretim yapan bir gozlemci modelinin kaynasgtirma
ortamlarindaki sinif 6gretmenlerinin etkili 6gretim becerilerinden; gretimi planlama, uygulama, degerlendirme becerilerindeki
etkililiginin incelenmesidir. Tek denekli deneysel desenlerden Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni kullamlarak gerceklestirilen
aragtirmaya, Tiirkiye’de Ankara ilindeki ilkokullarda, kaynastirma ortamlarinda gorev yapan, en az bes yillik smif 6gretmenligi
deneyimine sahip ii¢ 6gretmen katilmistir. Veriler deneklerin gerceklestirdikleri etkili 6gretim davrarus sayis: belirlenip, Etkili
Ogretim Becerileri Kontrol Listesindeki puanlama béliimiine isaret koyularak kayit edilmis, gorsel olarak analiz edilmis, grafik
olarak gosterilmistir. Bir 6gretim yapan bir gozlemci modelinin, kaynastirma ortamlarinda gorev yapan smif 6gretmenlerinin etkili
Ogretim becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde etkili oldugu, Tiirkce dersi igin birlikte 6gretim yaklasimina dayali uygulama
siirecindeki Ogretimi planlama, uygulama, degerlendirme becerilerine yonelik Ogretim sonu kazanimlarini, ¢alisma
tamamlandiktan 3 hafta ve 10 giin sonra da siirdiirdiikleri belirlenmistir. Birlikte 6gretim uygulamalarinin 6gretimsel diizenleme
yapma, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak ders plani hazirlama agisindan 6gretmenlere katki sagladig1 gozlenmistir.
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Receiving education based on the individual differences is a fundamental right for every individual.
Including the students with special needs in the general education classrooms was started to be commonly
applied with Decree Law no. 573 in 1997 and "Ministry of National Education Regulation" in 2000. When
investigating the latest data regarding the formal education in Turkey; it has been seen that 1399 students in
preschools, 81.380 in primary schools, 92.032 in secondary schools and 27.730 in secondary education attend
the institutions affiliated to the Ministry of National Education which give inclusive education (Ministry of
National Education, 2016). Thus, while there were 1399 students registered in the preschool period including
inclusive education in 2016, this number was 2601 in 2018; the number of students in primary school was
81.380 in 2016 and 105.095 in 2018; the number of students registered in secondary school was 92.032 in 2016
and 108.753; and while the number of inclusive students in high schools was 27.730 in 2016, it increased to
41.318 in 2018 (Ministry of National Education, 2018). However, there has been some problems arising from
the low numbers of the personnel who work in the special education field in inclusive environments, teachers'
concern for not being able to teach the curriculum and not having sufficient information about the students
with special needs.

Although the quality of inclusion integration practices in our country and world is related to numerous
variables, it can be said that the titles such as teacher training, physical opportunities of the schools,
interdisciplinary study and cooperation system, number of the personnel, curricula, materials, support
services and family participation distinguish. Quality education practices provided with family participation
especially in the early childhood period have a determining role in the quality and fair education of the
children with special needs in the compulsory education period and following years. In this sense, it is thought
to be necessary for the preschool, primary school and other teachers to gain appropriate information about the
teaching methods and techniques in accordance with integration principle in the education of the children
with special needs, to benefit from support services, to be supported in preparing teaching materials, planning,
teaching practice and assessment and to conduct interdisciplinary studies by cooperating with their colleagues
and other experts (European Commission, 2018; Ministry of National Education, 2018). The term "integration"
was developed as a result of inclusive practices. Therefore, it has been known that it shares many philosophical
goals of inclusive education (Melen, 2007: cited by Akcamete, 2009). In order to understand the transition
period from inclusion to integration, it is necessary to explain the main differences between these two terms.
Both inclusion and integration aims at providing equal opportunities for the students with special needs,
however, it is stated in the literature that they have main differences in the answers to Who Is Included?, What
is included?, Where? and When?, How?, Why? (Diken & Batu, 2010). Integration is applied to all students with
or without special needs regardless of the learning characteristics, gender, family structure, cultural
background. With this feature of integration, which includes all learners, it has been aimed to form educational
environments, which are open to cooperation, take individual differences of the students into account and
meet their needs. Another feature of the integration principle is the quality of the support services provided
for the classroom teachers (Conderman & Bresnahan, 2007).

However, inclusion integration practices only mean placing the student in the general education
environment. It is necessary to make quality education practices, to make monitoring and evaluation studies
and to increase the quality of the services provided for the students and teachers (Sucuoglu & Kargin, 2006).
Thus, it is necessary to reduce the problems, to have effective teaching models and sustainable practices,
holistic solutions which will provide quality education for everyone and are based on cooperation and
teamwork in order to provide students with a better education.

Inclusive practices also affected the role and responsibilities of the teachers who teach in general education
classes (Crawley, Hayden, Cade & Baker-Kroczyski, 2002). The teachers are expected to prepare materials
appropriate for the content and the outcomes before the lessons and make educational regulations. However,
it has been seen that the teachers have a serious lack of information and experience in how to perform these
responsibilities and how to plan an effective teaching for the students with special needs (Ak¢amete, Kis &
Glrgtir, 2009; Cook & Friend, 1995; Giirgiir & Uzuner, 2010). The effective teaching skills of the teachers
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regarding the planning, implementation and assessment have been seen to relate to the learning levels of the
students (Friend, 2008; Walther-Thomas, Bryant & Land, 1996). Thus, it is necessary to support the competency
of the teachers regarding the structuring the classroom and performing the educational regulations (Mudick
& Petch-Hogan, 1996; cited by Sucuoglu, Unsal & Ozokgu, 2004).

Co-teaching practices are one of the ways of supporting classroom teachers. Co-teaching approach which
consists of the features such as interaction, taking responsibilities for a mutual purpose is an approach in which
the classroom teacher who work in general education environments and special education teacher cooperate
in the same physical area, which consists of mutual planning of educational regulations, delivering of
instruction and assessment stages, which contributes to the students' being taught in general education classes
with their peers (Cook & Friend, 1995; Murawski & Lochner, 2011). The main difference of co-teaching from
other cooperative approaches (collaboration and cooperative teaching) is that the classroom teacher is
supported to be able to provide effective teaching and that it is a classroom-based approach. The teachers who
apply co-teaching gain new experiences regarding new instructional techniques by forming a cooperation with
the special education teacher (Dieker & Murawski, 2003).

The co-teaching models which draw attention with the cooperation based practice feature in the literature
contribute to the students with normal development, counselors, families of the students with and without
special needs, other experts as well as the students with special needs and classroom teachers. It has been
stated that the occupational burnout of the classroom teachers who work in the groups in which the models
based on this approach are applied has decreased, they developed a positive attitude about working with
students with special needs, are willing to communicate and cooperate with their colleagues, share the
responsibilities of teaching and gained skills for developing activities and adapting teaching practices (Cook
& Friend, 1995; Wilson, 2005). Co-teaching can be performed by applying one or more of the six different
teaching models together. The main purpose of all teaching models is to enable students with special needs to
stay in the general education environment and directly support them at the highest level. In this sense, it is
directly related to inclusion and integration practices. Co-teaching approach, which is based on cooperation,
is a strategy used by the classroom teachers in general education environments in the historical process.
However, as the attention has been directed to effective and need-based practices in the education field in
time, it has been accepted as a support service approach in inclusive environments rapidly (Arguelles, Hughes
& Schumm, 2000; Friend, 2008).

In one teach, one observe model, one of the co-teaching models, the classroom teacher has the responsibility
of intra-class teaching. Special education teacher, who is generally included in the process as an observer, is
responsible for obtaining observation data about the classroom teachers and all students in the classroom
(Friend & Chaberlain, 2011). In the literature, the co-teaching approach conducted with one teacher and one
observer teacher is accepted as a proof based practice as observation databased on preparation-teaching and
assessment processes are obtained (Cook & Friend, 1995). One teach, one observe model which is accepted as an
effective model in supporting social acceptance of the students with special needs into the general education
environments on the first days of their participation also contributes to the development of classroom
management and effective teaching skills of the teachers who teach in inclusive classrooms (Sileo, 2011).

The knowledge and skill levels of the teachers who will apply the curriculum in co-teaching environments
have a main role in carrying out effective teaching process (Alptekin, 2012; Aykut, 2012; Day1, 2012; Giizel-
Ozmen, et al., 2012). Effective educational environments and the effective teaching skills of the teachers have
great importance in the education of the individuals who have different development characteristics in terms
of mental, physical and social aspects compared to their peers (Conderman, 2011; Giizel-Ozmen et al., 2012;
Weiss, 2004). Thus, co-teaching practices have been accepted as one of the ways of supporting the effective
teaching skills of the teachers who teach in inclusive environments (Cook & Friend, 1995; Friend, 2008).

Co-teaching method is an approach which brings the individualization forward in general education
programs, from which all students with or without special needs academically benefit, and in which general
education and special education teachers work in a cooperation process based on information and skills
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sharing (Grenier, 2011; Scruggs, Mastropieri & McDuffe, 2007). It is a practice preferred for the skills preservice
teachers thought they gained theoretical knowledge but could not see the examples of application and have
not experienced properly, which coincides with inclusive teaching philosophy. When the co-teaching
approach is preferred for the preservice teachers, teachers and other experts; the participants have the
opportunity to prepare plans with different teaching approaches and methods, to revise the prepared plans,
to evaluate the process, to evaluate the individual and to evaluate themselves, their professional skills and
cooperation skills. Asitis a process in which the teachers both learn and revise the preparation and application
period, it has been stated that it resembles action research in this sense (Im & Martin, 2015; Murphy & Beggs,
2006; Siry, 2011; Tan, Teo & Poon, 2016; Teo, Badron & Tan, 2017).

It has been aimed to determine characteristics of classroom teachers who work in inclusive classes
regarding effective teaching skills, investigate the effect of intervention program which includes one teach one
observe model based on the co-teaching approach on the planning, applying the teaching and assessment of
the teaching skills of the teacher, solve the problems which can arise during the implementation of the
program, based on the idea that the classroom teacher is the main responsible in applying the teaching. For
this purpose, the answers to the questions below have been sought.

- Is One Teach One Observe Model of Co-teaching Approach effective in the development of the effective
teaching skills of the classroom teachers who teach in inclusive environments?

- Is the Co-teaching Approach effective in the instructional planning, implementation and assessment of
teaching skills of the classroom teachers who teach in inclusive environments?

-Is the Co-teaching Approach effective for teachers in maintaining the effective teaching skills they have
gained for 10 days to 3 weeks?

Limitations

The study is limited to Turkish lesson curriculum of three grade levels in which inclusive practice is
conducted in the general education schools on a lower socio-economic level in Ankara Province of Turkey and
the teachers who work with these grades. It is limited to the student and/or students, who continue general
education classrooms, need special support in their academic and social skills.

Method
Study Design

Studies in which the effectiveness of the independent variable is investigated separately for each subject
by gaining repeated measurements from one or several subjects under standard conditions are called as single
subject studies (Gast, 2010). In single subject studies, the effect of independent variable on dependent variable
is investigated on a single subject. Between subjects multiple surveys design among single subject designs was
used in this study. While applying the between subjects multiple surveys design, a survey measurement from
three different subjects was taken on the same day in order to assess the instructional planning,
implementation and assessment performance among effective teaching skills of the subjects. Starting level
data were collected from the first subject who would start teaching process in three separate sessions which
are conducted consecutively. In survey measurements and in order to collect starting level data, starting level
data regarding both the planning and assessment skills for Turkish lesson were obtained from the teachers.
To collect the instructional planning and assessment data, how the teachers teach the curricula was observed
and recorded. When the effective teaching skills performance of the first teacher showed stability, instructional
planning, implementation and assessment skills among effective teaching skills were studied with the first
teacher withone teach one observe model. While studying these skills, an assessment was made at the end of
each session, and three sessions post-teaching assessment data were obtained when the change in the effective
teaching skills of the teachers reached 80% or above occurrence level. When the post-teaching data were stable,
the starting level data were obtained from the second teacher regarding the effective teaching skills related to
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the subject in Turkish lesson curriculum for at least three sessions as for the starting level and one survey data
were obtained from the third teacher. The same process continued until the independent variable was applied
all the teachers who participated in the study. In order to evaluate the continuity of the learning outcomes
regarding the effective learning skills (preparing a teaching plan, implementation of teaching and assessment),
monitoring data were obtained once 3 weeks after completing the practices from the first and second teachers
and 10 days after completing the practice from the third teacher.

Providing Internal Validity in the Study

Between subjects multiple surveys design is a design with a high internal validity. Internal validity is
proved when there is no change in starting level and survey data before the independent variable is applied
and when there is an observable change in the effective teaching skills of the teachers after the independent
variable is applied (Gast, 2010). The internal validity is provided in this study by collecting the starting level
data before the co-teaching sessions of each subject started and controlling the possible learning conditions
which threatened the validity before the independent variable was applied with the survey sessions at
intervals.

Subjects and Selection.

Three volunteer teachers who work in inclusive classrooms and have at least five years of classroom
teaching experience. Permission was received both from the parents of the students with special needs and
school administration for recording video in the classrooms. A code name was determined for each teacher
and Nazli was used for the first subject, Hale was used for the second subject and Belma was used for the third
subject. The researcher interviewed the parents of the inclusive students with perfect attendance (a 9 year-old
male student with orthopedically handicap, a 9-year-old male student who has mild hearing loss on right ear,
very severe hearing loss on left ear and uses hearing aid on the left side and a 9-year-old female student
diagnosed with learning disability) and the parents of students with normal development, a written approval
form was received from the families. Table 1 shows the implementation stages of one teach one observe model.

Table I
Implementation Stages of One Teach One Observe Model

Preparation for Co-teaching
The researcher introduced the implementation stages of “one teach one observe model” before starting studying with each subject.

Stages of the model The studies conducted on the implementation of one teach one observe model

An information session was organized about the Co-teaching Approach. The researcher and classroom
teacher watched a video including study examples of the implementation of co-teaching model which
included one teacher and one observer.

Planning In order to improve the lesson plans, the teachers filled a form in which theme, text type, learning outcomes,
method, techniques and material are included in the sessions which varied from 15 minutes to 40 minutes. In
the preliminary preparations part, they investigated the IEP of the student with special needs and made
educational regulations.

The implementation of the teaching process of the implementation process of the lessons plans prepared by

the classroom teacher in planning session. The researcher who represents the special education teacher joined

every lesson and recorded a video in the classroom. Each session of the implementation of the teaching
Implementation of process is the duration of a Turkish lesson (40 minutes). While the special education teacher recorded the
data, the classroom teacher applied the process in the planning stage.

Teachin,
5 The special education teacher never participated in the process with a teaching role while the subject was

being taught.

This stage was conducted as approximately 20-30 minutes out-of-class sessions after the in-class
implementation process is over. In the sessions, the taught lesson and the next lesson were constructed with
the participation of classroom teacher and special education teacher.

Assessment The practices were assessed together in terms of the classroom teacher, special education teacher, students
with special needs and students with normal development in the classroom. In the assessment session, the
learning outcomes of the next lesson, materials to be used, methods and techniques, educational regulations
were determined.
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The treatment integrity was calculated for both assessment and implementation sessions. The
treatment integrity form was listed in a way which included the steps of the assessment and
implementation sessions which were followed during the study and a checklist was prepared and given
to the observer. The observer is an academician who completed the undergraduate and doctorate
degrees in the special education field. The observer sat in a place which would not draw the attention
of the teacher and was appropriate for the observer to watch the implementation during the treatment
integrity practice and was asked to observe the teacher, intervene the defective or wrong points of the
implementation. The treatment integrity was calculated during this period and when at least three
consecutive sessions provided 80% or above treatment integrity, the observation duration in the practice
environment was finalized. The observer was given the number of videos met at least 30% of all
practices and treatment integrity and asked to fill after watching the videos. The treatment integrity was
calculated by dividing the observed researcher behavior to the planned researcher behavior and taking
the percentage of it (Billingsley, White & Munson, 1980). Of the co-teaching practice, planning sessions
treatment integrity was calculated 93% for the first subject, 100% for the second and third subjects;
implementation sessions treatment integrity was found as 95% for the first subject, 92% for the second
and third subjects; assessment session treatment integrity was 100% for all three subjects.

Data Collection Tools

The effective teaching skill which is the dependent variable of the study consists of three main skills:
planning, implementation of teaching and assessment skills. The independent variable of the study is the
teaching model which includes one teacher and one observer. In order to measure the dependent variables of
the study, Effective Teaching Skill Checklist, Co-teaching Skill Checklist were developed by taking the
opinions of four field expert academicians by the researcher.

Effective Teaching Skill Checklist: consists of three parts and 38 items in order to determine if the
classroom teacher perform the skills of the co-teaching approach. Planning stage, which is the first part
consists of 11 skills (1-11), implementation of teaching process, which is the second part consists of 21
skills (12-32) and the assessment, which is the third part consists of 6 (33-38) skills. The checklist was
scaled between 0 and 2 points. Often means 2 points, Rarely: 1 point and Never: 0 point. The highest total
point which can be obtained from the checklist is 76.

Co-teaching Skills Checklist: consists of three parts and 37 articles in total in order to determine if
the classroom teacher perform the skills of the co-teaching approach. "Planning" stage, which is the first
part, consists of 13 skills (1-13), implementation of teaching, which is the second part consists of 13 skills
(14-26) and the assessment, which is the third part consists of 11 (27-37) skills. The checklist was scaled
between 0 and 2 points. Often means 2 points, Rarely: 1 point and Never: 0 point. The highest total point
which can be obtained from the checklist is 74.

Co-teaching Approach Components Assessment Matrix.

In order to obtain social validity data in the study, the opinions and the suggestions of the teachers
about the co-teaching practices were obtained with Co-teaching Approach Components Assessment
Matrix. Social validity data is the assessments which are made by the individuals about the
effectiveness, importance, meaningfulness for themselves and satisfaction levels for being included in
this practice (Kennedy, 1992). This form is a semi-structured interview form. This form includes the
opinions of the teachers about the components of the co-teaching approach. The opinions of the teacher
about the applicability of co-teaching were taken with semi-structured interviews, then the teacher was
given Co-Teaching Approach Components Assessment Matrix and asked to write their opinions about
the components of the co-teaching. Questions regarding if the co-teaching approach is suitable for the
current curriculum, can strengthen the teaching process and will be effective in inclusive environments.
The written and verbal answers they gave were assessed under the titles of interpersonal
communication, physical regulation, appropriateness to the curriculum, making adaptations according
to the learning outcomes of the curriculum, planning, presentation in the teaching process, classroom
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management and assessment.

Implementation Process

First, the preliminary application was done, the planned process was started to be applied.
Implementation Environment.

The researcher and the subjects conducted the sessions in different environments according to the
processes. The planning session which is performed regarding the preparation for the lesson, methods-
techniques, materials and practices for the students with special needs which are the first step of
teaching and the assessment session in which the teachers prepare the teaching, lesson plan, assess the
learning needs of the students and prepare the next lesson's plan with the post-lesson suggestions
formed the out-of-class studies. Implementation of teaching, which is the second step of the practices
formed the in-class teaching durations of the subjects. In this process, while the classroom teacher and
the students studied the lesson, the special education teacher take part in the classroom as an observer
and recorded with a video camera.

Preliminary Application.

The researcher made an application with a teacher who did not take part in the experiment process
in order to gain experience in the application of the planning, implementation of teaching and
assessment sessions of the co-teaching model. For this purpose, the practices conducted in the planning,
implementation of teaching and assessment stages of the preliminary application and the application
step of the study were shown in Table 1 in detail.

Stages of Experiment Duration.

The experiment duration was performed mainly in four stages as starting level, teaching, post-
teaching assessment and monitoring. The processes conducted in assessment stage are stated in
Table 2.

Table II
The Processes Conducted in the Assessment Stages of the Study

The Stages of the Multiple

Surveys Model Followed The steps followed in order to assess the one teach, one observe model

The assessment of the lesson plans prepared for Turkish lesson by the teachers with the
Effective Teaching Skills Checklist. Video recording by monitoring the teaching process.
Analyzing the records. The analyses of the teaching implementation behaviors and
assessment of them with Effective Teaching Skills Checklist.

Starting Level

Preparation of the lesson plans by both teachers in accordance with "one teach one observe
. . model" Implementation of teaching by the classroom teacher. The in-class observation by
Co-Teaching Practice .. . . .

the researcher who is in the special education teacher role. The assessment of the planning

and implementation of teaching process by the teachers with an assessment session.

By applying the Co-teaching Skills Checklist, the stages of co-teaching in which the
classroom teacher should improve himself were decided and planning was done. The
teacher was assessed with Effective Teaching Skills Checklist and the planning,
implementation and assessment skills were recorded.

In-course Teaching Assessment

The assessment of the lesson plans prepared by the teachers with the Effective Teaching
Post-teaching assessment Skills Checklist. The assessment of Turkish lesson plans with Co-teaching Skills Checklist.

The assessment of the lesson plans prepared by the teachers with the Effective Teaching

Monitoring Skills Checklist. The assessment of Turkish lesson plans with Co-teaching Skills Checklist.

The studies done in order to assess the effect on the effective teaching skills were applied for Nazl,
Hale and Belma teachers separately. 3-4 lesson plans prepared for the Turkish lesson were demanded
from the teachers before starting the study and these plans were assessed in accordance with effective
teaching checklist. The researcher who saved these points which created the starting level data
continued the teaching practices with the one teach one observe model which was the independent
variable consecutively. Post-teaching practice session was done with each subject at the end of the
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practice until the data showed stability. Besides, the monitoring data were obtained from the first and
second subjects 3 weeks after the study was completed, from the third subject 10 days after the study
was completed. With the first subject Nazli teacher, 3 starting level sessions, 15 co-teaching sessions, 1
monitoring session; with the second subject Hale teacher, 1 survey session, 3 starting level session, 14
co-teaching sessions and 1 monitoring session; with the third subject Belma teacher, 2 surveys, 3 starting
level sessions, 14 co-teaching sessions and 1 monitoring session were conducted. The practices are stated
in Table 2 in detail.

Monitoring stage in order to determine if they continue the learning outcomes; when at least three
sessions showed stability, the monitoring data related to the "one teach one observe model" of co-
teaching approach were obtained from that subject and the process was finalized.

Data Collection and Scoring

Effectiveness and Monitoring Data Collection and Scoring: The assessment was done in order to
determine to which degree the teachers included the effective teaching skills in preparation of lesson
plans, implementation of teaching and assessment in the starting level, post-teaching practices and
monitoring stages. In starting level data, the preparations of the teachers regarding the lesson plans
were noted at the end of the session by the researcher. After each session, the researcher filled Co-
teaching Skills and Effective Teaching Skills Checklist with the teacher worked together by taking into
account the behaviors the teacher performed regarding the co-teaching skills separately for each teacher,
the related parts were scored by the researcher and the effective teaching skills which are the dependent
variable of the study were assessed.

Application and Scoring of Co-teaching Skills Checklist: In order to determine to what extend the
classroom teachers perform the skills in one teach one observe model in Co-teaching Skills Control
Checklist, the classroom teacher and the special education teacher prepared the Turkish lesson plan
which was going to be taught together. The researcher scored the skill expressions in the Co-teaching
Skills Checklist in accordance with the observation data and video records for the classroom teacher.

Application and Scoring of Effective Teaching Skills Checklist: In order to investigate to what
extend the classroom teachers perform the effective teaching skills in the planning, implementation of
teaching and assessment in Effective Teaching Skills Checklist, the special education teacher scored the
skill expressions in the effective teaching skills checklist for the classroom teacher in accordance with
the observation data and video records at the end of each session. After the researcher scored, an
independent observer watched the videos which included the examples of each session and assessed
and scored the effective teaching skills of the classroom teacher.

Collection and Scoring of Social Validity Data

The social validity data, opinions and suggestions of the teachers regarding the co-teaching
practices were collected using Co-Teaching Approach Components Assessment Matrix developed. This
form is a semi-structured interview form and includes the opinions of the teachers about the
components of the co-teaching approach.

Data Analysis
Analysis of Effectiveness Data Analysis of Effective Teaching Skills

In order to determine the effect of one teach one observe model which is the independent variable of
the study on the effective teaching skills of the classroom teacher, the data obtained were shown in a
line chart. The data were analyzed visually. The chart shows the number of steps on the horizontal axis
and total percentage of proper behaviors on the vertical axis. In the analysis of effective teaching skills,
the level of the data obtained in starting level was compared to the level of the data obtained at the end
of co-teaching practices. As a result of applying the independent variable in accordance with the starting
level, the increase in the level of data stated the effectiveness of the applied teaching model. And the
monitoring data was compared to the post-teaching data in which the teaching model was used and
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determined if there was a level difference (Figure 1).

Analysis of Planning, Implementation of Teaching and Assessment Skills among Effective
Teaching Skills

In order to determine the effect of one teach one observe model on the planning skill among effective
teaching skills, the data obtained was shown as a line chart, the number of sessions was shown on the
horizontal axis and the percentage of proper behaviors was shown on the vertical axis in all charts
(Figure 2). In the charts, as a result of applying the independent variable in accordance with the starting
level, the increase in the level of data stated the effectiveness of the applied teaching model. The steps
followed in the analyses of planning skills were similarly applied in the analyses of implementation of
teaching skills (Figure 3) and the analysis of assessment skills (Figure 4) among effective teaching skills.
A separate chart was drawn for each skill.

Analysis of Social Validity Data
The teacher opinions which form the social validity data were analyzed descriptively.
Calculation of Interobserver Reliability

In the study, interobserver reliability was calculated by receiving planning, implementation of
teaching and assessment session samples, which include all assessment stages (starting level,
implementation sessions, post-teaching assessment and monitoring). Interobserver reliability was
calculated at least for the 30% of the data. Interobserver reliability was calculated by dividing the total
researcher and observer agreement by the total of agreement and disagreement and multiplying it with
100 (House, House & Campbell, 1981). Interobserver reliability was calculated as 100% for all three
subjects. In order the provide the reliability of the data obtained from Effective Teaching Skills Checklist,
the skills observed to be performed by the classroom teacher in planning, implementation of teaching
and assessment steps were scored by a researcher and an expert who is a doctor in the special education
field. In this study, interscorer reliability was found as 92% for the first subject, 94% for the second
subject and 95% for the third subject.

Results
Finding Regarding the Implementation of Effective Teaching Skills of Classroom Teachers

The starting level, implementation and monitoring data in accordance with the total points the
subjects gained from the teaching sessions are shown in Figure 1.
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Figure 1. Total scores of the subjects on effective teaching skills for starting level, practice and monitoring
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As seen in Figure 1, while the effective teaching skills of the first subject were between 21%-21%,
with the beginning of the implementation sessions, it showed an increasing vertical tilt of 24%-60% from
the first session to the fifth. It was observed that the tilt become stable at 93% level in the fifth session
and the effective teaching skill outcomes were continued at the end of the sessions. The starting level
data which were observed between 29%-32% for the second subject increased to 39% level in the first
session with the implementation of teaching. It was fixed at 96% level in the thirteenth and fourteenth
sessions, and it was observed that the outcomes continued at 96% level. The effective teaching skills of
the third subject which were observed between 21%-22% level in starting level increased to 39% level
in the first session. The tilt fixed in the eleventh and twelfth sessions reached 96% level in the thirteenth
and fourteenth sessions. The results shown in Figure 1 shows that the effective teaching skills provided
with co-teaching approach one teach one observe model are effective on the outcome levels of the
classroom teachers.

Findings Regarding the Instructional Planning Skills of the Classroom Teachers

The starting level, implementation and monitoring data in accordance with the planning skills of
the subjects are shown in Figure 2.
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Figure 2. Total scores of the subjects on planning skills for starting level, practice and monitoring

As seen in Figure 2, while the planning skills of the first subject were observed at 05%-5% level in the

starting level, with the beginning of implementation sessions, it was observed between 5% and 82% from the
first session to the seventh. It was observed that the tilt became stable at 95% level in the fifteenth session and
the first subject continued the planning skills outcomes at the end of the implementation sessions. The starting
level data which were observed between 5%-9% for the second subject increased to 32% level in the first session
with the implementation of teaching, and it was observed that the subject continued the outcomes at 98% level.
The planning skills of the third subject which were observed between 0%-9% level in starting level increased
to 14% level in the first session. Between the tenth and eleventh sessions in which the most vertical tilt was
observed in the findings of the third subject, it was determined that the outcomes in planning skills reached
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86% level. It has been seen that the planning skills provided with co-teaching approach one teach one observe
model are effective on the outcome levels.

Finding Regarding the Implementation of Teaching Skills of Classroom Teachers

The starting level, implementation and monitoring data in accordance with the implementation of
teaching skills of the subjects are shown in Figure 3.
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Figure 3. Total scores of the subjects on implementation of teaching skills for starting level, practice and monitoring

As seen in Figure 3, while the implementation of teaching skills of the first subject was observed at
31%-36% level in the starting level, they reached 98% level in the fifteenth level and the subject continued the
implementation of teaching skills outcome. The starting level data of the second subject which were observed
between 45%-52% in the starting level were 52% in the first session with the implementation of teaching. It has
been observed that the subject continued the outcomes which reached 100% level in the fourteenth session at
100% level after the implementation of teaching sessions. The planning skills of the third subject which were
observed between 31%-36% level in starting level increased to 45% level in the first session. It was observed
that the tilt reached 98% level in the fourteenth session and the effective teaching skills outcomes were
continued at 98% level.

Findings Regarding the Instructional Assessment Skills of Classroom Teachers

The starting level, implementation and monitoring data in accordance with the instructional assessment
skills of the subjects are shown in Figure 4.
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Figure 4. Total scores of the subjects on assessment skills for starting level, practice and monitoring

As seen in Figure 4, while the assessment skills of the first subject were between 8%-17% in the starting
level, with the beginning of the implementation sessions, it showed an increasing vertical tilt of 17%-
92%  from the first session to the fifth. It was observed the first subject continued the implementation of
teaching skills outcomes at 85% level. The starting level data which were observed at 8% in three sessions
consecutively for the second subject were at 17% level in the first session with the implementation of teaching.
It was fixed at 92% level between the tenth session and fourteenth session. It was observed that the outcomes
were continued at 92% level after the teaching sessions. The assessment skills of the third subject which were
observed between 8%-11% level in the starting level increased to 17% in the first session, the effective teaching
skills outcomes continued at 80% level. The findings show that the assessment skills provided with co-teaching
approach one teach one observe model are effective on the outcome levels.

Social Validity Data Findings Regarding the Effect of Co-Teaching Approach on the Effective Teaching
Skills

All three teachers stated that the practices were helpful both for themselves and the students with special
needs. The teachers who stated that the researcher who was in the special education teacher throughout the
practice process did not show a behavior which would cause a negative feeling for them and their students
stated that the co-teaching sessions contributed to the skills such as doing mid-term assessments during the
presentation of the lesson, giving rewards to create a positive and incentive classroom environment during
teaching, making presentations on the subject during the instruction, using the black board and other materials
correctly, providing different materials for the children on different performance levels in the class and
providing the student participation for the students who have different disability types. They drew attention

162



The Effect of One Teach...

that the co-teaching practices are an effective and useful process.

Conclusion and Discussion
Discussion of the Findings Regarding the Effective Teaching Skills

When the effective teaching skills of the classroom teachers who participated in the study were
investigated, it has been seen that the teachers continued the outcomes regarding 11 planning, 21 instructional
implementation and 6 assessment skills which consist of effective teaching skills in the monitoring session.
When the co-teaching approach based implementation process was completed, all three subjects were met the
80% of the criterion level, showed a performance above the criterion. It has been determined that three teachers
who participated in the study showed less number of skills in planning skills starting level sessions than the
other effective teaching skills. For example, while Nazli teacher realized 0%, 5% and 5% of the skills in three
consecutive sessions according to the starting level data, she reached a skill percentage varied between 5%
and 95% in co-teaching sessions. Nazli teacher, who performed "writing the function, number and features of
the equipment which will be used for the purpose in the plan (if it will be used) and including how to do the
assessment" skills among planning skills, mostly performed "Entering the purposes written in accordance with
the learning outcomes in the curriculum to the IEP of the students with special needs, determining the
prerequisite behaviors of the content which will be taight" skills at the end of the co-teaching practices. As for
Hale teacher, she performed 9%, 5% and 9% of the planning skills respectively in three sessions and reached
a level varied between 32% and 95% in co-teaching sessions. While Belma teacher showed 0%, 5%, 9%
performance consecutively in starting level data in terms of planning skills, she performed a planning skill
varied between 14% and 82% in co-teaching practices. Belma teacher performed including the environment which
will be used in teaching process into the plan skill among planning skills at starting level, mostly improved "writing
the time which will be spared for attracting the attraction, motivation, teaching, assessment and review of the
lesson, Planning how to present the same task for the children who have different skill performance with
various instructional regulations” skills.

These results have shown that the studies the teacher do in for the preparation for the lesson and the lesson
plans are the most important component of teaching in inclusive classes. Because it has been observed that a
well-prepared lesson plan effect the effective presentation skills, in-class teaching process behaviors,
interaction with the student, ability to assess social skills and instructional assessment skills of the teachers
during teaching. All three subjects explained the difficulties of working in an inclusive class, the aspects of it
they cannot cope with and mutual requirements to the researcher. In the planning stage, the classroom teacher
and the special education teacher sought an answer for "How and why are we going to teach?" question after
they answered What are we going to teach? question. Planning skills are multidimensional and predict the
professional competence sense.The studies show that the planning skills are the instructional regulation field
in which the classroom teachers have most difficulty as a result of the lack of inclusive support education
services (Idol, 2006). Another important finding regarding the effective teaching skills of the teachers that the
classroom teachers who voluntarily participated in the study work devotedly, spare time for the sessions and
can share their sources and materials limitlessly when they make a positive contact with the special education
teacher. This finding shows similarity with the literature finding that states that the teachers should be
informed about the mutual information and skill sets, open to professional development and have effective
communication skills (Adams, Cessna & Friend, 1993; Friend & Cook, 2004). It has been stated that the
competence of the teachers who work in inclusive environments about independently preparing an effective
plan taking into account the students with special needs in their classes is low; they want to be supported by
the special education teachers most (Carter, Prater, Jackson & Marchant, 2012). As a result, one teach one
observe model has been effective in the development of planning skills of the classroom teachers.

When the implementation of teaching skills among the effective teaching skills of the classroom teachers
who participated in the study were investigated, it was observed that they had performed more skills in the
implementation than the starting level data. It has been observed that the teachers hardly ever included
including daily revisions in order to activate the previous learning of the students before starting teaching the subject,
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giving feedbacks to the students in mid-term evaluations in starting level data. In the starting level data of the
teachers, the first subject performed 33%-36%, the second subject performed 45%-52% and the third subject
performed 31%-36% of the skills. When the implementation process based on co-teaching approach was
completed, the scores obtained in the monitoring stage were 95%, 100% and 98% for Nazli, Hale and Belma
respectively. It was observed that the teachers showed a similar performance to the post-teaching
performances in the Turkish lessons after the practices had been completed. These results have been shown
that Co-teaching Approach is effective on the implementation of teaching skills among the effective teaching
skills of the classroom teachers who work in inclusive environments.

Another highly important result obtained from the study is that the type and the level of the disability
effect implementation of teaching process in inclusive classrooms. It has been observed that Nazli teacher,
who stated that the number of the students with special needs is three and they have different disability types,
included fewer skills in the implementation of teaching stage. The special education teacher discovered in the
in-class observations and teaching sessions that the physical capacity of the classrooms affects the students
with different disability types and the lesson presentations of the classroom teachers. It was observed that all
three teachers included implementation of teaching skills more often than the planning and assessment skills
in the starting stage of the study. This finding matches with the study results in the literature. Implementation
of teaching skill is defined in the literature as the field in which the teachers most frequently used their
professional skills. It has been stated that each teacher performs a teaching process in accordance with his/her
own personal and professional competencies. However, how accurate and systematically effective
performance they show regarding teaching has been debated (Winther, Volk & Shrock, 2002; Zabel & Zabel,
1996). It has been stated in the literature that especially the special education teachers who have knowledge
and experience regarding the general education curriculum perform the co-teaching practices more effectively
(Murawski & Swanson, 2001).

In the studies which investigate the needs of the classroom teachers who will work in inclusive
environments, it has been stated that the teachers need knowledge and practice in special education field and
they cannot perform the effective instructional regulations and the regulations regarding the students with
special needs when these needs are not met (Colak, 2007; Hudson & Glomb, 1997). The co-teaching practices
were effective in supporting the professional knowledge and the skills of the classroom teachers in the study.
A similar finding has been seen in the studies of Adams, Cessna and Friend (1993), Giirgiir (2005); Murawski
and Lochner (2011). In the findings of these studies, it has been stated that informing the classroom teachers
about the special education, supporting them with the cooperation models regarding the regulations for the
students with special needs contribute to the use of effective teaching skills in inclusive classrooms. As a result,
one teach one observe model has been effective in the development of implementation of teaching skills of the
classroom teachers. It has been found out in the study that the teachers have difficulty in obtaining the data
related to the teaching process. In-class data which forms a basis for the assessment of teaching are mostly
used for determining how much the students learn the content and why they cannot learn. Thus, the records
and the video samples the researcher get in the in-class teaching in which she participated as an observer were
found useful by the classroom teachers. It has been also stated in the literature that one teach one observe
model contributes to obtaining the systematic observation data in the inclusive classrooms and to the teachers
for both the assessment of themselves and the students (Kefe, Moore & Duff, 2004; Mastropieri, McDulffie &
Scruggs, 2007; Murawski & Swanson, 2001). When the development of the effective teaching skills of the
classroom teachers was investigated, it was observed that they had performed more assessment skills than the
starting level data as in the case with planning and implementation of teaching skills. All three teachers
reached the 80% level which is the criteria level for the assessment skills as a result of co-teaching practices. It
has been observed that all three teachers frequently included giving and explaining the materials such as homework
and worksheet regarding the subject to the students assessment skill, but they hardly ever included question
examples which are appropriate for the performance levels of the students, repeating the important parts of the subject,
determining how many of the steps which are written in the presentation plan were performed skills.

It has been stated that the skill in which the classroom teachers feel themselves most competent is the
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implementation of teaching among the skills related to forming an effective teaching environment; they think
their planning and assessment skills should be supported. When their opinions about this subject are asked,
Nazli teacher said "When I look back to determine what has changed after the co-teaching practices, I see that
a lot of things has changed. When I talked about assessment, I only meant the grades before", Hale teacher
said "in the co-teaching approach based practices, she and the special education teacher used teaching
techniques appropriate for the individual differences and she felt more competent in classroom management",
Belma teacher drew attention to that “She has been successful in preparing detailed lesson plans based on
individual differences, a more realistic assessment of the individual's performance and creating a classroom
climate far from discrimination".

The opinions of the classroom teachers about the assessment skills resembled the study findings of Picard
(2004). Picard stated that assessment skills of the teachers who work in general education classrooms, one of
the effective teaching skills, were related to preparing lesson plans based on learning differences, structuring
the content of the lesson and using the questioning strategies. Assessment skill, one of the skills the effective
teacher performs most, has a great importance for the students with special needs. In this sense, co-teaching
approach provides an opportunity to record the monitoring data based on the in-class performance of each
student (Gﬁzel—@zmen, 2012; Giizel-Ozmen et al., 2012). The study findings in the literature have been shown
that the most important factors that affect the learning of the students are in-class teaching activities (Aykut,
2012; Conderman, 2007; Giizel-Ozmen, 2012) and assessment skills of the teachers (Friend & Bursuck, 2002).
In the teaching process performed regarding the assessment skills, the special education teacher shared
information about assessment and evaluation in the out-of-class sessions. In the use of assessment method and
techniques skills, it can be said the fact that the lessons the special education teacher took in the undergraduate,
post graduate and doctorate levels, her teaching experience and the fact that she gives the Individualized
Teaching Programs and Individualization of Teaching lessons for the teacher candidates of mentally
handicapped for a year have provided an advantage.

As a result, one teach one observe model has been effective in the development of planning,
implementation of teaching and assessment skills of the classroom teachers. The opinions of the teachers also
stated that the co-teaching approach used contributes to the planning, implementation of teaching and
assessment skills.

Recommendations

It can be suggested that the special education teachers who will be work in the co-teaching approach
regarding the education and practice should receive an education about the general education curriculum,
planning, implementation of teaching and assessment skills before they start teaching. It can be suggested for
the teachers who will study on the effective teaching skill to investigate the lesson plans prepared based on
the effective teaching skills in general education and special education, to watch videos about the practices
and regulations before they implement the co-teaching approach. In order to increase the generalizability of
the findings of the study, it can be repeated with a lesson, classroom level, educational environment different
from Turkish, in educational environments in which the students with special needs and with different
researchers. This study was conducted with co-teaching approach one teach one observe model. Different
studies in which other teaching models of co-teaching approach can be used separately or together.
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Uzun yillardan beri iiriin ve hizmetler efsanevi olarak belirlenmis “ortalama” insan i¢in tasarlanmaktadir.
Ancak her insanin benzersiz ve birbirinden farkli oldugu ve zamanla tiim insanlarin zihinsel ve fiziksel olarak
degistigi goz oniinde bulunduruldugunda ortalama insan i¢in tasarlanan {iriin ve hizmetlerin herkese uygun
olmas1 miimkiin olmamaktadir (Alavi Tabrizi, 2016; Burgstahler, 2001; Hacthasanoglu, 2003; Iwarsson ve
Stahl, 2003; Story, Mueller ve Mace, 1998). Bu sebeple giiniimiiz toplumlarinin tasarim siirecinde, toplumsal
yasama dahil olan tiim bireylerin beklenti ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurulmaya baslanmistir (Sirel ve
Duymus, 2012).

Insanlarin hayatin her déneminde gegici ya da kalici olarak “erisememe” ve “engellenme” durumuyla
kars1 karsiya kalma olasiliklar: nedeniyle toplumda “engelli” olarak adlandirilan grup, diisiiniildiigiinden ¢ok
daha biiytik bir kitleyi kapsamaktadir (Belir, 2009; Mace, Hardie ve Place, 1991; Story ve digerleri, 1998). Ancak
cevremizde var olan engellerle beraber bireylerin bagimsiz olarak toplumda var olma, bagimsiz olarak tek
basina hareket edebilme olanaklar1 kisitlanmakta ve bu bireyler sosyal olarak dislanmak zorunda
birakilmaktadir (Uslu ve Shakouri, 2014).

Engellilige yonelik bakis agilar1 gozden gecirildiginde tarihsel siire¢ igerisinde 6nemli degisikliklerin
meydana geldigi goriilmektedir. 70'li yillarda sosyal olarak dislayic1 ve ayristiric1 uygulamalara kars: olarak
gerceklestirilen calismalar dogrultusunda UPIAS (Union of Physically Impaired Against Segregation-
Ayrimcilik Karsiti Fiziksel Engelliler Birligi) tarafindan yayinlanan Engelliligin Temel Prensipleri
(Fundamental Principles of Disability) baglikli toplant1 raporu ile sosyal model giindeme gelmeye baslamistir
(Shakespeare, 2013). Bu toplantida UPIAS ile DA (Disability Alliance- Engellilik Birligi) arasinda goriis
birligine varilan konular ve goriis ayrilig1 yasanan noktalar iizerinden bir tartisma gerceklestirilmistir.
Finkelstein'in (2001) engelliligin anlamin1 yeniden tanimlama olarak ifade ettigi bu siirecte engellilige yonelik
bakis agis1 su sekilde ifade edilmistir: "Bize gore bedensel yetersizligi olan insanlar1 engelleyen toplumdur.
Engellilik kavrami, gereksiz yere toplumsal yasama tam katilimin disinda tutularak ve izole edilerek bireyin
yetersizligine dayandirilmaktadir.” (UPIAS, 1975).

Sosyal modelin gelisim siirecinde bir¢ok degisiklik meydana gelse de sosyal model temel olarak engelin
bireye 6zgii bir kusur olusuna yonelik bakis agisina tepki gostermekte, engelin ¢evre tarafindan olusturuldugu
diisiincesini desteklemekte, cevrede gerekli diizenlemeler yapildiginda, dolayisiyla toplumun olusturdugu
engeller kaldirildiginda birey icin engelsiz bir diinya olusturulabilecegini ifade etmektedir (Burchardt, 2004;
Campbell ve Beckett, 2015; Degener, 2016; Goering, 2015; Shakespeare ve Watson, 2001). Dolayisiyla engelli
kavraminin karsiligini yalnizca zihin, gorme, isitme ve bedensel yetersizligi olan bireyler olusturmamaktadir.
Engel kavraminin tanimi goz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuklar, yasllar, yetersizligi olan bireyler, tipik
olmayan boyut ve sekle sahip bireyler, fobisi olan bireyler, sag veya sol elini kullanan kisiler ve bunun gibi
bircok kisinin kalici boyutta engellenme durumunu yasayabilecegi belirtilebilecegi gibi hastalanma,
yaralanma, hamilelik, bebekli olma, kirik bir bacak, burkulan bir bilek, konser ¢ikisi gegici isitme kaybi
yasama, farkl bir dilin konusuldugu bir tilkeye gitme gibi gecici engellenme durumlarindan da s6z edilebilir
(Kavak, 2010; Mace ve digerleri, 1991; Story ve digerleri, 1998; Uslu ve Shakouri, 2014). Bu bakis agisinin
gelismesiyle birlikte yetersizligi olan bireylerin, toplum izin verirse etkin bir sekilde toplumsal yasama
katilabilecegi goriilmekte ve bu durum ¢agdas yasam kosullari igin biiyiik 6nem arz etmektedir (Burcu, 2015;
Thieberg, 1996). Bu durum tiim insanlarin topluma esit katilimin saglamak icin erisilebilirligin ve dolayisiyla
evrensel tasarimin 6nemini ortaya ¢tkarmaktadir (Iwarsson ve Stahl, 2003).

Evrensel tasarim, uyarlama ve kisiye 6zel tasarim ihtiyaci olmaksizin tiim insanlar tarafindan miimkiin
olan en genis Ol¢iide kullanilabilen {iriin, hizmet ve ortamlarin tasarimi olarak tanimlanmaktadir (Mace ve
digerleri, 1991). Bu tasarim yas, yetenek ya da kisiye 6zgii durumlarin énemi olmaksizin insan gesitliligine
sayg1 duyarak tiim bireylere esit kullanim olanag1 saglamaktadir (Burgstahler, 2001; Hacthasanoglu, 2003; Sola
C)zgiig, 2015; Story ve digerleri, 1998; Uslu ve Shakouri, 2014; Wilkoff ve Abed, 1994). Dolayisiyla insan
gesitliliginin anlasilmas: {irtinlerin ve hizmetlerin etkili bir sekilde tasarlanmasinda biiyiik onem arz
etmektedir (Story ve digerleri, 1998). Evrensel tasarim, tasarim igin yeni bir yaklagimi temsil etmekte ve en
onemlisi bir siire¢ten ziyade toplumsal tutumlar degistirmeyi gerektiren bir bakis acisini ifade etmektedir
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(Iwarsson ve Stahl, 2003; Uslu ve Shakouri, 2014). Bu bakis agis1 toplumda ayristirma ile gergeklestirilen tiim
¢oztimlere karsi ¢ikmaktadir (Kavak, 2010). Evrensel tasarim ile erisilebilirlik ve uyarlanabilirlik aym
kavramlar olarak goriilmekle birlikte farkli anlamlar igermektedir.

Erisilebilirlik, var olan diizene yetersizligi olan kisilerin erisme imkanini saglayabilmek icin ek
diizenlemelerin dahil edilmesidir. Ancak dogal diizenden ayr1 olarak yer alan bu erisilebilir 6zellikler, maliyet
ve estetik agisindan daha zayif bir sistem sunmaktadir (Mace ve digerleri, 1991; Story ve digerleri, 1998).
Erisilebilirligi ortaya ¢ikaran temel bakis agis1, normal ve anormal niifus gruplarimin varligini kabul ederek bu
niifuslar i¢in ayr1 segenekler sunmaktadir. Baska bir deyisle erisilebilirlik esitlik ve etiketleme ile ilgili bir kayg1
olusturmaktadir (Iwarsson ve Stahl, 2003).

Uyarlanabilir tasarim, engelin olusturuldugu birey icin gerekli tiim 6zellikleri icermekte, ancak bazi
Ozelliklerin ¢ikarilabilir elemanlariin kullanimini ve gerektiginde bagka 6zelliklerin eklenmesiyle birlikte
gizlenmesini de saglamaktadir. Sabit erisilebilir ©zelliklerin, ayarlanabilir 6zelliklerin ve istege bagh
cikarilabilir veya eklenmis ogelerin bu kombinasyonu, kullanicinin 6zel islevsel sinirlamalarina gore gerektigi
sekilde uyarlanabilen esnek bir ortam yaratmaktadir (Mace ve digerleri, 1991).

Evrensel tasarimda ise var olan tasarimin kisiye veya duruma 6zgii olarak iiretilmis olmasi ve kisiye veya
duruma gore uyarlanmasi s6z konusu degildir (Duncan, 2007; Mace ve digerleri, 1991; Story ve digerleri,
1998). Bunun yerine biitiinciil yaklasima dayali olarak herkese miimkiin oldugunca esit erisim imkamn
tanimaktadir (Nimpuno, 2014).

Evrensel tasarim yaklasiminin zor ve maliyetli olacag: diisiiniilmektedir. Ancak evrensel tasarim ayr1 bir
diizenleme yapmaktan ¢ok daha ekonomiktir. Bununla beraber evrensel tasarim uygulamasmin bastan
gerceklestirilmesi, sonradan dahil edilmesine nazaran ¢ok daha ekonomiktir (Beck, del Castillo, Fovet, Mole
ve Noga, 2014; McGuire ve Scott, 2006). Ek olarak evrensel tasarim, estetik olarak daha iyi bir goriintii
sunmaktadir ve kapsayiciligi daha yiiksek oldugu i¢in daha pazarlanabilirdir (Mace ve digerleri, 1991).
Evrensel tasarimda bireylere bagimsiz hareket etme olanagi tanindigindan yardime personel igin gerekli
maliyetten tasarruf (Hacthasanoglu, 2003; Mace ve digerleri, 1991), toplumda engellenmis kisilere bagimsizlik
saglandigindan ise calisabilen ve {ireten insan giiciinde artis saglanacaktir (Belir, 2009). Dolayisiyla herkes igin
daha erisilebilir bir diinya vaat etmektedir (Burgstahler, 2001). Baslangicta yalnizca tasarim ve mimarlik
alaninda kullanilan bu yaklasim siireg igerisinde egitim ve bilgi teknolojileri gibi konulara da yayilmis ve
ilkelerini genisletmistir (McGhie-Richmond ve Sung, 2013; Nimpuno, 2014).

North Carolina Universitesi'nde yer alan The Center for Universal Design grubu tarafindan evrensel tasarim
i¢in baz ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler su sekildedir (Story ve digerleri, 1998).

Esit Kullanim. Tasarim farkli yeterlikleri olan kisiler tarafindan esit sekilde kullanilabilir ve satin
almabilir olmalidir.

Kullamimda esneklik. Tasarim gesitli bireysel tercihlere ve yeterliklere yonelik farkli secenekleri
bilinyesinde barindirmalidir.

Basit ve sezgisel kullanim. Tasarimin kullanimi kullanicimin deneyiminden, bilgisinden, dil seviyesinden
ve mevcut konsantrasyon seviyesinden bagimsiz olmalidir.

Algilanabilir bilgilendirme. Tasarim kullaniciya gerekli bilgiyi ¢evre kosullarindan ve kullanicinin
algilama yeterliklerinden bagimsiz olarak etkin bir sekilde verebilmelidir.

Tasarimda hata pay:. Tasarim tehlikeleri, kazalar1 veya istenmeyen olaylarin olumsuz sonuglarin en
aza indirmelidir.

Diisiik fiziksel gii¢ harcama. Tasarim minimum ¢abayla verimli ve konforlu kullanilabilmelidir.
Yaklagim ve kullamim igin boyut ve mekin saglama. Her tiirlii kullanicinin beden biiyiikliigii, durusu ve
hareketlilik 6zelliklerinden bagimsiz olarak yaklagim, erisim, manipiilasyon ve kullanum igin boyut
ve alan saglanmalidir.

Erisilebilir bir diinya olusturmak hedefiyle ¢ikilan yolda evrensel tasarim konusunun ¢agimizda giinden
gline 6nem kazandig1 goriilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2016; Sart, Baris, Sarusik ve Diigkiin, 2016). Evrensel
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tasarim konusunda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin genellikle Mimarlik ve
Endiistri alanlarinda yapildig1 goriilmektedir (Alavi Tabrizi, 2016; Altay Oztiirk, 2019; Bayraktaroglu ve Biike,
2015; Erkovan, 2013; Kavak, 2010; Kum, 2014; Okten, 2018; Seviik, 2011; Yildiz, 2014). Son dénemde teknolojide
ve egitimde evrensel tasarimin kullanimina yonelik gerceklestirilen calismalar ise alana 1sik tutmaktadir
(Altinpulluk, 2018; Batmaz Derer, 2018; Durak, 2010; Senel, Senel ve Giinaydin, 2019; Yavuzarslan, 2018;
Yiizlii, 2017). Bununla beraber evrensel tasarim ilkeleri dogrultusunda bakim ve rehabilitasyon merkezlerinin
tasarimina 151k tutmak amaciyla gergeklestirilen bir calismanin yani sira (Ding Uyaroglu, 2008) 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinin mevcut durumun saptanmasina yonelik herhangi bir c¢alismaya
rastlanilmamuistir.

Insan hizmetine sunulan bir tasarimin, tiim bireyler icin esit kullanim hakki saglamasi biiyiik nem arz
etmekte ve gelismis bir toplum i¢in 6ncelik olusturmaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu ¢evrede maruz kaldig:
her tiirlii dislayici etmen, toplumun kapsayiciliginin ve biitiinlestirmenin 6niine gegmekte ve yasam kalitesini
olumsuz yoénde etkilemektedir. Evrensel tasarim, herhangi bir grubu dezavantajli konumda birakmadan
herkes icin esit erisim imkani sunmaktadir. Ancak bu siirecin gelisimine yonelik teoriye dayali bir¢ok gelisme
saglanmis olsa da pratige doniik kalic1 ¢oziimlere ihtiya¢c duyuldugu goriilmektedir. Fiziksel yapilanmada
herkes igin esit erigim sunulmasina yonelik cesitli elestiriler mevcuttur. Ozellikle tarihi eserler ve koklesmis
yapilasma bazinda diisiiniildiigiinde evrensel tasarimin uygulanmasi iitopik goriilebilmektedir (Shakespeare,
2013). Bu elestiriler goz 6niinde bulunduruldugunda toplumda mevcut tiim yapilar i¢in uygulanma beklentisi
goz ardi edilse dahi her kesimden insanin aktif olarak kullandig1 yap1 ve mekanlarda evrensel tasarimin
kullaniminin kapsayiciligin temel taslarindan birini olusturdugu diistintilmektedir. Bu mekanlardan biri
olarak &zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri oldukca kapsayici bir kullanici kitlesi sunmaktadir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezi, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Kurumlari Yonetmeliginde (2012) “6zel
egitim degerlendirme kurullar tarafindan yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda destek
egitime ihtiyaci oldugu belirlenen engelli bireylere destek egitimi hizmeti veren 6zel 6gretim kurumu” olarak
tanimlanmaktadir. Bu kapsamda MEB tarafindan belirlenmis olan tani gruplarina 6zgii olan destek egitim
programlar1 kullanilmaktadir. Bu programlar icerisinde Bedensel Engelli Bireyler, Dil ve Konusma Giigligii,
Gorme Engelli Bireyler, Isitme Engelli Bireyler, Ozel Ogrenme Giigliigii, Yaygin Gelisimsel Bozukluklar ve
Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programlari yer almakta ve bu programlar dogrultusunda bireylere
Ozel egitim ve rehabilitasyon hizmeti sunulmaktadir. Dolayisiyla mevcut kurumlarin bir¢ok yetersizlik
grubundan bireyi iceriyor olmasimin yani sira bireylerin sosyal cevresini de kapsayacak bicimde evrensel
tasarim ilkelerine uygun sekilde tasarlanmasi toplumsal hayata esit katilim ve erisilebilirlik agisindan biiyiik
Onem arz etmekte ve yasam kalitesinin artirilmasi igin bir éncelik olusturmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda
bu arastirmada Eskisehir ilinde yer alan 6zel egitim kurumlarinn fiziksel kosullarinin evrensel tasarim ilkeleri
dogrultusunda incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit
aranmuistir:

1. Eskigehir ilinde yer alan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin evrensel tasarim ilkelerine uygunluk
diizeyi nedir?

2. Eskigehir ilinde yer alan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin evrensel tasarima uygunlugu bina
yap1 boliimlerine gore degismekte midir?

3. Eskigehir ilinde yer alan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin evrensel tasarima uygunlugu bina
yapim tarihine gore degismekte midir?

4. Eskisehir ilinde yer alan 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin evrensel tasarima uygunlugu bina
yapim amacina gore degismekte midir?

Yontem

Arastirma Grubu

Arastirma kapsaminda birinci yazar tarafindan Eskisehir'de hizmet veren 0zel &zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinin listesi resmi ve 6zel web siteleri aracilif ile olusturulmus ve bu kapsamda yirmi
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iki kuruma ulagilmistir. Listede yer alan kurumlar ile goriisiilmiis ve katilmay1 gondillii olarak kabul eden on
ii¢ kurum arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri
zihinsel yetersizlik, bedensel yetersizlik, isitme yetersizligi, gérme yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu,
gelisimsel yetersizlik, 6zgiil 6grenme giicliigii, dil konusma glicliigii ve bu tarnilara eslik edebilen bir tani
grubu olarak dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun icinde yer aldigi yaklasik 2500 ¢ocuk ve
O0grenciye hizmet vermektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Evrensel Tasarim Kontrol
Listesi” kullamilmigtir. Bu kontrol listesi i¢in alanyazinda evrensel tasarima yonelik kaynak niteliginde
dokiimanlardan (Or. Americans with Disabilities Act [ADA], 1991; Australian Government [AusAID], 2013;
National Services Scotland [NHS], 2007), konuya onciiliik tegkil eden kitap/makale/tezlerden (Or. Alavi
Tabrizi, 2016; Sawyer ve Bright, 2007; Story ve digerleri, 1998) ve Ozel Ogretim Kurumlar1 Standartlar
Yonergesinden (MEB, 2017) yararlanilarak bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler evrensel tasarim
ilkeleri ile iligkili olma diizeyine gore birinci yazar tarafindan derecelendirilmis ve dahil edilecek maddeler
belirlenmistir. Belirlenen maddeler ikinci yazar tarafindan gozden gegirilmis ve goriis birligine varilmistir.
Toplamda 65 maddesi bulunan bu liste; (a) dersliklerle iliskili 6zellikler, (b) i¢c mekanda erisim unsurlari, (c) fiziksel
erisim unsurlari, (d) bahge, (e) tuvaletler ve (f) acil ¢ikis ve acil durumlar olarak belirlenen yedi alt boyuttan
olusmaktadir. Kontrol listesi, erisilebilirlige iliskin temel noktalarda Ozel Ogretim Kurumlar1 Standartlar
Yonergesi (MEB, 2017) ile Ortiismekte bununla beraber uluslararas: standartlar baz alindiginda evrensel
tasarima yonelik 6nemli noktalarda ve ayrintilarda yonergeden farklilasmaktadir. Her maddenin 1 veya 0
seklinde puanlandirilarak degerlendirildigi bu listeden alinabilecek maksimum puan 65’tir. Puan arttik¢a
degerlendirilen yapinin evrensel tasarima uygunlugu da artmaktadir. Ayrica kurumlardan ek bilgi olarak
bina yapim tarihi ve bina yapim amacina iliskin bilgiler alinmaistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan ve arastirmaya katilmay1 kabul eden kurum yetkilileri Goniillii Katilim
Formu'nu imzaladiktan sonra kurumlarin fiziksel kosullari, gelistirilen kontrol listesine gore
degerlendirilmistir. Kontrol listesindeki her maddenin karsisina maddeyi karsilayan bilgiler i¢in “1”, maddeyi
karsilamayan bilgiler igin “0” puan verilerek veri toplanmistir. Ayrica kontrol listesini tamamlamak amacryla
yapilan ziyaretlerde gozlemci sahadaki deneyimlerini goézlemci giinliiklerine not ederek saha notlari
tutmustur. Elde edilen veriler frekans (f) ve yiizde (%) olarak analiz edilmistir. Yapilan analiz dogrultusunda
bulgular maddeleri karsilayan kurum sayis: ve kurumlarin kontrol listesinden aldiklar1 puanlar olmak tizere
iki agidan ele alinmistir. Bulgularin tartisilmas: siirecinde frekans ve yiizde bulgularina ek olarak gézlemcinin
saha notlarindan da yararlanilarak bulgularin daha anlasilir kiinmas: saglanmaya ¢alisilmistir.

Ayrica arastirma sonuglarinin giivenirligini saglayabilmek amaciyla 6rneklemi olusturan on {i¢ kurumdan
%30"u yansiz atama ile belirlenmis, arastirma disinda yer alan ve 6zel egitim boliimiinde doktora egitimi
gormekte olan bir kisi tarafindan esgiidiimlii ve bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Giivenirlik verisi
toplanmadan once ilgili kisiye arastirmanin amaci, evrensel tasarim ilkeleri hakkinda bilgi verilmis, kontrol
listesinde yer alan maddeler agiklanmis ve sozel/gorsel olarak agiklayici 6rnekler sunulmustur. Yapilan analiz
sonucunda giivenirligin %98,4 (Ranj 96,9-100) diizeyinde oldugu belirlenmistir. Saptanan farkli yanitlar
konusunda arastirmacilarin tartismasi ile goriis birligine varilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Eskigehir ilinde yer alan 6zel egitim kurumlarinin fiziksel kosullarinin evrensel tasarim
ilkeleri dogrultusunda incelenmesi amacryla yapilan mevcut ¢alismanin verilerinden elde edilen bulgular
tzerinde durulmustur.

Arastirma kapsaminda gozden gegirilen kurumlardan bina yapim tarihi, bina yapim amacina iliskin
bilgiler alinmis ve kontrol listesinden aldiklar1 toplam puanlar ve puan ytiizdeleri hesaplanmistir. Bu bilgilere
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iliskin veriler Tablo I'de yer almaktadir. Bu verilere dayali olarak bina yapim tarihleri gozden gegirildiginde
ti¢ kurumun 2000 y1l1 6ncesinde, iki kurumun 2000-2010 yillar1 arasinda insa edildigi goriilmiistiir. Geri kalan
sekiz kurumun ise 2010-2017 yillar1 arasinda insa edildigi goriilmektedir. Bina yapim amagclari gozden
gecirildiginde on bir kurumun konut olarak insa edildigi, ikisinin ise egitim kurumu olarak insa edildigi
goriilmektedir. Toplamda on {i¢ kurumdan elde edilen bulgulara gore alinan minimum puan 26, maksimum
puan ise 46’dir. Alinabilecek toplam puanin 65 oldugu listede on ti¢ kurumun ortalamasi 37,23"tiir.

Tablo I

Arastirma Orneklemine Dahil Edilen Kurum Binalarimin Yapim Tarihi, Yapim Amaci Ve Evrensel Tasarim Kontrol Listesi'nden Aldiklar: Puan Ve
Puan Yiizdeleri

Kurumlar Yapim Tarihi Bina Yapim Amac1 Toplam Puan Yiizde
1 1998 Konut 41 63,07
2 1998 Okul 6ncesi egitim kurumu 26 40,00
3 1999 Konut 40 61,53
4 2002 Konut 28 43,07
5 2007 Konut 38 58,46
6 2010 Konut 34 52,30
7 2011 Konut 39 60,00
8 2013 Konut 40 61,53
9 2015 Konut 34 52,30
10 2016 Ozel egitim kurumu 35 53,84
11 2016 Konut 38 58,46
12 2017 Konut 45 69,23
13 2017 Konut 46 70,76

Ortalama 37,23 57,27

Kurumlarin kontrol listesinden aldiklar1 toplam puarnin yani sira (a) dersliklerle iliskili ozellikler, (b) i¢
mekanda erisim unsurlari, (c) fiziksel erisilebilirlik unsurlari, (d) bahge, (e) tuvaletler ve (f) acil ¢ikis ve acil durumlar
alt boyutlarindan aldiklar: puan ve puan yiizdeleri de hesaplanmustir. Sekil 1’de kurumlarin alt boyutlardan
elde ettikleri minimum ve maksimum puanlar ve her alt boyutun ortalama puan yiizdesi yer almaktadir. Elde
edilen bulgular incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip boliimlerin dersliklerle iliskili 6zellikler ve acil ¢ikis
ve acil durumlar oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalamaya sahip olan ozelliklerin ise fiziksel erisilebilirlik
unsurlar1 ve tuvaletler oldugu goriilmektedir.

100
90
80
? 70
}3 60
g 50
g 40
o 30
20
: B
| | ]
Dersliklerle I¢ Mekanda Fiziksel Acil Cikis ve
iligkili Erisim Erisilebilirlik Bahge Tuvalet Acil Dur inl .
ozellikler Unsurlar: Unsurlar: ¢ Purumia
E Minimum puan 60 50 0 14,28 20 50
Maksimum puan 90 78,57 81,25 100 80 87,5
e Ortalama 75,38 62,63 42,78 62,67 43,84 66,34
Alt Boyutlar
I Minimum puan Maksimum puan = e=====Qrtalama

Sekil 1. Arastirma alt boyutlarinda kurumlarin aldigi maksimum, minimum ve ortalama puan yiizdelerini yansitmaktadir.
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Kontrol listesinde yer alan alt boyutlar ele alindiginda gozden gegirilen kurumlarin dersliklerle iliskili
ozellikler alt boyutunda yer alan maddeleri karsilama durumu Tablo II'de gosterilmistir. Bu alt boyutta yer
alan sekiz madde kurumlarin %50’sinden fazlasi tarafindan karsilanmakta, bu sekiz maddenin beginin tiim
kurumlar tarafindan kargilandig1 goriilmektedir. Tki maddenin ise kurumlarin %50’sinden azi tarafindan
karsilandig1 goriilmektedir.

Tablo II

Dersliklerle Tliskili Ozellikler Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:
Dersliklerle iligkili 6zellikler Yeterli Yetersiz

F %o f %

Derslikler
1. Zemin sert, piiriizsiiz ve kaymaya kars: dayanikli olmalidir. 13 100 0 0
2. Zemin duvarlar ile kontrast olusturmalidir. 2 15,38 11 84,62
3. Dersliklerde her 6grenci i¢in kullamim alani 1,5 m? olmalidur. (y) 13 100 0 0
Pencereler
4. Pencereler binanin dis cephesinde bulunmali ve dogal havalandirmayi saglamalidir. 13 100 0 0
5. Pencereler acilirken minimum tehlike olusturmalidir. 4 30,77 9 69,23
6. Calistirmak i¢cin minimum kuvvet gerektirecek kollar kullaniimalidir. 13 100 0 0
Kapilar
7. Kap1 genisligi en az 80 cm olmalidir. (y) 12 92,31 1 7,69
8. Kapilar disa acilir durumda veya siirgiilii olmalidir. (y) 10 76,92 3 23,08
9. Derslik kapilarinda esik bulunmamalidur. (y) 13 100 0 0
10. Calistirmak i¢in minimum kuvvet gerektirecek kollar kullanilmalidir. 8 61,54 5 38,46

*Yonetmelikte de yer alan maddeler i¢in (y) ibaresi eklenmistir.

Tablo III'te kurumlarin i¢ mekdnda erisim unsurlar: alt boyutunda yer alan maddeleri karsilama durumuna
yer verilmistir. Veriler genel olarak goézden gecirildiginde maddelerden onunun %50 iizerinde kurum
tarafindan karsilandig1, bunlardan ikisinin ise tiim kurumlar tarafindan karsilandig1 bulgusu elde edilmistir.
Dort madde ise kurumlarin %50’sinden daha azi tarafindan karsilanmaktadir.

Tablo III
I¢c Mekdnda Erisim Unsurlar Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:

ic mekanda erisim unsurlar: Yeterli Yetersiz

f %o F %o
Merdivenler
1. Merdiven genisligi 0grencilerin ayn1 anda hem inebilmelerine hem ¢ikabilmelerine firsat 7 53,85 6 46,15
tanumahidir. (y)
2. Merdivenlerde adim kenarlar1 vurgulanmalidur. 10 76,92 3 23,08
3. Basamaklarin iistiinde ve altinda dokunsal uyar isaretleri bulunmalidur. 2 15,38 11 84,62
4. Merdiven genisligi minimum 1,2 m olmalidir. (y) 6 46,15 7 53,85
5. Merdivenin her iki tarafinda korkuluk bulunmalidir. 12 92,31 1 7,69
6. Korkuluklar ara iniglerde de devam ettirilmelidir. 10 76,92 3 23,08
7.2 m’den fazlaysa merkezi korkuluk bulunmalidir. 13 100 0 0
8. Korkuluklar ile zemin arasinda gorsel olarak kontrast olusturulmalidir. 3 23,08 10 76,92
9. Adim kenarlarini gélgede birakmaktan kaginilmalidir. 9 69,23 4 30,77
10. Maksimum 12 adimlik yiikseklik icermelidir. 4 30,77 9 69,23
11. Acil ¢ikis icin yonlendirme isareti bulunmalidir. 10 76,92 3 23,08
12. Tavan yiiksekligi minimum 3m olmalidir. (y) 8 61,54 5 38,46
Koridorlar
13. Koridorlar tek tarafl1 2’den az derslik bulunuyorsa 1,5 m’den, 2’den fazla derslik bulunuyor 8 61,54 5 38,46
ise 2 m’den az olmamalidur. (y)
14. Derslikler iki tarafli bulunuyor ise koridorlar 2,5 m’den az olamaz. (y) 13 100 0 0

Fiziksel erisilebilirlik unsurlar: alt boyutunda yer alan maddelerin 6zel 6zel egitim kurumlar: tarafindan
karsilanma durumu Tablo IV’te gosterilmektedir. Incelenen kurumlardan besinin maddeleri karsilama
diizeyinin %50’den fazla oldugu goriilmektedir. Kurumlardan on birinin ise maddeleri karsilama diizeyinin
%50’den az oldugu ve bir maddenin hicbir kurum tarafindan karsilanamadig: goriilmektedir.
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Tablo IV
Fiziksel Erisilebilirlik Unsurlar: Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:

Yeterli Yetersiz

f % f %

Fiziksel erisilebilirlik unsurlari

Rampalar

1. Rampa genisligi minimum 1,3 m olmalidir. 6 46,15 7 53,85
2. Korkuluklar zemin ile gorsel olarak kontrast olusturulmalidir. 6 46,15 7 53,85
3. Yol yiizeyi tekerlekli sandalyelerin hareketini engellemeyecek sekilde dayanikli, saglam 11 84,62 2 15,35
olmalidir.

4. Acil ¢ikis icin yonlendirme isareti bulunmalidir. 6 46,15 7 53,85
5. Rampa kenarliklar1 veya koruyucu bulunmalidir. 7 53,85 6 46,15
6. Korkuluklar her iki tarafta da bulunmali ve ara iniglerde de devam etmelidir. 7 53,85 6 46,15
Asansorler

7. Asansor ana lobiye ve etkinlik tesislerine kisa mesafede olmalidir. 9 69,23 4 30,77
8. Kapi en az 8 sn acik kalmalidur. 5 38,46 8 61,54
9. Tekerlekli sandalyeli yolcularin 180° doniis yapabilmesine uygun zemin yiizeyi 4 30,77 9 69,23
kullanilmalidir.

10. Minimum i¢ boyut 1,8 m * 1,8 m olmalidir. 2 15,35 11 84,62
11. Kontrol diigmeleri herkesin erisebilecegi sekilde ve kullanimi kolay olmalidir. 6 46,15 7 53,85
12. Arka duvarda yarim boy aynast bulunmalidir. 8 61,54 5 38,46
13. Her inigte gorsel ve dokunsal kat sayilar1 saglanmalidur. 0 0 13 100
14. Asansor sinyal sistemi hem gorsel hem isitsel olmalidur. 5 38,46 8 61,54
15. Kapisiz duvarlarda korkuluk bulunmalidir. 2 15,35 11 84,62
16. Asansoriin konumu bina girisinden ve diger 6nemli noktalardan acik bir sekilde 6 46,15 7 53,85

igsaretlenmelidir.

Bahgeye iligkin ozelliklerin degerlendirildigi alt boyutta yer alan maddelerin karsilanma durumu Tablo
V’te verilmektedir. Elde edilen veriler doért maddenin kurumlarin %50’sinden fazlasi tarafindan
kargilandigini, bu maddelerden birinin ise tiim kurumlar tarafindan karsilandigini gostermektedir. Ug
maddenin ise kurumlarin %50’sinden az1 tarafindan karsilandig: tabloda ifade edilmektedir.

Tablo V
Bahge Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:
Yeterli Yetersiz

Bahge I % I %
1. Tiim erisim noktalarindan bina girisine dogrudan erisim saglamalidir. 11 84,62 2 15,35
2. Ay yerde baslayan ve biten alternatif yollar olmadikga tiim yollar erisilebilir olmalidur. 8 61,54 5 38,46
3. Yol acil durum araglarinin dolagsmasina olanak saglamalidur. 5 38,46 8 61,54
4. Bina girisi aydinlatma ile vurgulanmalidir. 13 100 0 0
5. Erisim rotalar1 anlasilir ve kullanimi kolay olmalidur. 10 76,92 3 23,08
6. Rampal1 ve kademeli yollar agikca goriilebilir ve iyi bir sekilde isaretlenmis olmalidur. 6 46,15 7 53,85
7. Yol bulma igin renk veya doku degisiklikleri kullanilmalidir. 5 38,46 8 61,54

Tablo VI'da tuvaletlere iliskin 6zelliklerin degerlendirildigi alt boyutu kurumlarin karsilama durumuna
yer verilmistir. Bulgular on maddeden altisinin kurumlarin %50’sinden fazlasi tarafindan karsilandigini ve
bunlardan ikisinin tiim kurumlar tarafindan karsilandigini gostermektedir. Dort maddenin ise kurumlarin
%50’sinden az1 tarafindan karsilandig goriilmektedir.

Tablo VI

Tuvaletler Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:
Tuvaletler Yeterli Yetersiz

f % f %

1. Tuvalet, erisilebilir ve kolay bir konumda yer almalidir. 11 84,62 2 15,35
2. Tuvalet iginde yer alan pisuarlar, kabinler, el yikama tesisleri erisilebilir olmalidir. 13 100 0 0
3. Ekstra alana ihtiya¢ duyan insanlar igin genigletilmig kabin yer almalidur. 8 61,54 5 38,46
4. Farkl yiikseklikte lavabolar yer almalidir. 10 76,92 3 23,08
5. Alt1 pisuardan biri diisiik yiikseklikte yer almalidir. 1 7,69 12 92,31
6. Unisex tuvalet yer almalidur. 4 30,77 9 69,23
7. Bebek alt degistirme alanlar1 unisex olmalidir. 2 15,35 11 84,62
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8. Lavabo ile oturma alam arasinda diz boglugu bulunmalidur. 13 100 0 0
9. Agiklayici tablolara yer verilmelidir. 2 15,35 11 84,62
10. Aciklayici tablolar ve isaretler gorsel ve yazili ifadelerle olusturulmus olmalidir. 1 7,69 12 92,31

Tablo VII'de acil ¢ikiglar ve acil durumlara iliskin 6zelliklerin yer aldig1 maddeleri kurumlarin karsilama
durumuna iligkin bulgular sunulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda alt boyutta yer alan sekiz
maddeden besini kurumlarin %50’sinden fazlasinin karsiladigi, bu maddelerden ikisinin tiim kurumlar
tarafindan karsilandigi goriilmektedir. Maddelerden iigiiniin ise kurumlarin %50’sinden azi tarafindan
karsilandig1 ifade edilmektedir.

Tablo VII

Acil Cikislar ve Acil Durumlar Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerin Yiizde ve Frekanslar:
Acil ¢ikiglar ve acil durumlar Yeterli Yetersiz

f %o f %o

1. Her katta acil gikis kapis: yer almalidur. 13 100 0 0
2. Acil ¢ikis kapist agilirken minimum kuvvet gerektirmelidir. 12 92,31 1 7,69
3. Acil c¢ikis tabelalar1 gorsel ve yazili, 1siklandirma ile vurgulanarak belirgin noktalara 9 69,23 4 30,77
konumlandirmalidir.
4. Acil gikis i¢in kabartmali yol gostericiler kullanilmalidir. 2 15,35 11 84,62
5. Yangin tiipii her katta bulunmalidur. 13 100 0 0
6. Revir veya ilk yardim iinitesi bulunmalidir. 12 92,31 1 7,69
7. Jenerator bulunmalidir. 2 15,35 11 84,62
8. Kisi bas1 en az 5 It hacminde su deposu yer almalidir. (y) 6 46,15 7 53,85

Sonug olarak kontrol listesinde yer alan altmis bes maddeden otuz sekizinin kurumlarin %50’sinden
fazlasi tarafindan karsilandigi, yirmi yedisinin ise kurumlarin %50’sinden daha az1 tarafindan karsilandig:
goriilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma Eskisehir ilinde yer alan 6zel egitim kurumlarinin fiziksel kosullarinin evrensel tasarim
ilkeleri dogrultusunda incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda on iki
kurumun %50 {izerinde puan aldig1 ancak bu kurumlarin higbirinin puan yiizdesinin %80’e ulasamadig:
goriilmektedir. Yapim yili ve yapim amacina dayali bir degerlendirme kurum sayisinin sinirli olmasi sebebiyle
gerceklestirilememistir. Alt boyutlardan elde edilen ortalama puan yiizdeleri incelendiginde en ¢ok 6nem
verilen alanin derslikler ile iliskili dzellikler oldugu, en ¢ok goz ardi edilen unsurun ise fiziksel erisilebilirlik
unsurlar oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen kurumlarin 6zellikleri gbzden gegirildiginde kurum binalarinin bir¢ogunun
konut olarak kullanilma amaciyla insa edildigi, gerekli tadilat ve uyarlamalarin ardindan 6zel egitim kurumu
haline getirildigi goriilmektedir. Tki kurum ise egitim kurumu olarak insa edilmis ancak bunlardan yalnizca
birinin 6zel egitim kurumu olarak insa edildigi bilgisine ulasilmistir. Kurum sayilariin az olmasi nedeniyle
veriler herhangi bir genellemeye uygun degildir. Ancak 6zel egitim kurumu olarak insa edilmis kurum ile
konut olarak kullanilma amaci ile inga edilen kurumlardan puan bazinda belirgin bir farkinin olmadig: géze
carpmaktadir. Bu durumdan tadilat ve gesitli uyarlamalar yapilarak da kurumlarin evrensel tasarima uygun
hale getirilebilecegi anlami ¢ikarilabilmektedir. Ancak bu ¢alismanin bulgularinin aksine Aydin ve Yaldiz
(2010) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada restorasyon ile yeniden kullanima agilmis binalarin kullanicilar:
tizerinden bir degerlendirme yapilmis ve binalarin yetersizligi olan bireyler i¢in uygun olmadig: goriilmiistiir.
Mace ve digerleri (1991) ise evrensel tasarimin restorasyon yapilmis binalarda da kullanilacagin ifade
etmektedir. Ancak bu yolun daha maliyetli olabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir (Hacthasanoglu, 2003;
Mace ve digerleri, 1991).

Kurumlarin aldig1 en yiiksek puan 46 ve en yiiksek puan ytizdesi %70 tir. En diisiik puanin 26 ve en diisiik
puan yiizdesinin ise %40 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, fiziksel yapida belirgin problemlerin oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla toplamda 65 maddeden 26'sinin saglaniyor olmasi kurumun biiyiik ol¢iide
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fiziksel bir uyarlamadan ge¢mesi gerektigi anlamina gelmektedir. Genel itibariyle bakildiginda 2017 yilinda
insa edilmis olan iki kurumun en yiiksek puan yiizdesine sahip olmasi ve en diisiik puan yiizdesine sahip
kurumun 1998 yilinda insa edilmis olmas: dikkat c¢ekmektedir. Ancak biitiin veriler goz Oniinde
bulunduruldugunda bdyle bir iliskiden s6z etmenin miimkiin olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, 1998
yilinda insa edilen baska bir kurumun %63 puan yiizdesine sahip oldugu goriilmekte ve yil bazinda herhangi
bir puan siralamasimin yer almadigi goriilmektedir. Tkinci bir faktdr olarak yillar icinde Ozel Ogretim
Kurumlar: Standartlar Yonergesinde (MEB, 2017) degisikliklerin olmas1 ancak kurum a¢ma izni verilmis olan
kurumlarda bu yonergeye uymanin zorunlu olmamasi ve yalmzca yeni aglacak kurumlarda bu
degisikliklerin degerlendiriliyor olmasinin yillar arasindaki degisiklikleri etkilemis olma olasilig1 yiiksektir.
Ek olarak bu arastirmada ulasilabilen kurum sayis1 nedeniyle 6rneklem biiyiikliigii genelleme saglayabilecek
sayida olmadigindan daha kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada ayrica dersliklerle iligkili ozellikler, i¢c mekdnda erisim unsurlari, fiziksel erigilebilirlik unsurlari,
bahge, tuvaletler ve acil ¢ikis ve acil durumlar alt boyutlar ele alinmigtir. Derslikler, 6grencilerin egitime ayrilan
stirenin ¢ogunlugunu gecirdikleri alanlardir ve egitimde verimliligin saglanabilmesi adina fiziksel kosullarin
iyilegtirilmesi ve uygun sekilde tasarlanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir (Ozburak ve Akkar, 2017). Cesitli
arastirmalarda okulun fiziksel kosullar1 ile Ogrencinin katilim diizeyinin iliskili oldugu fikri ortaya
konulmaktadir (Al-Enezi , 2002; Hines, 1996; Maxwell, 1999; Maxwell, 2016). Bu baglamda derslikler basta
olmak tiizere okulun fiziksel kosullarinin yalnizca erisilebilirlik ve evrensel tasarim baglaminda degil aynm
zamanda egitime katilim ve egitimin niteligi baglaminda da 6nemli oldugu goriilmektedir. Orneklemden elde
edilen bulgulara gore dersliklerle iliskili 6zellikler alt boyutunda minimum puan ytiizdesi %60, maksimum puan
ylizdesi %90 ve ortalamasi %75,3’tiir. Bu boliim biitiin alt boyutlara gore en yiiksek puanin oldugu boyuttur.
Dolayistyla kurumlarin fiziksel kosullar baglaminda 6ncelikli olarak dersliklerle iliskili 6zellikleri benimsedigi
diistiniilmektedir. Yapilan gozlemler sirasinda da kurum sahiplerinin &ncelikle dersliklerden soz ettigi
goriilmiis ve saha notlarinda “Kurum sahibi 6nce derslikleri anlatmaya baslad1.”, “Miidiir 6nce dersliklerden
baslamak istedi.” seklinde ifade edilmistir. Ancak diger unsurlar evrensel tasarima uygun olmadig1 miiddetge
yalnizca dersliklerin evrensel tasarima uygun olusunu yeterli olarak degerlendirmek miimkiin degildir. Bu
durumu biitiinciil bir bakis agis1 ile degerlendirmek gerekmektedir.

Ic mekéndaki erisim unsurlarina merdivenler, koridorlar gibi i¢ mekanda bulunan ara unsurlar dahil
edilmistir. Bu boliim i¢in elde edilen ortalama puan ytiizdesi %62,57’dir. Koridorlarin tekerlekli sandalye veya
bebek arabasi gibi alternatif araclarin dolasimina ve doniislerine firsat vermeyecek genislikte oldugu
kurumlarin varligi bu anlamda 6nemli problemlerin giinliik yasama yansiyabilecegini gostermekte ve
evrensel tasarimin kullanimda esitlik ilkesiyle dogrudan gelismektedir. Ancak bu bulgu Ergiin Tuna (2018)
tarafindan gergeklestirilen ilkokullarin sirkiilasyon alanlarinin degerlendirilmesine yonelik ¢alismanin
bulgulariyla celismektedir. Bu durumda kurumlarin farkl tiirlerde olmasi ve yasal olarak farkli yonergelere
bagli bir isleyise sahip olmasi etkili olabilir. Bir diger unsur olarak uyari isaretleri ve dokunsal faktorler gibi
bircok oOzellik tiim bireylerin bagimsiz erisimini destekleyen temel unsurlardan ve goz Oniinde
bulundurulmas: gereken énemli noktalardan biridir. Belir (2012) duyusal isaretlerin gérme yetersizligi olan
bireylerin yon bulmasindaki énemini vurgulayarak mekan igin bilissel harita olusturma siire¢lerine dogrudan
etki ettigini ifade etmistir. Bu arastirmada alt boyutlarda yer alan dokunsal ve isitsel uyari isaretlerine yonelik
maddelerin kurumlar tarafindan karsilanma diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir.

Fiziksel erisilebilirlik unsurlarina ise rampa ve asansorler dahil edilmistir. Maksimum puan yiizdesi %81’dir
ve bu deger erisilebilirlik bakis agisina sahip, bu sistemi onemseyen kurumlarin varligini gostermesi
bakimindan 6nemli ve {imit vericidir. Rampa ve asansor erisilebilirlikte kilit rol oynayan unsurlardandir.
Ancak fiziksel erisilebilirlik unsurlari i¢in alinan minimum puan 0’dir. Bu da ilgili unsurlarin hi¢ bulunmadig:
egitim kurumlarinin var oldugu anlamina gelmektedir. Yildirim, Acak ve Diiz (2016) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Buna ek olarak Mamatoglu (2015) tarafindan
yapilan algilarin belirlenmesine yonelik calismada da benzer sekilde yetersizligi olan bireylerin bina icinde
yasadig giicliiklere yonelik asansor ve rampalarin eksikligi vurgulanmistir. Degerlendirme sirasinda bazi
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kurum koordinatorleri tarafindan kurumda egitim alan Ogrencilerin yetersizlik gruplarina gore
diizenlemelerin yapildig1 su sekilde belirtilmistir: “Bizde rampa yok ama gerek de olmuyor, tabi olmasi lazim
ama bizde fiziksel engelli ¢cocuklar yok.”. Bu durum kurumlarin yaklasiminin 6zellikle rehabilitasyon merkezi
biinyesinde yer alan modiillere bagl olarak degisiklik gosterdigi fikrini ortaya gikarmaktadir. Ancak evrensel
tasarim yaklasimi yetersizligi olan veya olmayan her insanin o kurumu engellenmeden kullanabilmesine firsat
vermektedir. Bu anlamda insanlara oncelikle evrensel tasarimin bakis agisini kazandirmanin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Mamatoglu (2015) bu bakis agisimin gelisiminin bir insani hak olarak evrensel tasarimdan
yararlanmak adina énemini vurgulamigtir. Ozel Ogretim Kurumlari Standartlar Yénergesinde de asansor ile
ilgili eksiklik olmakla beraber rampa ile ilgili 6zel bir boliimiin olmayisi temel problemlerden biridir (MEB,
2017). Bu baglamda 5378 sayili Oziirliiler ve Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmasi Hakkinda Kanuna dayal1 olarak TSE Erisilebilirlik Standartlar1 dogrultusunda yonetmelikte ve
uygulamada diizenlemelere gereksinim duyulmaktadir.

Bahge, ¢ocuklarin zaman gecirdikleri, velilerin beklemek igin kullandiklari, acil ¢ikislarin dis ortama
baglant1 sagladigi, erisimin oldukca onemli oldugu alanlardan biridir. Hastanelerde erisilebilirlige yonelik
gerceklestirilen bir calismada bahgelerin bir aktivite alani olarak hastalar tarafindan en ¢ok tercih edilen yer
oldugu ifade edilmistir (Olguntiirk, 2015). Ayrica Afacan (2015) tarafindan bahgenin ayni zamanda o alanin
kullanicilari igin bir aidiyet duygusu sagladigi belirtilmistir. Ancak bazi kurumlarda bahgenin kiiciik ve kapali
bir alanda olusu, alan kisitlamalarinin olusu, aktif kullanima kapali olusu 6nemli problemler yasanabilecegi
ongoriistinii ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum saha notlarinda “Bahgeye yalmizca yangin merdiveninden
ulasabiliyorduk.”, “Bahge ¢ok kiigiik bir aland1 ve otlarla kapliydi, zaman gegirecek herhangi bir alan yoktu.”
seklinde ifade edilmistir. Ozellikle minimum puan yiizdesinin %25 oldugu goriilmekte ve bu puan yiizdesi
bahgenin evrensel tasarim ilkelerine uygun olmamakla birlikte erisilebilirlik baglaminda 6nemli problemler
barindirdigini gostermektedir. Maksimum puan yiizdesinin %100 olmas1 maddelerin tamaminin karsilandig:
anlamina gelmektedir. Ancak kurumlar arasi farkliligin bu diizeyde olmas1 gerekli yasal ve eyleme doniik
diizenlemelerin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.

Tuvaletler, gtinliik olarak aktif kullanima agik olan, temel ihtiyaclarin giderildigi alanlardan biridir. Ergiin
Tuna (2018) fiziksel yetersizligi olan bireylerin mekan erisimlerinde 6nemli problemlerin yer aldigini, ileri
yaslarda tuvalete erisimde yetiskin destegine olan ihtiyacin bireyin psikolojik gelisimi i¢in olumsuz etkiler
yarattigini ve okula katilim oranlarindaki diisiikliikte bu durumun etkili oldugunu vurgulamistir. Benzer
sekilde Mugan (2015) kamusal alanlarda tuvaletlerin herhangi birinin destegine ihtiya¢ duymadan
kullanilabilir olmasinin gerekliligini ifade etmistir. Bu durum bireyin bagimsizliginda tuvaletlerin erisilebilir
olmasinin Onemini ortaya koymaktadir. Erisilebilirligin yalnizca yetersizligi olan 6grenciler igin diisiiniilmesi
biiyiik bir yamlgi yaratmaktadir. Ornegin, gézlem sirasinda bir kurum koordinatorii bedensel yetersizligi olan
ogrencilerle calismadiklar: i¢in tuvaletlerde diizenlemeye ihtiya¢ duyulmadigini “Hocam bizde fizik olmadig:
icin gerek duymadik.” seklinde ifade etmistir. Ancak evrensel tasarim yalnizca spesifik gruplar icin
gerceklestirilen tasarim siirecine karsi ¢ikmaktadir. Dolayisiyla tasarim siirecinde insan gesitliliginin goz
oniinde bulundurulmas1 gerekmektedir. Bu sebeple alanlarin evrensel tasarima uygun olmasi ve erisilebilir
olmasi biiyiik dl¢iide 6nem tasimaktadir. Ancak minimum puan yiizdesinin %20 ve ortalamanin %43 olmasi
bu konuya gerekli agirligin verilmesi gerektigini gostermektedir. Buna ek olarak gorsel ve yazili olarak
aciklayial tablolarin bulunmasina yonelik maddenin karsilanma diizeyi oldukca diisiiktiir. Ancak gozlem
sirasinda kurum koordinatorlerinin bircogu bu tablolara 6gretim siirecinde ipucu niteligi tasimasi nedeniyle
yer vermediklerini “Biz tuvaletleri 6gretim yaparken de kullandigimiz igin ipucu oluyor ¢ocuklar igin.”
seklinde ifade etmislerdir.

Acil ¢ikig ve acil durumlar boyutu icin 6zellikle minimum (%57) ve maksimum (%85) puan yiizdesi arasinda
cok ciddi fark olmayisi ilk bakista goze ¢arpmaktadir. Ornegin tigiincii ve dérdiincii alt boyutta oldugu gibi
0-81 veya 25-100 arasi gibi belirgin bir fark s6z konusu degildir. Bu da acil ¢ikis ve acil durumlar alt boyutunun
kurumlarda biraz daha 6n plana ¢iktigini ancak bu konuda uyarlamalarin ve gesitlendirmelerin artirilmasi ve
calismalarin devam ettirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu boliimde yer alan su deposuna iligkin maddenin
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ve jeneratOre iliskin maddenin karsilanma diizeyinde 6nemli farklilik oldugu dikkat cekmektedir. Bu
farkliiga da Ozel Ogretim Kurumlari Standartlar Yonergesinde (MEB, 2017) yalnizca su deposuna yer
verilmis olmasinin etki ettigi diistiniilmektedir.

Yildirim ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yetersizligi olan bireylere yonelik egitim
kurumlarinin fiziksel olarak uygun oldugu ifade edilmektedir. Bu durum bu calismanin bulgulariyla
celismekle beraber bir¢ok kurumun yonetmelik maddelerini yiiksek diizeyde karsiladigi goz oniinde
bulunduruldugunda anlasilabilir niteliktedir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar o6zellikle kurumlarin
yonetmelik baglaminda uygunlugunu saglamak i¢in ¢aba harcadigini ancak evrensel tasarim ve erisilebilirlik
kaygis1 giitmedigi diisiincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum saha notlarinda da “Yonetmelikte boyle bir
seyden soz etmediginden soz etti sik sik, neden ayr1 bir liste ile degerlendirildigini sordu.”, “Y&netmelikte
olmadig icin gerek duymadigini soyledi.” seklinde ifade edilmistir. Ayrica oncelikli olarak dersliklerin
Onemsenmesi, ¢ocugun yalnizca dersliklerde zaman gegirecegi algisinin yaygin oldugunu gostermekte; bu
alginin degistirilmesi ve topluma biitiinciil bakis agisinin kazandirilmas: gerektigi diisiintilmektedir. Acil ¢ikis
ve acil durumlar alt boyutu ise giivenlik niteligi géz oniinde bulunduruldugunda 6ne ¢ikmis olsa da sosyal
alan olan bahgeye erisilebilirlik, temel alan olan fiziksel unsurlar, i¢ mekan unsurlari ve tuvaletler i¢in 6zellikle
diizenlemelere ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir.

Ek olarak insan haklarinda onemli adimlardan biri olarak kabul edilen ve Tiirkiye'nin de imzaladig1
Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina Iliskin Sozlesmesinde (Birlesmis Milletler, 2007) erisilebilirlik, temel
ilkeler arasinda yer almakta ve evrensel tasarimin desteklenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Erisilebilirligin evrensel tasarim ilkeleri baglaminda degerlendirilmesinin amaglandig1 bu ¢alismada hicbir
kurumun puan yiizdesinin 80’in {izerine ¢ikmayisi, bu yasal hakka erisimde 6nemli problemler oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu durum, erisilebilirlik baglaminda problemler yasandigi veya yasanabilecegi ve
evrensel tasarim algisinin iilkemizde heniiz yeni ve yerlesmemis bir kavram oldugunu gostermektedir.
Yildirim ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da benzer sekilde kamu ve 6zel sektorde
hizmet veren kurum ve kurulus binalar erisilebilirlik baglaminda degerlendirilmis ve bu baglamda bir¢ok
problem yasandig1 goriilmiistiir. Bu baglamda evrensel tasarima yonelik alg1 ve bilgilendirme ¢alismalarina
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Evrensel tasarim bir bakis agisidir ve ancak bu bakis agisinin kazandirilmasiyla
toplumda istenilen refah diizeyine ulasilabilecektir. Yonetmelikler ve benzer yasal diizenlemeler yalnizca
zorlayici unsurlardir. Bakis agisini gelistirmek bireylerin igsel denetimi saglamasina yardimei olabilmektedir.
Ancak elbette yasal diizenlemelerde evrensel tasarima yonelik diizenlemelerin yapilmasmin gerekliligi
ortadadir. Bu baglamda var olan yasal diizenlemelerin yeterli olmadig1 (Kaymaz, 2015), erisilebilirlik
sorunlarinin hala varligini korudugu ve gerekli diizenlemelere ihtiyag¢ duyuldugu goriisii Oziirliilerin Sorun
ve Beklentileri Aragtirmasi’yla (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ve Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2010)
tutarhilik gostermektedir. Dolayisiyla gerekli diizenlemelerin yapilmas: karar1 Kkisisel inisiyatiflere
birakilmamali, gerekli yasal altyap: agikliklara firsat vermeden gelistirilmelidir.

Bu ¢alismada arastirma grubu Eskisehir ilinde yer alan ve arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul
eden Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ile simirlandirilmistir. Gelecek arastirmalarda daha genis
katilimar gruplar ile ¢alisilabilir. Buna ek olarak bu arastirmada kullanilan kontrol listesi ilgili alanyazina
dayali olarak gelistirilmis, herhangi bir uzman goriisii alinmamistir. Ilerleyen arastirmalarda evrensel
tasarimin farkli alanlarda kullanimina yonelik gecerli ve giivenilir araclar gelistirilebilir. Ayrica var olan nokta
evrensel tasarima yonelik algilarin belirlenmesinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Evrensel tasarima
yonelik bakis agisini ayrintili ve derinlemesine anlamaya yonelik nitel arastirmalar yapilabilir.

Kaynaklar

Afacan, Y. (2015). Yasanabilir kentsel mekanlar icin erisilebilirligin énemi: Cukurambar kentsel doniisiim
ornegi. TMMOB Mimarlar Odast Ankara Subesi, Dosya 36: Mekanlarda erisilebilirlik, kullamlabilirlik ve
yasanabilirlik, 3, 20-27.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi ve Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK](2010). Oziirliilerin sorun ve
180



Ozel Egitim Kurumlarimn Fiziksel Kosullarinn. ..

beklentileri aragtirmasi. 31.07.2019 tarihinde https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/5602/ozurlulerin-
sorun-ve-beklentileri-arastirmasi-2010.pdf adresinden erisilmistir.

Alavi Tabrizi, S. M. (2016). Monitoring model for universal design. (Yayimlanmamis ytiiksek lisans tezi). Yildiz
Teknik Universitesi, istanbul.

Al-Enezi, M. M. (2002). A study of the relationship between building conditions and academic achievement of twelfth
grade students in Kuwaiti public high schools (Doktora tezi, Virginia Polytechnic Institute and State
University, Blacksburg, VA).
https://vtechworks.lib.vt.edu/bitstream/handle/10919/27805/ETDMUTLAQ.pdf?sequence=1 adresinden
erigildi.

Altay Oztiirk, M. (2019). Kamusal mekan olarak saglik bilimleri iiniversitesi Antalya egitim ve arastirma hastanesi
genel mekanlarimin evrensel tasarim prensipleri 15181mnda incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Istanbul.

Altinpulluk, H. (2018). Ac¢tk ve uzaktan 63renmede evrensel tasarim ilkeleri cercevesinde artirilmis gercekligin
kullanlabilirligi (Yayimlanmamis doktora tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Americans with Disabilities Act [ADA](1991). Accessibility guidelines for buildings and facilities. 25 Temmuz 2019
tarihinde https://www.access-board.gov/attachments/article/1350/adaag.pdf_adresinden erisildi.

Australian Government [AusAID](2013). Accessibility design guide: Universal design principles for Australia’s aid
program. 25 Temmuz 2019 tarihinde https://dfat.gov.au/about-us/publications/Documents/accessibility-
design-guide.pdf adresinden erisildi.

Aydin, D. ve Yaldiz, E. (2010). Yeniden kullanima adaptasyonda bina performansinin kullanicilar tizerinden
degerlendirilmesi. METU Journal of the Faculty of Architecture, 27(1), 1-22.

Batmaz Derer, N. (2018). Evrensel tasarima dayali 63retimin ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersindeki bilis dtesi
farkindaliklarina ve 6z yeterlik inanglarina etkisi (Yayimlanmamuis ytiiksek lisans tezi). Kahramanmaras Siitgii
Imam Universitesi, Kahramanmaras.

Bayraktaroglu, B. ve Biike, A. (2015). Cocuk oyun alanlarinin evrensellik Olgiitleri agisindan incelenmesi:
Fenerbahge-Pendik sahil seridi &rnegi. Siileyman Demirel Universitesi Miihendislik Bilimleri ve Tasarim
Dergisi, 3(3), 371-378.

Beck, T., del Castillo, P. D., Fovet, F., Mole, H. ve Noga, B. (2014). Practice brief- Applying universal design to
disability service provision: Outcome analysis of a universal design (UD) audit. Journal of Postsecondary
Education and Disability, 27(2), 209-222.

Belir, O. (2009). Mimari erisilebilirlik kilavuzu. Oziirliiler Vakfi.

Belir, O. (2012). Gorme engellilerin mekan okumasina etki eden parametrelerin saptanmas: (Doktora tezi).
http://dspace.yildiz.edu.tr/xmlui/handle/1/2036 adresinden erisildi.

Birlesmis Milletler [United Nations] (2007). Convention on the rights of persons with disabilities [Engellilerin
haklarina iligskin sozlesme]. 7 Haziran 2019 tarihinde
https://www.un.org/disabilities/documents/convention/convoptprot-e.pdf adresinden erisildi.

Burchardt, T. (2004). Capabilities and disability: The capabilities framework and the social model of disability.
Disability & Society, 19(7), 735-751. doi: 10.1080/0968759042000284213

Burcu, E. (2015). Engellilik sosyolojisi. Ankara: Anm1 Yayincilik.

Burgstahler, S.  (2001). Umniversal  design  of  instruction. 31 Temmuz 2019 tarihinde
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED506547.pdf adresinden erisildi.

Campbell, T. ve Beckett, A. (2015). The social model of disability as oppositional device. Disability and Society,

181


https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/5602/ozurlulerin-sorun-ve-beklentileri-arastirmasi-2010.pdf
https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/5602/ozurlulerin-sorun-ve-beklentileri-arastirmasi-2010.pdf
https://dfat.gov.au/about-us/publications/Documents/accessibility-design-guide.pdf
https://dfat.gov.au/about-us/publications/Documents/accessibility-design-guide.pdf
http://dspace.yildiz.edu.tr/xmlui/handle/1/2036
https://www.un.org/disabilities/documents/convention/convoptprot-e.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED506547.pdf

Gamze KAPLAN & Veysel AKSOY

30(2). 270-283.

Degener, T. (2016). A human rights model of disability. P. Blanck, Flynn E. (Ed.), Routledge handbook of disability
law and human rights icinde (s. 31-49). London: Routledge.

Ding Uyarogluy, 1. (2008). Architectural implications of community based/inclusive rehabilitation centers in the light of
universal design [Toplum odakli/kapsayict rehabilitasyon merkezlerinin evrensel tasarim 151$1 altinda mimari
yorumlanmasi]. (Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Duncan, R. (2007). Universal design-Clarification and development: A report for the ministry of the environment,
government of Norway. USA, North Carolina State University.

Durak, S. (2010). Searching for a common framework for education and architecture through reconsideration of universal
design principles for promoting inclusive education in primary schools (Yayimlanmamis doktora tezi). Orta
Dogu Teknik Universitesi: Ankara.

Egitim-Bir-Sen (2016). Egitime bakis 2016: [zleme ve degerlendirme raporu (Rapor No: 68). Ankara: Egitim-Bir-Sen
Yayinlari.

Ergiin Tuna, B. (2018). llkokullarin sirkiilasyon alanlari ve engelli tuvaletlerinde fiziksel engellilere yonelik erisilebilirlik
analizi: Trabzon ili 6rnegi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Erkovan, E. (2013). Evrensel tasarim ilkeleri kapsaminda bir kamusal alan olarak Akdeniz Universitesi Kampiisii niin
incelenmesi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Bahgesehir Universitesi, Istanbul.

Finkelstein, V. (2001). The social model of disability repossessed. 31 Temmuz 2019 tarihinde https://disability-
studies.leeds.ac.uk/wp-content/uploads/sites/40/library/finkelstein-soc-mod-repossessed.pdf adresinden
erigildi.

Goering, S. (2015). Rethinking disability: The social model of disability and chronic disaease. Current Reviews
in Musculoskelet Medicine, 8(2), 134-138.

Hacihasanoglu, I. (2003). Evrensel tasarim. Tasarim+Kuram dergisi, 2(3), 93-101.

Hines, E. W. (1996). Building condition and student achievement and behavior (Doktora tezi, Virginia Polytechnic
Institute and State University, Blacksburg, VA). https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED478350.pdf adresinden
erigildi.

Iwarsson, S. ve Stahl, A. (2003). Accessibility, usability and universal design-positioning and definition of

concepts describing person-environment relationships. Disability and Rehabilitation, 25(2), 57-66. doi:
10.1080/dre.25.2.57.66

Kavak, M. (2010). Evrensel tasarim yaklasimi baglaminda kamusal mekanlar (Yayimlanmamis doktora tezi).
Bahcesehir Universitesi, istanbul.

Kaymaz, M. K. (2015). Egitim yapilarinda bedensel engellilere yonelik “engelsiz tasarim”. Selcuk-Teknik
Dergisi, (Ozel say1 1), 238-250.

Kum, E. (2014). Istanbul’daki deniz yolu toplu tasima araclarmin evrensel tasarim acisindan incelenmesi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Hali¢ Universitesi, Istanbul.

Mace, R. L., Hardie, G. J. ve Place, ]. P. (1991). Accesible environments: Toward universal design. Raleigh, NC: The
Center for Universal Design North Carolina State University.

Mamatoglu, N. (2015). Tiirkiyede engelliler icin erisilebilirlik uygulamalar: algisi.. TMMOB Mimarlar Odast
Ankara Subesi, Dosya 36: Mekanlarda erisilebilirlik, kullanilabilirlik ve yasanabilirlik, 6-14.

Maxwell, L. E. (1999). School building renovation and student performance: One district’s experience (Research
Report No. 143). https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED443272.pdf adresinden erisildi.

182


https://disability-studies.leeds.ac.uk/wp-content/uploads/sites/40/library/finkelstein-soc-mod-repossessed.pdf
https://disability-studies.leeds.ac.uk/wp-content/uploads/sites/40/library/finkelstein-soc-mod-repossessed.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED478350.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED443272.pdf

Ozel Egitim Kurumlarimn Fiziksel Kosullarinn. ..

Maxwell, L. E. (2016). School building condition, social climate, student attendance and academic
achievement: A mediation model. Journal of Environmental Psychology, 46, 206-216.

McGhie-Richmond, D. ve Sung, A. N. (2013). Applying universal design for learning to instructional lesson
planning. International Journal of Whole Schooling, 9(1), 43-59.

McGuire, J. M. ve Scott, S. S. (2006). Universal design for instruction: Extending the universal design paradigm
to college instruction. Journal of Postsecondary Education and Disability, 19(2), 123-134.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2017). Ozel dgretim kurumlari standartlar yonergesi. 31.07.2019 tarihinde
https://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_01/18102309_OZEL_OGRETIM_KURUMLARI_STANDA
RTLAR_YONERGESL pdf adresinden erisildi.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi (2012, 18 Mayis). Resmi Gazete (28296). Erisim
adresi: http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/05/20120518-27 . htm

Mugan, G. (2015). Alsveris merkezi (AVM) tasarimlarinda erisilebilir, kullanilabilir ve yasanabilir tasarim
yaklasimlart. TMMOB Mimarlar Odas1 Ankara Subesi, Dosya 36: Mekanlarda erisilebilirlik, kullamilabilirlik ve
yasanabilirlik, 43-53.

National Services Scotland [NHS](2007). Access audit survey toolkit: Access for disabled people in healthcare
premises. 25 Temmuz 2019 tarihinde  http://www.hfs.scot.nhs.uk/publications/1478536496-
Access%20Audit%20SurveyToolkit%20-%20formatted %20Sept%2007.pdf adresinden erisildi.

Nimpuno, W. B. (2014). Post-occupancy evaluation: The application of universal design in public open space case study:
Besiktas square, Istanbul (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Teknik Universitesi, Istanbul.

Olguntiirk, N. (2015). Hastaneler: Klinik olmayan alanlar i¢in tasarim onerileri. TMMOB Mimarlar Odast
Ankara Subesi, Dosya 36: Mekanlarda erisilebilirlik, kullamilabilirlik ve yasanabilirlik, 35-43.

Okten, G. (2018). Evrensel tasarim ilkeleri dogrultusunda engelsiz iiniversite kampiislerinin tasarlanmasi ve
bicimlenmesi iizerine bir arastirma (Yayimlanmamis sanatta yeterlik tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ozburak, C. ve Akkar, Y. (2017, Aralik). Cagdas okul dncesi yapilarda “gelecegin derslik modelleri”. 3rd Cyprus
International Congress of Education, North Cyprus. Erigim adresi:
https://www.researchgate.net/profile/Cimen_Ozburak/publication/322307314_CAGDAS_OKUL_ONCES
I_YAPILARDA_GELECEGIN_DERSLIK_MODELLERI/links/5a5324fc0f7e9bbc10568d8b/CAGDAS-
OKUL-OeNCESI-YAPILARDA-GELECEGIN-DERSLIK-MODELLERI. pdf.

Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun (2005,
7 Temmuz). Resmi Gazete (Say: 25868). Erisim adresi:
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/07/20050707-2.htm

Sart, Z. H., Baris, S., Sarusik, Y. ve Diiskiin, Y. (2016). Engeli olan ¢cocuklarin Tiirkiye'de egitime erisimi: Durum
analizi ve oneriler. Egitim Reformu Girisimi.

Sawyer, A. ve Bright, K. (2007). The access manual: Auditing and managing inclusive built environments. Blackwell
Publishing.

Seviik, M. S. (2011). Evaluating two shopping centers in the light of the principles of universal design [Evrensel tasarim
ilkeleri 1513inda iki alisveris merkezinin deSerlendirilmesi] (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Shakespeare, T. (2013). The social model of disability. L. J. Davis (Ed.), The disability studies reader iginde (s. 214-
222). Routledge.

Shakespeare, T. ve Watson, N. (2001). The social model of disability: An outdated ideology?, Barnartt, S.,
Altman, B. (Ed.) Exploring Theories and Expanding Methodologies: Where we are and where we need to go
(Research in Social Science and Disability, Vol. 2), Emerald Group Publishing Limited, Bingley, ss. 9-28.

183


http://www.hfs.scot.nhs.uk/publications/1478536496-Access%20Audit%20SurveyToolkit%20-%20formatted%20Sept%2007.pdf
http://www.hfs.scot.nhs.uk/publications/1478536496-Access%20Audit%20SurveyToolkit%20-%20formatted%20Sept%2007.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Cimen_Ozburak/publication/322307314_CAGDAS_OKUL_ONCESI_YAPILARDA_GELECEGIN_DERSLIK_MODELLERI/links/5a5324fc0f7e9bbc10568d8b/CAGDAS-OKUL-OeNCESI-YAPILARDA-GELECEGIN-DERSLIK-MODELLERI.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Cimen_Ozburak/publication/322307314_CAGDAS_OKUL_ONCESI_YAPILARDA_GELECEGIN_DERSLIK_MODELLERI/links/5a5324fc0f7e9bbc10568d8b/CAGDAS-OKUL-OeNCESI-YAPILARDA-GELECEGIN-DERSLIK-MODELLERI.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Cimen_Ozburak/publication/322307314_CAGDAS_OKUL_ONCESI_YAPILARDA_GELECEGIN_DERSLIK_MODELLERI/links/5a5324fc0f7e9bbc10568d8b/CAGDAS-OKUL-OeNCESI-YAPILARDA-GELECEGIN-DERSLIK-MODELLERI.pdf
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/07/20050707-2.htm

Gamze KAPLAN & Veysel AKSOY

https://doi.org/10.1016/51479-3547(01)80018-X

Sirel, B. ve Duymus, H. (2012, Aralik). Kamusal alanda ulasilabilirlik. Giiney Mimarlik (10), 66-69. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/316924168_KAMUSAL_ALANDA_ULASILABILIRLIK/link/5
91994280f7e9b1db6526139/download.

Sola Ozgiig, C. (2015). Zihin yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin bulundugu bir simfta 6gretim etkinliklerinin
teknoloji destegi ile gelistirilmesi: Bir eylem arastirmas: (Yayimlanmamis doktora tezi). Anadolu Universitesi,
Eskisehir.

Story, M. F., Mueller, J. L. ve Mace, R. L. (1998). The Universal design file: Designing for people of all ages and
abilities. Revised edition. Center for Universal Design, NC State University.

Senel, S., Senel, H. ve Gilinaydin, H. (2019). Herkes i¢in mobil 6grenme: Mobil uygulamalarin evrensel tasarim
ilkelerine gore incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 20(1), 73-92.

Thieberg, S. (1996). Engelsiz insan yerlesmelerine dogru. E. M. Komut (Der.) icinde, Digerlerinin konut sorunu
(s. 293-297). Ankara: TMMOB Mimarlar Odas: Yayini.

Tiirk Standardlar: Enstitiisii (2011). Oziirliiler ve hareket kisithihigr bulunan kisiler icin binalarda ulagilabilirlik
gerekleri (TS 9111). Erisim adresi: http://hissedilebiliryuzeyler.com/pdf/tse9111.pdf

Union of the Physically Impaired Against Segregation [UPIAS] (1975). Fundamental principles, 31 Temmuz 2019
tarihinde http:// www .leeds.ac.uk/disability-studies/archiveuk/ archframe.htm adresinden erisildi.

Uslu, A. ve Shakouri, N. (2014). Kentsel peyzajda engelli/yash birey i¢in bagimsiz hareket olanag ve evrensel
tasarim kavrami. Kastamonu Universitesi Orman Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 7-14.

Wilkoff, W. L. ve Abed, L. W. (1994). Practicing universal design: An interpretation of the ADA. New york: Van
Nostrand Reinhold.

Yavuzarslan, H. (2018). Evrensel tasarima dayali 6grenmenin 63rencilerin matematik dersindeki akademik bagsarilarina
ve derse yomelik tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Biilent Ecevit Universitesi,
Zonguldak.

Yildirim, H., Acak, M. ve Diiz, S. (2016). Kamu ve 6zel sektdrde hizmet veren kurum ve kurulus binalarinin
engelli bireylere uygunlugunun incelenmesi (Elaz1g il 6rnegi). Birey ve Toplum, 6(12), 179-202.

Yildiz, S. (2014). Tiirkiye'de turizm tesislerinde evrensel tasarim ilkeleri iizerine bilgi gelistirilmesi, Istanbul rneginde
irdeleme (Yayimlanmamis doktora tezi). Y1ldiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Yiizlii, M. Y. (2017). Evrensel tasarima dayali 5gretimin G§rencilerin Ingilizce dersindeki akademik bagarisina ve 6z
diizenleme becerisine etkisi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak.

184


https://doi.org/10.1016/S1479-3547(01)80018-X
https://www.researchgate.net/publication/316924168_KAMUSAL_ALANDA_ULASILABILIRLIK/link/591994280f7e9b1db6526139/download
https://www.researchgate.net/publication/316924168_KAMUSAL_ALANDA_ULASILABILIRLIK/link/591994280f7e9b1db6526139/download
http://hissedilebiliryuzeyler.com/pdf/tse9111.pdf

Ozel Egitim Kurumlarimn Fiziksel Kosullarinn. ..

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

For many years, products and services have been designed for the legendary of “average” person.
However, considering the fact that each person is unique and different, and all people change mentally and
physically over time, products and services designed for the average person will not possibly be suitable for
everyone (Alavi Tabrizi, 2016; Burgstahler, 2001, Hacihasanoglu, 2003; Iwarsson and Stahl, 2003; Story,
Mueller and Mace, 1998). Therefore, expectations and needs of all individuals involved in social life have been
taken into consideration in the design process of today's societies (Sirel and Duymus, 2012). The concept of
universal design has emerged through these needs. Universal design is defined as the design of product,
services and environments that can be used to the greatest extent possible by all people without the need for
adaptation and customized design (Mace, Hardie and Place, 1991). The universal design offers equal access
for all people without leaving any disadvantaged groups. However, although many theoretical progresses
have been achieved for the development of this process, it has been noted that practical solutions are also
needed. There has been much criticism aimed at equal access for all people, particularly in terms of
implementing universal design in historical buildings with historic structures (Shakespeare, 2013). Taking
these kinds of criticism into account, it is considered that the use of universal design in buildings and spaces,
which are actively used by people from all segments of society, is one of the cornerstones of inclusiveness,
even if the expectation of implementing it for all existing structures in the society is ignored. Therefore,
universal design compliance of special education and rehabilitation centres, actively used by individuals from
many disability groups, is a necessity and priority. Considering this need, this study aims to examine the
physical conditions of special education and rehabilitation centres in Eskisehir based on universal design
principles.

Method

Descriptive survey model was used for this research. Within the scope of the research, thirteen special
education and rehabilitation centres in Eskisehir, which agreed to voluntarily participate in the research, were
examined. These centres provide services for approximately 2500 children and students with disabilities
including mental disability, physical disability, hearing impairment, visual impairment, autism spectrum
disorder, developmental disability, learning difficulties, language speech difficulty, and their accompanying
diagnostic group, attention deficit hyperactivity disorder. “Universal Design Checklist”, which was developed
by the researchers of this examination, was used as a data collection tool. This list of a total of 65 items consists
of sub-dimensions identified as (a) Features related to classrooms, (b) Features of indoors accessibility, (c)
Features of physical accessibility, (d) Garden, (e) Toilets and (f) Emergency exit and emergency situations.
Each item of this list is scored as 0 or 1, and the maximum score is 65. The higher the score is the higher
universal design compliance is. Furthermore, additional information regarding the building, such as the
construction date and the purpose of the buildings were obtained from these centres. In order to ensure the
reliability of the research results, 30% of the thirteen institutions were selected randomly, and the data were
assessed co-ordinately and independently by a person, who was not participated in this research and doing a
PhD at the Special Education Department. A consensus was reached on different answers by the discussions
run by the researchers.

Findings

Additional information was obtained from the centres, which were examined within the scope of this
research, such as the construction date and purpose for construction of the building, and their total scores and
score percentages were calculated. A review on the construction dates of the building showed that three
centres were built before 2000, and two centres were built between 2000-2010. The remaining eight centres
were built between 2010 and 2017. A review on the building construction objectives showed that that eleven
centres were built for residential purposes, and two were built as educational centres. According to the
findings obtained from the thirteen centres, the minimum score was 26 and the maximum score was 46. The
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average score of the thirteen centres was 37.23 in the checklist with a maximum score of 65. In addition to the
total score of the centres obtained from the checklist, the scores and score percentages for the sub-dimensions
were also calculated. The findings showed that the sections with the highest average were the features related
to classrooms, and emergency exit and emergency situations. Features of physical accessibility and toilets were
the features with the lowest average.

Conclusion

The findings of this research show that while the score percentage of twelve centres was over 50%, none
of these centres reached 80%. An evaluation based on the year of construction and purpose of construction
could not be performed due to the limited number of centres. The average score percentages obtained from
the sub-dimensions show that features related to classrooms were of the highest importance, while the most
ignored element was the features of physical accessibility. Reviewing the features of the centres included in
this research prove that most of these centres were built for the purpose of residential use, , and they were
turned into special education centres after the necessary modifications and adaptations had been made. Two
centres were built as educational centres, but only one of them was built as a special education centre. Since
the number of the centres is limited, the data are not suitable for any generalization. However, it was found
that there is no significant difference between the scores obtained from centres built as special education
centres, and centres built for housing purposes. The highest score of the centres is 46, and the highest score
percentage is 70%. The lowest score is 26, and the lowest score percentage is 40%. This finding shows that
there are significant problems in physical structures of the buildings. Therefore, the fact that 26 out of a total
of 65 items were provided means that the centres must undergo a major physical adaptation. In this research,
(a) features related to classrooms, (b) features of indoors' accessibility, (c) features of physical accessibility, (d)
garden, (e) toilets and (f) emergency exits and emergency situations sub-dimensions were discussed.
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Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme
Hazirbulunusluklari ile Arastirma/Sorgulamaya Yonelik
Tutumlari Arasindaki iliski
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(")Z: Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari ile arastirma/sorgulamaya yonelik
tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Iliskisel tarama modelinde desenlenen bu aragtirma, Van ilinde grenim goren 362
ortaokul Sgrencisi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar olarak “Ortaokul Ogrencileri icin Ters Yiiz Ogrenme
Hazirbulunusluk Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencileri igin Aragtirma/Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler, fark analizleri ve Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayis1 kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonucunda, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, evinde internet baglantisi olan ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyine sahip okullarda 6grenim goren Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar:
ile ters yliz 6grenme hazirbulunusluklar: arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Relationship Between Secondary School Students' Flipped Learning Readiness and Attitudes
Towards Researching/Questioning

Abstract: The aim of this study is to determine the relationship between secondary school students' flipped learning readiness
and their attitudes towards researching/questioning. This study using correlational survey model was carried out with 362
secondary school students studying in Van. As data collection tools, "Flipped Learning Readiness Scale for Secondary School
Students and "Attitude towards Researching/Questioning Scale for Secondary School Students” were used. In data analysis;
descriptive statistics, differential analysis and Pearson Product Moment Correlation Coefficient were used. As a result, it was
revealed that secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning readiness are at
high level. This study concluded that students, who study at schools with high socio-economic development level and with
internet connection at home had higher level of flipped learning readiness and attitudes towards researching/questioning. In
addition, a positive and significant relationship was found between secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and their flipped learning readiness.
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Bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle, sosyal yapidaki degisim ve gelisim kag¢inmilmaz olmustur. Bu
degisim ve gelisimler egitim alaninda da kendini gostermek durumunda kalmistir. Giintim{iiz ¢aginda 6rgiin
ya da yliz ylize 6grenme bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamakta tek basina yeterli olmamakta ve bu
durum O6grenmeyi okul ortaminin disina tasimaktadir. Dolayisiyla, egitimciler egitim teknolojilerinden de
faydalanarak yeni arayislara yonelmektedirler.

Bilgisayarlar okulda 6grencilerin ara sira kullanacaklar1 bir yerle sinirlandirilirsa 6grencilerin 6grenme
potansiyellerindeki etkisi diismektedir. Fakat bilgisayarlar egitime entegre edilir ve gercek yasam
problemlerine uygulanirsa 6grenciler, 6grenmede bilgisayarlari dogal araglar olarak kullanma yetenegini
kazanmaktadirlar (Davis ve Shade, 1994). Teknolojinin gelismesi, teknolojinin egitim kurumlarinin her alanina
entegre olmasini mecburi kilmistir. Modern egitim anlayisinda 6grenen bireyin merkeze alindig1 ve gelisen
teknoloji imkanlarinin 6grencilere bilgiye pek ¢ok kaynaktan ulagsma imkan: sagladig: agiktir. Bu gelismelere
bagl olarak egitim sistemimiz "davranis¢l" yaklasimdan "yapilandirmacilik" anlayisina dogru yol almigtir
(Kertil, 2008). Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen bilginin tek kaynag olarak goriilmekte ve buna bagh
olarak bilgiler 6gretmenden 6grenciye aktarilmaktadir. Bu durum giiniimiiz ihtiyacin1 karsilamada ve kalic
dgrenmeler saglamada yetersiz kalmaktadir. Ote yandan yapilandirmaci yaklagimda dgrenciler pasif olmayip,
aktif olarak 6grenme siirecine katilir ve 6gretmen ise bilgiyi aktaran degil rehber roliindedir. Bu anlayisla
birlikte, 6grenme sinuf disina ¢ikarak egitimde alternatif modeller ortaya ¢ikmistir. Bu degisim ve gelismelerle
birlikte son yillarda "ters yiiz 6grenme modeli" karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilere bireysel 6grenmelerinde kargilastiklari problemlere odaklanma firsati sunan ters yiiz
o0grenme, evde yapilanlar ile sinuf i¢i 6grenmelerin yer degistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Bishop ve
Verleger, 2013). Tiirkge alanyazinda ters yiiz edilmis 6grenme, "evde ders, okulda 6dev modeli" (Demiralay
ve Karatas, 2014); "dontistiiriilmiis sinif" (Akkoyunlu ve Giindiiz, 2015); "¢evrilmis 6grenme modeli" (Sever,
2014); "ters yiiz sinuf sistemi” (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014) gibi farkli tanimlamalarla karsimiza
c¢ikmaktadir. Yurtdisi alanyazinda "flipped learning" kavramiyla bilinen modelin, smif ici ve smuf disi
o0grenmeleri tersine cevirmesi yoniiyle bu calismada "ters yiiz 6grenme" olarak isimlendirilmesi tercih
edilmigtir.

Ters yiiz 6grenme modeli, Miami Universitesindeki (Ohio) bir grup ekonomi profesorleri tarafindan
kullanim tekniklerini gdstermek amaciyla ortaya ¢ikmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). 2007 yilinda ise
Jonathan, Bergman ve Aaron Same'in dersi kagiran 6grenciler icin canli dersleri kayit altina alip ¢evrimigi
yayinlamalari ile gegerlik kazanmistir. Ayrica, Northern Colorada Universitesi'nde gorev yapan dgretim
iiyelerinin indirilebilir videolar kullanmaya baslamasiyla (Bergman ve Sams, 2012) 3000'in iizerinde
katilimciya ulasarak birkag ayda popiiler olmaya baslamistir (Talbert, 2012). Bu uygulamalar zamanla daha
sistematik hale getirilerek ters yiiz 6grenme modelinin egitimde alternatif bir model olarak yayginlasmasina
zemin hazirlamistir. Her bireyin farkli bir 6grenme yetenegine sahip oldugunu tanimasi, bireyi 6grenme
siirecine aktif olarak katmasi ve bireysel O6grenmesini saglama diisiincesi modern egitim anlayisinin
ozelliklerindendir. Geleneksel egitimin aksine, ters yiiz 6grenme modeli teorik bilgiyi evde 6grencinin
ogrenip, 6grendiklerini ise sinifta uygulamaya dokmesini saglayan bir uygulamadir (Zownorega, 2013). Ters
yliz smif modelinde, genellikle 6gretmen ders igerigini 6nceden videoya ¢ekmekte ve 6grencilerin ders disi
bu icerige ulagmasi saglanmaktadir. Ogrenci videoyu izlerken kendi &grenme hizina goére ayarlayabilir,
videoyu tekrar tekrar izleyebilir ve anlamadig1 yerlere tekrar donebilir ya da ¢ok iyi bildigi bir konu ise
ilerletebilir (Johnson, 2012). Bu durum, hem 6grencinin kuramsal bilgiyi sinif disinda 6grenmesini hem de
bireysel 6grenme hizina gore ilerlemesini saglamaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli, mevcut egitim uygulamalarina farkli bir bakis acis1 kazandirdig1 ve 6grenmeyi
smif disina tasidigl icin 6gretme-6grenme siireglerine cesitli avantajlar sunmaktadir. Avantajlarindan biri,
geleneksel modele gore kisiler arasi etkilesimi artirmaktadir (Johnson, 2012). Ters yiiz 6grenmede 6grenci,
kuramsal bilgiyi 6gretmenin paylastig1 materyallerle (video, ders notlar1 vb.) simif disinda 6grenmektedir.
Geleneksel modelde ders anlatmak i¢in ayrilan siire, ters yiiz 6grenmede tartisma, soru cevap, proje, deney
ve beyin firtinas: gibi smif i¢i etkinliklerine ayrilmaktadir. Boylece 6grenci-Ogrenci ve 0grenci-6gretmen
etkilesimi daha fazla olmakta ve ders saatleri uygulamali etkinliklere ayrilarak daha etkili kullanilmaktadur.
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Ogrenciler bireysel hizlarma gore ilerledikleri icin bireysel farkliliklara bagl olusan engeller ortadan
kalkmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere 7/24 ulasma imkani olmakta ve boylece konu yetistirememe gibi bir
sorun ortadan kalkmaktadir. Bu durumda, ters yiiz 6grenme modeli okul disinda teknolojinin kullanilmasiyla
siiftaki 6grenmeleri kolaylastirmakta ve smiftaki 6gretmen-6grenci etkilesiminin artmasini saglamaktadir
(Kozikoglu, 2019). Her ne kadar teknolojik altyap: yetersizligi, 6gretmen tutumlar1 ve destekleyici egitim
araglarinin eksik olmasi gibi nedenlerle bu degisime tam anlamiyla gecilemese de ters yiiz 6grenme, 6§renme
ortamlarinin sinirhliklarini 6nemli 6l¢iide ortadan kaldirmaktadir (Torun ve Dargut, 2015). Ters yiiz 6grenme
modelinde sinf i¢i ve smif dis1 6grenme diizeyleri Sekil 1'de gosterilmistir.

Geleneksel (‘jgrenme MNodeli Ters Yiiz Edilmi§ Ggl'enme Modeli

[ Yarat J [ Yarat
[ Degerlendir J [ Degerlendir J o
[ Analiz Et J [ Analiz Et J
[ Uygula J [ Uygula

: [ Anla J [ Anla J

. )

[ Hatirla J [ Hatirla J

Sekil 1: Ters yiiz 6grenmede sinif i¢i ve sinuf dis1 6grenme diizeyleri (Hayirsever ve Orhan, 2018)

Ters yiliz Ogrenme modelinin cesitli avantajlar1 oldugu gibi bazi siurhiliklarmin da oldugu
belirtilmektedir. Devlet okullarimin teknolojik kosullar1 ve &grencilerin ekonomik durumlar1 géz oniine
alinirsa her 6grencinin evde internet erisimine sahip olmasi da beklenemez. Ulkemizde smiflarda etkilesimli
tahtalarin olmast ve FATIH Projesi ile birlikte grencilere tablet dagitilmasi egitimde teknolojinin kullanilmasi
acisindan onemlidir, fakat hentiz birgok okulda derslik ve ders materyallerinin, alt yap1 sorunlarinin olmasi
da bu modelde bir simirliliktir. Diger smirhilik ise videolarin hazirlanmasinin zaman almasi ve ugrastirici
olmasi ve 6grencinin videoyu evde izleyip izlemediginin takibinin zor olmasidir. Ayrica d6grenciler videolar:
ders dis1 dinledikleri i¢in anlamadiklari yerlerde soru soramama da sinirlilik olarak ifade edilebilir (Kardas ve
Yesilyaprak, 2015).

Guniimiizde 6gretim siireclerinin ¢ogunda 6grenci merkezli yontemler 6nemsenmektedir. Teknolojinin
yayginlasmasi ve egitimde kullanim alanlarinin artmasiyla 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini
saglamak arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi uygulamakla miimkiin olmaktadir. Bu durumda, ters
yliz 6grenmede arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme soru sorma, arastirma ve bilgileri analiz etme yoluyla 6grenme
ve 0grendiklerini giinlitk yasamda kullanilacak bilgiye doniistiirme siirecidir (Perry ve Richardson, 2001).
Diger bir ifadeyle, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme elestirel diisiinme ve kapsamli sorgulama yoluyla
problem ¢ozmeye odaklanan O6grenci merkezli bir yaklasimdir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme,
ogrencilerin 6grenmek istedigi ve bilgiyi elde etmek icin sorular sormasina dayanan bir yontemdir.
Sorgulamaya dayal1 6grenme siirecinde 6grenciler, kendilerini aktif katilimci, kesfetme siirecine istekli bir
sekilde katilan, sorular soran, gozlem yapan, gorevlerini ve Ogrenme etkinliklerini planlayan olarak
gormektedirler ve iletisimin farkli yollarmi kullanmakta, ¢6ziimlemekte ve O&grenme siireglerini
elestirmektedirler (Davis, 2005). A¢iklamalardan da anlasilacag tizere, 6grenmenin olusmasinda siirekli ezber
ve tekrar yapmak degil, siirekli sorgulayarak 6grencilerin bu siireci yasamalarina olanak verilmelidir.

Gliniimiiz egitim anlayisinda bilgiyi {ireten, bilgiye ulasan ve onu farkli alanlarda kullanabilen insanlara
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Modern egitim anlayisimiz 6gretim siireglerinin ¢ogunda 6grenci merkezli calismalari
Onemsemektedir. Arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme, sorular sorarak gercegi bulma esasina
dayanmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen bilgiyi aktaran bir bilge olarak goriiliirken aragstirma
sorgulamaya yonelik 6grenmede 6grencide merak uyandiran sorularin olmasi ilk sarttir. Buna bagh olarak
Ogrenen soru sorarak, bilgiye kendisi ulasarak ve Ogrenmede kendi sorumlulugunu alarak bilgiyi
yapilandirmaktadir (Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Yukarida belirtildigi iizere, ters yiiz 6grenme modelinin ve arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin
ortak yoOnleri 6grencinin yaparak yasayarak ogrenmesi ve Ogretme-0grenme siirecine aktif rol iistlenerek
bilgiyi yapilandirmasidir. Bu yoniiyle 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar ile arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlarinin iligkili oldugu diisiiniilmekte ve bunu belirlemeye yonelik aragtirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla, bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme
hazirbulunusgluklar1 ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmaktadir. Bu gercevede asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari ile aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

2. Ogrencilerin ters yiiz §grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yénelik tutumlar internet,
bilgisayar, akilli telefona sahip olma, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin ters yiiz §grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Cagdas egitim anlayisinda, 6grenci merkezli ve teknoloji destekli yeni model ve yaklasimlar ortaya
¢ikmaktadir. Bu yaklasimlar 6grenme siirecine dgrencinin aktif olarak katilmasi ve egitime teknolojinin
entegre edilmesi gibi durumlari 6n planda tutmaktadir. Ogrenci bilgiye 6grenme sorumlulugu iistlenerek ve
arastirma, sorgulama yaparak ulasmaya ¢alismaktadir. Alanyazinda ters yiiz 6grenme (Bergmann, Overmyer
ve Wilie, 2012; Bergman ve Sams, 2012; Boyraz, 2014; Celik, Yildirim ve Yildirim, 2018; Duerdan, 2013; Engin,
2014; Engin ve Donanc1 2014; Fer ve Cirik, 2006; Genger, 2015; Genger ve digerleri, 2014; Kozikoglu, 2019;
Turan, 2015) ve arastirma sorgulamaya yonelik tutum (Babadogan ve Giirkan, 2002; Caliskan ve Turan, 2008;
Karamustafaoglu ve Havuz, 2016; Yasar ve Duban, 2009) ile ilgili bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Fakat
ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar: ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar:
arasindaki iliskiye yonelik herhangi bir calismaya ulasilmamistir. Bu agidan, bu c¢alisma ortaokul
ogrencilerinin ters yiliz 6grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar: arasindaki
iligskiyi belirlemesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica, ters yiiz 6grenmeyle ilgili alanyazindaki ¢alismalarin
¢ogunun ters yiiz 6grenmenin cesitli degiskenler {izerindeki etkisini inceleyen deneysel calismalar oldugu
goriilmektedir. Fakat ters yiiz 6grenmenin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in materyal, olanaklar, 6grenci,
Ogretmen gibi faktorlerin buna uygun olmas: gerekmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin bu degiskenlerden
biri olan Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarini belirlemesi agisindan alanyazina katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenen
becerilerinden biri olan ve ¢agin gerektirdigi arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarini belirlemesi acisindan
onemlidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. iliskisel tarama modelinde, iki veya daha fazla
degisken (durumlar veya olaylar) arasindaki iligkilerin varlig1 ve/veya derecesi belirlenmektedir (Karasar,
2015). Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme hazirbulunusluklar: ile arastirma
sorgulamaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmaktadir. Dolayisiyla iligkisel tarama
modelinin arastirmada kullanilmasi uygun goriilmektedir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin g¢alisma evrenini, 2018-2019 egitim yilinda Van ili Tusba merkez ilgesinde bulunan
ortaokullarda (6zel okullar haric) okuyan 6., 7. ve 8. siif 6grencileri olusturmaktadir. Bu arastirmada, tabakali
ornekleme yontemi kullanilarak calisma evreninden 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Tabakali 6rnekleme
yonteminde, arastirmada belirlenen degiskenlere gore calisma evreni alt homojen gruplara ayrilmakta ve her
gruptan seckisiz olarak ornekleme alinacak bireyler belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu ¢alismada, okullarin sosyo-ekonomik diizeyi ve 6grencilerin smif diizeyi
grup (tabaka) olarak ele alinmistir. Dolayisiyla bu arastirmada, Tusba ilgesindeki ortaokullar, uzman
goriisiine gore yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi ve diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyi olmak tizere ii¢ gruba ayrilmistir. Daha sonra, her bir gruptan bir ortaokul seckisiz
olarak secilmistir. Secilen ortaokullarda okuyan 6., 7. ve 8. smif Ogrencileri arastirmanin 6rneklemini
olusturmus ve ii¢ okuldan toplam 362 6grenciye ulasilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, sadece Van ili
Tusba merkez ilgesinde bulunan ortaokullarda okuyan 6., 7. ve 8. sinif 6grenciler olusturdugu i¢in ¢alismanin
genellenebilirligi sinirhidir.

Ornekleme alinan ortaokul 6., 7. ve 8.smmif dgrencilerinin 189'u (%52.2) kiz, 1731 ise (%47.8) erkektir.
Diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okuldan 120 (%33.1), orta sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyindeki okuldan 120 (%33.1) ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okuldan ise 122 (%33.7)
ogrenci ornekleme alinmistir. Katilimcilarin 121'1 (%33.4) 6. sinif, 121'i (%33.4) 7. sinuf ve 120'isi (%33.2) ise 8.
sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglan

Ortaokul 6grencileri icin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluk 6l¢egi. Durak (2017) tarafindan gelistirilen

non

51i Likert dlgegi, 26 maddeden olusmaktadir. "Ogrenci kontrolii ve 6z ydnelimli 6grenme", "teknoloji 6z
yeterligi", "sinuf ici iletisim 0z yeterligi", "6grenme i¢in motivasyon" ve "6n caligma yapma" olmak {izere bes
alt boyuttan olusan 6lcegin Cronbach Alpha degeri .97 olarak hesaplanmis, alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise sirasiyla .94, .95, .89, .82, .70 olarak bulunmustur (Durak, 2017). Bu calismada ise 6lgegin
Cronbach Alpha degeri .84 olarak hesaplanmus, alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik katsayilari ise sirasiyla .75, .84,
.80, .82, .65 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6l¢gme aracindan elde edilen verilerin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul oOgrencileri icin arastirma sorgulamaya doniik tutum olcegi. Korkmaz, Ozan ve
Karamustafaoglu (2016) tarafindan gelistirilen 5'li Likert 6l¢egi, 13 maddeden ve merak duyma (4 madde),
kaginma (5 madde), deger verme (4 madde) alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha degeri
.76 olarak bulunmus, bu ¢alismada da .76 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢me aracindan elde edilen
verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, ortaokul &grencilerinin ters yiliz 6grenmeye iliskin hazirbulunusluklarin1 ve arastirma
sorgulamaya doniik tutumlarin belirlemek iizere 6lgek puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri incelenmistir. Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik, '1.80-2.59 aras1' diisiik, '2.60-3.39 aras1' orta, '3.40-
4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00 arast' ise ¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmistir. Ortalamalarin degiskenlere
gore degisip degismedigini belirlemek i¢in normallik testi yapilmis ve veriler normal dagilim gosterdigi icin
evlerinde internet baglantisi olup olmama durumu ve teknolojik arag gereglere sahip olup olmama durumu
degiskenleri i¢gin t-testi; okul sosyo-ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenleri i¢in ise ANOVA testi
kullanmilmistir. Ayrica, bagiml degiskenler arasindaki iligkileri incelemek icin Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayilarina bakilmistir. Bu katsayilar; '0.00-0.29 arasi' diisiik, '0.30-0.69 arasi' orta ve '0.70 ve
tizeri' ise ytiiksek diizeyde iligki olarak yorumlanmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2016).
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Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin ortaokul dgrencilerinin 6lceklere verdikleri yamtlara gore
hesaplanan betimsel istatistikler Tablo I'de sunulmustur.

Tablo I
Ortaokul Ogrencilerinin Olgeklere Verdikleri Yanitlara Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikler
Olgek]er Alt boyutlar X S
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk 348 0.68
Ogrenme kontrolii ve 6z yonelimli 6grenme 3.68 0.65
Teknoloji yeterligi 2.96 0.98
Smif igi iletisim 6z yeterligi 3.93 1.23
C)grenme icin motivasyon 3.93 1.28
On galigma yapma 3.46 1.17
Arastirmaya Sorgulamaya Yonelik Tutum 3.84 0.63

Tablo I incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin toplam 6lgekte (
X =3.48) ve dl¢egin alt boyutlar1 olan 6grenci kontrolii ve 6z yonelimli 6grenmelerinin (X =3.68), sinif ici iletisim
0z yeterliliklerinin (X=3.93), 6grenme motivasyonlarinin (X¥=3.93) ve on calisma yapmalarinin (X=3.46)
yliksek diizeyde oldugu, teknoloji yeterliliginin ise (X=2.96) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar ve
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari internet, bilgisayar, akilli telefona sahip olma, okulun sosyo-
ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamh farklilik gostermekte midir?” sorusuna
yonelik ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin internete sahip olma durumlarina gore t testi sonuglari Tablo II'de sunulmustur.

Tablo IT

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarmm Internete Sahip Olma Durumuna
Gore t Testi Sonuclari

Olcekler internet Say1 X s sd t p
LAy Evet 142 3.68 0.74
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 219 335 0.61 359 4.61 .000
Evet 142 3.94 0.65
A 1 Yonelik T 2.4 .01
ragtirma Sorgulamaya Yo6nelik Tutum Hayir 220 377 0.60 360 5 015

Tablo II'de goriildiigii iizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar (tese) = 4.61,
p>.05) ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari (teeo = 2.45, p>.05) internete sahip olma durumlarina gore
internete sahip olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo III'te sunulmustur.
Tablo III

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunugluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarun Bilgisayara Sahip Olma
Durumuna Gore t Testi Sonuglar:

Olgekler Bilgisayar Say1 X s sd t P
T Evet 80 3.71 0.66
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 281 342 0.68 359 3.48 .001
I Evet 80 3.88 0.67
Arastirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Hayir 282 3.3 0.61 360 0.69 490

Tablo II'te goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarimin (t 3s9=3.48,
p <.05) bilgisayara sahip olma durumuna gore bilgisayara sahip olanlar lehine anlaml fark gosterdigi, ancak
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin (t @eo)= 0.69, p >.05) bigisayara sahip olma durumlarina gore
anlamli farkliligin olmadig belirlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
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tutumlarinin akilli telefona sahip olma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo IV’te verilmistir.

Tablo IV
Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Aragtirma-Sorqulamaya Yonelik Tutumlarimn Akilli Telefona Sahip Olma
Durumuna Gore t Testi Sonucglar

Olgekler Akalli Telefon  Say: X s sd t p
N Evet 112 365 078
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 249 3.40 0.61 359 3.22 .001
L Evet 113 3.87 0.62
Aragtirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Hayir 249 382 0.63 360 0.67 .503

Tablo IV’te goriildiigii {izere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin (t @s9) =
3.22, p <05) akill telefona sahip olma durumuna gore akilli telefona sahip olanlar lehine anlaml fark
gosterdigi, ancak arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin (t @eso)= 0.67, p >.05) akilli telefona sahip olma
durumuna gore anlamli farkliligin olmadig: belirlenmistir.
Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 0grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlariin okul sosyo-ekonomik diizeyine gore ANOVA testi sonuglar1 Tablo V’te sunulmustur.
Tablo V

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarimn Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglar

Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglar1
Olgek O}(ul ‘ Say1 X S Varyar}s K.T sd K.O F P Fark
diizeyi Kaynag
Ters Yiiz Ogrenme Yiiksek 120 3.63 0.64 Gruplar 5.783 2 2.892 6.367 .002 1>3
Hazirbulunugluk Orta 121 3.50 0.69 Aras1 2>3
Diisiik 120 332 0.76 Gruplar igi 162.601 358 454
Toplam 168.383 360
Arastirma Yiiksek 122 451 0.64 Gruplar 2.814 2 1.407 3.613 .028 1>3
Sorgulamaya Orta 120 449 0.62 arast
Yoénelik Tutum Diisiik 120 429 0.61 Gruplar igi 139.834 359  .390
Toplam 142.648 361

—_

: Yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, 2: Orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, 3: Diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi

Tablo V’'te gorildiigii lizere, ortaokul oOgrencilerinin ters yiiz Ogrenme hazirbulunusluklarinda
(Fe, 38=6.367, p<.05) okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore yiiksek ile orta ve diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine sahip okullar arasinda yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip
okullar lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari
(F2,359=3.613, p<.05) ytiksek ile diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okullar arasinda yiiksek sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyindeki okullar lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin 6grencilerin aile gelir diizeyine gore ANOVA sonuglari Tablo VI'da sunulmustur.
Tablo VI

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunugluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarimn Aile Gelir Diizeyine Gore ANOVA
Sonuglar

- Aile Gelir Say1 x S Varyans K.T sd K.O F P Fark
Ol¢ek .. -
diizeyi Kaynag1
Ters Yiiz 0-1499 97 337 073  Gruplar 5.970 3 1990 4374 .005 4>1
Ogrenme 1500-2499 123 345 0.65 arasi 4>2
Hazirbulunusluk ~ 2500-3499 84 348 058  Gruplar 162.414 357 . 455
3500 ve tizeri 57 376 077 g
Toplam 168.383 360
Aragtirma 0-1499 97 391 063  Gruplar 2.181 3 727 1.853 .137
Sorgulamaya 1500-2499 123 381 0.64 arast
Yonelik Tutum 2500-3499 85 372 0.61  Gruplar 140.467 358 392
3500 ve tizeri 57 393 0.1 ici
Toplam 142.648 361

1: 0-1499 TL, 2: 1500-2499 TL, 3: 2.500-3499 TL, 4: 3.500 ve {izeri TL

193



ishak KOZIKOGLU & Kader CAMUSCU

Tablo VI'da goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar: (F@, ss7=
4.374, p<.05) aile gelir diizeyine gore ailesi 3500 TL ve tizeri gelire sahip olan 6grenciler ile ailesi 0-2499 TL
gelire sahip olan 6grenciler arasinda ailesi 3500 TL ve {izeri gelire sahip olan 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Ote yandan 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinda (Fe, 3s8= 1.853, p
>.05) aile gelir diizeyine gore anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Aragtirmanin iiglincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari
ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iligkin “ters yiiz
6grenme hazirbulunusluk” ve “arastirma sorgulamaya yonelik tutum” degiskenleri arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilar: Tablo VII'de sunulmustur.

Tablo VII

Bagimh Degiskenlere [liskin Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilar:
Degiskenler (1) (2) 3) @ (5) 6) )
1. Aragtirma Sorgulamaya Yonelik Tutum 1.000 426** .392%* .206** .345%* .342%* 297
2. Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk (toplam) 1.000 .764** 775** .620** .611** .654**
3. Ogrenci kontrolii ve 6z yonelimli 5grenme 1.000 379** 471 408** A470%*
4. Teknoloji yeterligi 1.000 170 257** 475%*
5. Sinuf i¢i iletisim 6z yeterligi 1.000 .380%* .285**
6. Ogrenme igin motivasyon 1.000 .342%%
7. On ¢aligma yapma 1.000

Tablo VII verilerine gore, ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari ile ters yiiz
o0grenme hazirbulunusluklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu (r=.426, p<.01)
belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari ile ters yiiz 6grenme
hazirbulunuslugunun alt boyutlar: olan 6grenci kontrolii ve 6z yonelimli 6grenme (r=.392, p<0.01), smif ici
iletisim 0z yeterligi (r=.345, p<0.01) ve 6grenme icin motivasyon (r=.342, p<0.01) arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlaml bir iliskinin oldugu, teknoloji yeterligi (r=206, p<0.01) ve 6n calisma yapma (r=297, p<0.01)
arasinda ise diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Sonuc ve Tartisma

Bilisim teknolojilerinde meyadana gelen degisim ve gelismeler, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
onemli gelismelerin kaydedilmesini kolaylastirmistir (Odabasi, 2010). Mevcut ¢agin gerektirdikleri ve bu
cagin 6grenci profili dikkate alindiginda, mevcut uygulamalardan farkl: olarak yenilik¢i 6gretim modellerine
gereksinim duyulmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenin 40 dakika boyunca dersi anlatmas1 ve 6grencilerin bu
siire boyunca ders dinlemesi miimkiin gériinmemektedir. Giintimiiz caginda 6grenciler daha farkli 6grenme
yontemlerine yonelmekte ve bu dogrultuda 6gretmenlerin istlenmesi gereken gorev ve sorumluluklar da
farklilik gostermektedir. Ogretmenlerden “her seyi bilme, bilgiyi aktarma, tahtada siirekli ders anlatarak
ogrenciden daha aktif olma” gibi rollerin yerine “6grenme siirecine rehberlik etme, egitim teknolojilerini iyi
kullanma, O6grencilerin bireysel ihtiya¢larina uygun 6grenme yontemlerinden yararlanma” gibi roller
beklenmektedir. Bu da ters yiiz 6grenme ve bu modelle iligkili olan arastirma sorgulama yapmakla miimkiin
olmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunuslugu ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme
hazirbulunusluklariin ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunuslugunun alt boyutlar1 olan smif ici iletisim 6z
yeterligi, 6grenme kontrolii ve 6z ydnelimli 6grenme, 6grenme icin motivasyon ve on galisma yapma
becerilerinin yiiksek diizeyde; teknoloji yeterliliklerinin ise orta diizeyde oldugu ortaya c¢ikmustir.
Alanyazinda ters yiliz 6grenme hazirbulunuslugu ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumun diizeyini
belirlemeye yonelik calismalara rastlanmamustir. Bu ¢alisma sonuglarindan hareketle, ortaokul 6grencilerinin
O0gretme-0grenme siireglerinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan becerilere
yeterli diizeyde sahip olduklar1 ve dolayisiyla ters yiiz 6grenmeye hazir olduklar1 sdylenebilir. Ayrica,
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli i¢in de gerekli olan arastirma ve sorgulama yapmaya iliskin olumlu
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tutum sergilediklerini soylemek miimkiindiir. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli 6grenci merkezlidir. Her bir
0grenci siifa gelmeden 6nce 6grenme materyalini temel diizeyde anlama sorumluluguna sahiptir ve bunun
sonucunda siif tartismalarina katilir ve ilgi gosterir (McLaughlin ve digerleri, 2014). Bu nedenle, ters yiiz
ogrenmede Ogrenme siirecinin etkililigi acisindan 6grencilerin 6z yonelimli 6grenme, motivasyon, smif ici
iletisim 6z yeterligi, 6n ¢alisma yapma agisindan gerekli yeterliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
calismada, 6grencilerin bu yeterliklere sahip olduklarini diisiinmeleri ters yiiz 6grenmenin uygulanabilmesi
acisindan &nem tagimaktadir. Ote yandan, 6grencilerin teknoloji yeterliklerinin orta diizeyde gikmasi, bir
baska deyisle teknoloji yeterliklerinin istenilen diizeyde olmamasi olumsuz bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, 6grencilerin teknolojik olanaklara erisim, olanaklar ve almis olduklar1 egitim
ile iliskilendirilebilir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencinin dogrudan katildig: etkinliklerle
arastirma yaparak 0grenmesini saglamaktadir (Bozkurt Altan, 2017). Bu durumda, 6grencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik olumlu tutum sergilemeleri, hem 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde aktif olmalar1
hem de ters yiiz 6grenme modelinin uygulanabilirligi agisindan olumlu bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Aragstirmada, evinde internet baglantis1 olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunugluklarinin ve
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, bilgisayar
ve akilli telefona sahip olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin daha yiiksek diizeyde
oldugu, ancak ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin bilgisayar ve akilli telefona sahip
olma durumuna gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, internet erisimine ve teknolojik arag
gereclere sahip olan 6grencilerin ters yiiz 6grenmeye iliskin daha hazir olduklarini sdylemek miimkiindiir.
Ote yandan internet erigsimi dgrencilerin aragtirma ve sorgulamaya iliskin yonelimini olumlu desteklerken
teknolojik arag¢ gereglere sahip olan ve olmayan 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya iliskin tutumlarmin
benzer oldugu sodylenebilir. Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak Kurt, Coklar, Kiliger ve Yildirim (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayara sahip olmanin ve internete erisiminin 6grencilerin egitim teknolojisi
standartlarina iliskin becerilerinin gelismesinde énemli bir rol oynadig: belirlenmistir. Alanyazinda ters yiiz
o0grenme hazirbulunuslugunun ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumun internete ve teknolojik araglara
sahip olma durumuna gore ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Fakat alanyazinda belirtildigi {izere,
teknoloji materyaller araciligiyla 6grenmeyi kolaylastirmakta ve kalicilig1 artirmaktadir. Giiniimiiz ¢aginda
sabit bir sunu tekniginin kullanilmasindan ziyade teknoloji ve internet destekli giincel yaklasimlarin
kullanilmas: bir ihtiya¢ haline gelmistir. Buna ek olarak, arastirmalar, video tabanli derslerin, 6grencilerin
dikkatini icerige daha iyi odaklayarak ogrencileri motive etmek icin kullanilabilecegini gostermistir (Choi ve
Johnson, 2005). Nitekim egitim teknolojileri ile ilgili alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, 6gretme-
O0grenme ortamlarinda egitimin teknolojiyle biitiinlestirildigi ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig1 6n
plana ¢ikmaktadir (Aydin, 2016; Bell, 2015; Farah, 2014). Bu 6gretim modellerinden biri olan ters yiiz 6grenme
de 6zellikle ders dis1 etkinliklerde (video, 6grenme portallar1 vb.) teknlojiden faydalanilmaktadir. Bu anlamda
ters yiiz edilmis Ogrenmenin belirli Olglide internet erisimi ve teknolojik ara¢ gereclerin kullanimim
gerektirdigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Dolayisiyla internet erisimine ve teknolojik arag gereglere sahip
olan &grencilerin ters yiiz 6grenme acisindan hazirbulunugluklarinin artmasi beklenen bir sonug olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, evinde internet erisimine sahip olan 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya iliskin
daha olumlu tutum gelistirmeleri tizerinde internetin 6nemli bir bilgi kaynag1 olarak kullanildig: glintimiizde
bilgiye erismede sagladig1 olanak ve kolayliklar 6nemli bir etken olarak goriilebilir.

Arastirmada, yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip okullarda 6grenim goren ortaokul
ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin daha
yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme
hazirbulunusluklarinin daha yiiksek oldugu; fakat 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin
aile gelir diizeyine gore anlamli diizeyde degismedigi belirlenmistir. Bu durumda, sosyo-ekonomik
gelismisglik diizeyi yiiksek okullarda 6grenim goren ve aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ters yiiz
o0grenmeye daha hazir olduklari, sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi yiiksek okullarda okuyan dgrencilerin
ayni zamanda arastirma ve sorgulamaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, 6grencilerin okula katilim siiregleri ve okul basarisi {izerinde etkilidir (Tansel, 2002).
Sosyo-ekonomik diizeyin yiiksek olmasi, dgrencilerin 6grenme stirecini bir¢ok acgidan kolaylastirmaktadir.
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Ornegin; bu tiir ailelerin ¢ocuklarma sunduklari mayeryal, firsatlar ve olanaklar gocugun biligsel, duyussal,
psiko-motor ve sosyo-kiiltiirel gelisimini desteklemektedir (Teachman, 1987). Ote yandan, diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin yasadiklar1 bdlge, gevre ve ortamin ozellikleri ¢ocugun gelisimini
destekleyecek etkenlerden yoksundur. Ailenin sosyo-ekonomik ve gelir diizeyinden etkilenen bir diger faktor
¢ocugun kaynaklara, ara¢ ve gereclere ulasim sansidir. Sosyo-ekonomik ve gelir diizeyi yiiksek aileler
¢ocuklarina her tiirlii materyali temin edebilirken, sosyo-ekonomik ve gelir diizeyi diisiik ailleler bu bakimdan
yetersiz kalabilmektedir (Cift¢i ve Caglar, 2014). Dolayisiyla, sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinin ve
bununla iligkili olarak aile gelir diizeyinin ¢ocugun hazirbulunusluk, tutum ve becerilerinin gelisiminde
belirleyici oldugunu soylemek miimkiindiir. Sonug olarak, ilgili alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan
hareketle, aile gelir diizeyi ile okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinin iligkili oldugu diistiniilerek
sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi yiiksek okullarda 6grenim goren ve aile gelir diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin ters yiiz 6grenmeye daha hazir olmalar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik daha olumlu tutum
gelistirmelerinin, ailenin ve ¢evrenin bilgiye erisme acisindan sundugu olanaklar (internet ve teknolojik arag
gerecler), sagladig: firsatlar ve 6grenme ortamu ile iligkili oldugu diistiniilebilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ters yiliz 6grenme hazirbulunusluklar ile arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlar1 arasinda olumlu iliskilerin oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin arastirma
sorgulamaya yoOnelik tutumlari arttik¢a ters yiiz Ogrenmeye iliskin hazirbulunusluklarinin da arttig:
sOylenebilir. Ters yiiz Ogrenmenin gerektirdigi Ogrenmenin sorumlulugunu alma, Ogrencinin bilgiye
kendisinin ulasmasini saglama gibi Ozellikleri yapilandirmaci yaklasimin sartlarini tasiyan arastirma
sorgulama ile baglantilidir. Yapilandirmaci yaklasim bu yontiyle 6grenciyi bilgininin pasif alicis1 olarak goren
davraniscgi yaklasimdan keskin bir sekilde ayrilmaktadir (Carwile, 2007; Rovai, 2004). Bireyler bilgiyi arastiran
ve sorgulayan aktif Ogrenenlerdir (Yurdakul, 2010). Yapilandirmaci Ogrenme ortami, 6gretmenlerin
ogrencilerin elestirel ve vyaratict diisiinme, problem ¢ozme becerilerini gelistirebilecek deneyimler
kazanmalarini saglayacak ogrenme yasantilarini olusturabilecekleri, 6grenen merkezli aktivitelere olanak
saglayan bir ortamdir (Neo ve Neo, 2009). Yapilandirmaci sinif ortaminda 6gretmen bilginin tek otoritesi
olmak yerine 6grencilerin arastirmalarina yol gosteren ve tecriibeler edinmelerini saglayan kisidir (Nikitina,
2010). Bu sayede, iyi planlanmis bir 6grenme ortaminda 6grenciler “nasil 6grenilecegini” dgrenirler (Iofciu,
Miron ve Antohe, 2011). Arastirma sorgulamaya yonelik 6grenmede ve ters yiiz edilmis siniflarda 6grencilerin
geleneksel 6grenme yontemleri olarak addedilen ezbere dayali 6gretim veya stirekli tekrar yapilmas: degil,
aksine bilgiyi siirekli olarak sorgulama yontemiyle temellendirilmeleri ve 6grenci zemininde bu siireci
yasamalar1 goriisii hakimdir. Her iki 6grenmede temel alinan noktalar 6grencinin bireysel goriisleri ve
istekleri dogrultusunda bir 6grenme siirecini merkeze almasi, sadece okula ve smif i¢i 6grenmeye bagimli
degil, sinif dis1 6grenmeye agirlik vermesi ve bu bilgileri 6grencilerin istekleri dogrultusunda devam ettirmesi
olarak degerlendirilebilir. Ayrica her iki yontem de Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesi gerektigi
diisiincesi ¢evresinde hemfikirdir. Dolayisiyla, ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin kuramsal bilgiyi sinif
disinda hem 6gretmen destegi hem de kendi ¢abalariyla 6grenmesi temel alindig1 icin 6grencilerin sahip
olduklar1 aragtirma sorgulama beceri ve tutumlarinin bu modele iligkin hazirbulunuslugu olumlu etkiledigi
disiiniilebilir.

Sonug olarak arastirmada ortaokul dgrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve aragtirma
sorgulamaya yonelik tutumlarimin olumlu yonde iliskili oldugu, ayrica internet, teknolojik arag geregler, aile
gelir diizeyi ve okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi gibi degiskenlere gore Ogrencilerin ters yiiz
o0grenme hazirbulunusluklar: ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin farklilastig1 goriilmektedir. Bu
arastirma sonuglar1 dogrultusunda, 6grencilerin bilisim teknolojilerini siirekli kullanabilme imkaninin ters
yliz 6grenme hazirbulunuslugunu artirdigr sonucu goéz oniinde bulundurularak 6grencilerin miimkiin
olabildigince bilgisayar ve interneti dogru sekilde ve 6grenme amagcl kullanabilmeleri saglanabilir. Ters yiiz
ogrenme agcisindan, gerekli internet erisimine sahip olmayan Ogrenciler i¢in ders igerikleri bir DVD'ye
aktarilabilir. Ayni zamanda teknoloji yeterligi az olan 6grenciler internet ve teknoloji kullanim: konusunda
cesaretlendirilmelidir. Ters yliz 6grenme ve arastirma sorgulamaya doniik yaklagim ve modellerle 6gretimi
farklilastirmanin 6neminden hareketle, bu modellerin {ilkemizde kullanimini artirmaya yonelik
ogretmenlerin bu yaklagimlar: 6gretimde nasil ise kosacaklarina iliskin bilgilendirilmeleri onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

With the rapid development of science and technology, change and development in social structure has
become inevitable. These changes and developments had to show itself in the field of education. In today's
age, formal or face-to-face learning is not sufficient alone to meet the educational needs of individuals and this
situation brings learning out of the school environment. Therefore, educators are also looking for new
technologies by using educational technologies. In this study, it is aimed to investigate the relationship
between secondary school students' flipped learning readiness and their attitudes towards
researching/questioning. Correlational survey model was used in this study. For this general purpose, the
following questions were addressed in this study:

1. What are the level of secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their
flipped learning readiness?

2. Do secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning
readiness differ significantly according to the variables such as having internet, computer, smart phone,
socio-economic level of the school and family income level?

3. Is there a significant relationship between secondary school students' flipped learning readiness and
their attitudes towards researching/questioning?

In contemporary education approach, new student-centered and technology-supported approaches
emerge. These approaches prioritize the student's active participation in the learning process and the
integration of technology into education. The student tries to reach the information by taking responsibility
for learning and researching/questioning. There are studies in the literature concerning flipped learning
(Bergmann, Overmyer and Wilie, 2012; Bergman and Sams, 2012; Boyraz, 2014; Celik, Yildirim and Yildirim,
2018; Duerdan, 2013; Engin, 2014; Engin and Donanci, 2014; Fer and Cirik, 2006; Genger, 2015; Genger,
Giirbulak and Adigiizel, 2014; Kozikoglu, 2019; Turan, 2015) and attitude towards researching/questioning
(Babadogan and Giirkan, 2002; Caliskan and Turan, 2008; Karamustafaoglu and Havuz, 2016; Yasar and
Duban, 2009). However, no study has been reached on the relationship between secondary school students'
flipped learning readiness and their attitudes towards researching/questioning. In this respect, this study is
important in terms of determining the relationship between secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and flipped learning readiness. In addition, most of the studies in the literature on
flipped learning are experimental studies examining the effect of flipped learning on various variables.
However, factors such as materials, opportunities, students and teachers must be suitable for flipped learning
to be applied effectively. Therefore, it is thought that this study will contribute to the literature in order to
determine flipped learning readiness of the students as one of these factors. In addition, this study is important
in determining secondary school students' attitudes towards researching/questioning, which is one of the 21st
century learning skills.

Method

This study was conducted with 362 secondary school students studying in Van. As data collection tools,
"Flipped Learning Readiness Scale for Secondary School Students and "Attitude towards
Researching/Questioning Scale for Secondary School Students” were used. Arithmetic mean, standard
deviation, t test, ANOVA and Pearson Product Moment Correlation Coefficient were used for data analysis.

Results

As a result of the study, it was determined that secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and their flipped learning readiness are at high level. In this study, it was concluded
that students with internet connection at home had higher level of flipped learning readiness and attitudes
towards researching/questioning. It was concluded that students with computer and smart phone had higher
level of flipped learning readiness, but students' attitudes towards researching/questioning did not show
significant difference according to having computer and smart phone. It was determined that the students,
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who study at schools with high socio-economic development level, have higher level of flipped learning
readiness and attitudes towards researching/questioning. It was determined that students with a high level of
family income had higher flipped learning readiness; however, it was determined that students' attitudes
towards researching/questioning did not show significant difference according to family income level. In
addition, it was concluded that there is a positive and significant relationship between secondary school
students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning readiness.

Conclusion

As aresult, it was observed that the students' attitudes towards researching/questioning and their flipped
learning readiness differed significantly according to the variables such as internet, technological tools, family
income level and socio-economic development level of the school. In line with the results of this study, it
should be ensured that students intertwined with computer and internet as much as possible, considering that
the possibility of continuous use of information technologies improves flipped learning readiness. For flipped
learning, course contents can be transferred to a DVD for students who do not have the necessary internet
access. At the same time, students with low technology competence should be encouraged to use the internet
and technology. Considering the importance of differentiating instruction with research-oriented approach
and flipped learning model, it is thought to be important in increasing the teachers' motivation to use and
inform about these approaches and technologies.
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Abstract: This study was undertaken to investigate whether children’s perceptions of science and scientists changed following
their participation in the science education program within the scope of “Science Meets with Children at University”- the project
which was initiated at Ankara University by Ankara Development Agency, and it was also intended to find out whether the
science education program affected children’s future job choices. Within the scope of the project “Science Meets with Children at
University”, 6319 children attended half-day education sessions. “Questionnaire of Views on Science and Scientists” was
administered to 4688 of the children who volunteered to take part in the study. The results indicated that there were changes in
the views of the children following the education program, their views on science and the scientist changed positively after
education program 90,4% of children reported they would like to choose a science-related career in the future and 90.1% of them
said they would like to attend the education program again.

Keywords: Science, Science Education, University and Society, Society and Science

Universite ve Toplum Biitiinlesmesinde Ornek Bir Uygulama: Bilim Universitede Cocuklarla
Bulusuyor

Oz: Ankara Universitesi'nde Ankara Kalkmma Ajansi destegi ile gergeklestirilen bu aragtirmada, Bilim Universitede Cocuklarla
Bulusuyor kapsamindaki bilim egitimi programlarinin cocuklarmn bilim ve bilim insanina iligkin algilarinda programa
katilimlarimin etkisinin olup olmadig1 ve bilim egitimi programlarmin gocuklarin gelecekteki meslek secimlerini etkileyip
etkilemediginin incelenmesi amaclanmistir. “Bilim Universitede Cocuklarla Bulusuyor!” projesi kapsaminda Ankara ili
icerisindeki 6319 ¢ocuga programlar tarafindan gergeklestirilen egitimler yarim giin olarak verilmistir. Calismaya katilan
cocuklardan goniillii olan 4688'ine etkinligin 6ncesinde ve sonrasinda Bilim ve Bilim Insan1 Hakkindaki Gériigler Anketi
uygulanmugtir. Elde edilen veriler incelendiginde ¢alismaya goniillii katilan ¢ocuklarin egitime katilimindan 6nceki goriisleri ile
egitime katildiktan sonraki goriisleri arasinda degisiklikler oldugu, bilime ve bilim insanina olan goriisleri, egitim sonrasinda
olumlu yonde degistigi, %90,4'liniin egitimler sonrasinda gelecekte bilim ile ilgili bir meslek se¢mek istediklerini belirttigi,
%90,1’inin ise egitimlere tekrar katilmak istediklerini ifade ettikleri saptanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢ocuklarin
bilim hakkindaki diisiincelerinin olumlu y6ne kaymasi adina yaparak yasayarak gerceklestirilen cocuk merkezli bilim egitimlerin
yayginlastirilmasinin 6nemli oldugu séylenebilir.
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A Case Study in University ...

In the progress of societies, sustainability plays a significant role in cultivating individuals who know how
to acquire and use scientific knowledge. Science is a process that starts with observations on phenomena and
objects and makes deductions by formulating hypotheses about the reasons based on these observations, and
it refers to the acquisition, improvement and modification of the new knowledge. Scientific thinking and skills
need to be developed for the science to move in the positive direction (Arslan & Cakiroglu, 2006;
Biiyiiktagskapu, 2010; Dogan Bora, Duschl, Schweingruber & Shouse, 2007)

In a broad sense, science is described as both the body of knowledge and the activities that give rise to that
knowledge (Zimmerman, 2000). In this sense, given that science is a process starting with questioning and
curiosity, it can be said that all children are born as a scientist. Children gain new experiences and explore the
world by observing their environment. It is therefore important that children become familiar with the science
and acquire science process skills. Though children’s thinking styles are generally identified by terms such as
“misunderstanding”, “misconception”, “prejudice”, “pseudo-knowledge” and “naive” (Havu-Nuutinen, &
Ahtee, 2007; Holmes, Liden & Shin, 2013), it is stated that scientific thinking skills believed to emerge during
childhood and adolescence (Kuhn & Pearsall, 2000) and the scientific research processes of scientists show
similar characteristics (Driver and Easley, 1978). It is noteworthy that children acquire these processes
including the skills of observation, classification, measure, communication, prediction and deduction since
these skills contribute to the development of children in many areas, especially in the area of cognitive
development (Biiyiiktaskapu, 2010; Charlesworth & Lind, 2013; Peters & Stout, 2006; Sahin, 2000).

Today, advances in science and technology determine the level of development of countries and new
trends therefore have begun to appear in order to engage children in science and technology (Turkish
Academy of Sciences [Tiirkiye Bilimler Akademisi], 2013). It is known that there is a significant relationship
between the growth of science in society and children’s early interaction with it and the level of development
and welfare of nations, and it is even seen that the development levels of countries increase thanks to the
science. Odell, Hewett, Bowan and Boone (1993) found that children’s perceptions and stereotypical images
of scientists have an effect on their career plans. Building awareness of science among children at early ages is
important in terms of nurturing the scientists of tomorrow and choosing a science-related career in the future.
Science-related concepts can develop naturally by themselves or they can be learnt through a planned
education (Kandir, Yasar, Inal, Yazic, Uyanik & Yazici, 2012). What matters here is to evoke children’s sense
of curiosity and offer experiences that help them explore and actively participate, instead of simply presenting
the knowledge and expecting them to memorize it (Lind, 2001).

A large body of research emphasize the importance of children’s interaction with science at early ages
(Eshach & Fried, 2005; Howes, 2008; Siry & Kremer, 2011; Yoon & Onchwari, 2006). Science education enables
children to systemize the knowledge they, starting from birth, have gained through their observations on the
environment, nature and life, and it also enriches the process that allows children to attain scientific knowledge
by supporting their innate curiosity (Bathgate, Schunn & Correnti, 2014; Luce & Hsi, 2015) Science education
adopts an approach that focuses on the process instead of the outcome and in which students are active
learners, rather than a traditional approach in which children take on passive roles while teachers are the
centre of the process (Uyanik Balat, 2010). Besides, it helps children better understand science when they are
given a chance to talk about science and take part in interactive activities based on a scientific phenomenon
(Siry & Lang, 2010). At this point, providing child-centred activities and practices, the teachers showing a
leadership in a way to let children participate actively and the observations made on each child throughout
the process (Caliskan & Turan, 2010) will support children’s engagement with science and their involvement
in scientific processes. Moreover, institutions like science centres that enable children’s active participation in
science-related activities have a significant place in science education (Danilov, 2010).

Itis important and essential in science education that children have a chance of making direct observations
and get first-hand experiences in the nature. In a study, children were given science education, some using
real materials while others simulators, and it was found that children working with real materials, compared
to those using simulators, were better at transferring what they learnt into their everyday life (Bilek, 2010). For
that reason, there is a need to create environments that will give children an opportunity to make observations.
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Materials and teaching methods hold an important place in children’s understanding of scientific concepts
and knowledge (Jurow & Creighton, 2005). These might be influential in the development of their scientific
thought and imagination, in making connections between the facts and concepts they meet in their
environment and in increasing their level of scientific literacy (James, 2013). At this point, there is a need for
institutions that produce knowledge and nurture scientists and a need for their role in leading people to
science education studies. Science education does not always have to take place at school or laboratory.
Though it is thought that science-related learning experiences are mostly gained at school, the reality is that
much of learning experience is gained in socio-cultural context outside schools (Osborne & Dillon, 2008; Shaby,
Assaraf & Tishler, 2016; Tscholl and Lindgren, 2016). Informal science learning environments might help
children develop a positive attitude towards science (Bamberger & Tal, 2007). Children can be offered science
education in many parts of life. It is seen that centres that draw children into science at early ages have been
established across the globe in recent years. At this point, the universities where science is produced and where
scientists work are gaining importance. Universities take on key roles in popularizing science and providing
science education through correct channels. Besides producing science, universities are mostly responsible for
establishing the relationship between science and the society (Ozdogan Ozbal & Aral, 2015). For that reason,
universities play a fundamental role in making children interested and engaged in science. Besides providing
higher education, universities help children grow up as individuals who wonder, criticise and question by
bringing children and science together and integrating them into the society (Dworsky, 2015). Accordingly,
children’s universities or children’s science centres established in universities have taken on leading roles in
assisting them in their path to successful integration with society.

In the literature, there is a variety of studies in relation to children’s contact with science or the
development of scientific thought. In their study investigating children’s opinions on the phenomena related
to the natural sciences, Siry and Kremer (2011) studied with 5-6 year-old children and they found that peer or
group work creates opportunities for co-learning and learning from each other. In another study, Metin and
Leblebicioglu (2011) investigated the effect of a science camp on the views of sixth and seventh graders about
science. They found that children’s views about science reached a more scientific level, their learning
experiences related to scientific processes such as data collection, measure and interpretation increased and
children gained a more detailed knowledge of scientific process by the end of the camp experience.

A review of related studies (Akgiindiiz et al., 2015) carried out in Turkey indicate that studies offering the
opportunity that children can actively be involved in the process are still in the early stages. An overview of
the studies conducted abroad show that there are many studies focusing on topics such as science education
or scientific thinking skills at early ages (Klahr, Zimmerman & Jirout, 2011; Kuhn, 1993). At this point, it is
thought that children’s science centres or children’s universities assume important responsibilities with regard
to facilitating integration with society, building an awareness of science and scientists and developing a
positive attitude towards science. It is also important for children to choose the profession of scientists. In the
process of choosing a profession, it is important to break prejudices towards a profession and to have
knowledge about the profession from an early age. Though there are many approaches related to job choices
of children, it is usually stressed that these choices are largely affected by the family, personal traits of the
child, the existing social structure, economic conditions, policies and education (Yaylaci, 2007). It can be
ensured that meeting children with scientists and scientists from an early age will break these prejudices and
encourage them to choose this profession.

The purpose of this study is therefore to help primary school children of different age groups develop an
awareness of science, scientists and scientific point of view, to investigate whether children’s perceptions of
science and scientists have changed following their participation in the science education program within the
scope of project called “Science Meets with Children at University”, which was initiated at Children’s
University of Ankara and financed by Ankara Development Agency and to find out whether the education
provided for children affected their future job choices. In the scope of the project, the education programs
within the body of Ankara University Coordinatorship of Children’s Science Center (Anyone Who Does Not
Like Math?, Insect Festival School, School of Astronomy, Water School, DNA-the Code of Life, School of Life
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Sciences, Who Shakes Our World?, My Little Friends- Insects, Creative Art, School of Nature Science, Kid
Gardeners) were implemented with children. Before and after the programs children’s views about science,
scientists and future job choices were taken. This study will therefore address the following research questions:

¢ Is there a change in children’s perceptions of science following their participation in science education?
¢ Is there a change in children’s perceptions of scientists following their participation in science education?

* Does science education have an effect on children’s future job choices?

Method
Research Model

The current study utilized a single-group pretest-posttest design in order to identify future job preferences
of children and their perceptions of science and scientists prior to and following the education program and
to measure the effect of the provided science education. In the design, children’s perceptions of science and
scientists and their future job choices constituted the dependent variable while education programs pertaining
to different disciplines of science made up the independent variable.

Participants

The Project “Science Meets with Children at University” was carried out with children living in the centre
of Ankara. Those who volunteered to participate in the science program within body of Ankara Children’s
University were included in the project. Within the scope of the project, 6319 children in Ankara attended half-
day education sessions in various parts of the university between January and June 2015 based on the
programs related to the different disciplines (Agriculture, Antropology, Astronomy, Biology, Enginnering,
Mathematics) of science. The questionnaires completed by 4688 of the children who volunteered to be a part
of the study were included in the analyses. Of these 4688 children, 51.1% were female, 49.9% were male, and
majority of them (52.8%) were third and fourth grade students. More than fifty percent of the participants
were selected from regions with low socio-economic status. The participant group consists of students
studying in public schools.

Data Collection Tools

The data of the study was collected using the “Questionnaire of Views on Science and Scientists”. For this
questionnaire, a review of literature was first performed and then a pool of questions was created. Expert
views were sought on the pool of questions and the questionnaire was then modified based on the expert
views and administered to two children from the age groups of 7-14 years. Necessary corrections and
modifications were done for questions causing ambiguity and the questionnaire form was made ready to use
for the sample. The questionnaire form consists of two chapters. In the first chapter there are questions with
regard to gender, age and grade level while the second includes questions regarding the expectations about
the education, the purpose of the education, concepts related to the word “science”, whether to be a scientist
in the future and children’s future job choices. Following the science education, children answered the extra
question “Would you like to take part in this education program again?” at the end of the questionnaire form.
Some examples of questions;

* Which of the following might be the purpose of the event you attended? Please specify the two most

appropriate for you.

1. Meeting with scientists

2. To recognize a branch of science
3. Meeting the fun side of science
4. Other .......
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*  Which of the following or which could be related to the word science? (Specify 3 suitable for you)

1. Entertainment 5. Loneliness 9. Other .......
2. Work hard 6. Very difficult

3. Boring 7. Enjoyable

4. Innovations 8. Research

*  Which profession do you want to choose in the future? ...........cccccoviiiniiiinniiie,

In order to ensure the scope validity of the research, the draft questions examined by five field experts
were tested with 30 children in a pilot study and the questions were finalized. In order to provide validity and
reliability, it was ensured that the researchers reached consensus on the questions requiring category such as
occupational knowledge or the purpose of the research. In order to ensure the reliability of the analysis, the
data were coded and evaluated separately by the researchers.

Education Programs

Within the scope of the project, the education programs within the body of Ankara University
Coordinatorship of Children’s Science Center (Anyone Who Does Not Like Math?, Insect Festival School,
School of Astronomy, Water School, DNA-the Code of Life, School of Life Sciences, Who Shakes Our World?,
My Little Friends- Insects, Creative Art, School of Nature Science, Kid Gardeners) were implemented with
children. These programs have been developed by various disciplines of science based on the “Program
Development Guide” and assessed and confirmed by the members of the science board and the board of
directors of Ankara University Coordinatorship of Children’s Science Center. These programs are briefly
described below.

Anyone Who Does Not Like Math? - The purpose of this program is to help students make connections
between science and everyday life, discover the nature of science and scientific method, realize the relationship
of math with arts and sport, and discover the lively aspect of science by having fun as well as raising an
awareness of the role of math in our life. Insect Festival School — This program intends to develop
consciousness on ecology by building an awareness of insects, encourage scientific studies and lesson
children’s negative feelings such as fear and disgust, which are usually based on false information, and allow
them to develop healthy attitudes towards insects. School of Astronomy helps children be familiar with the
science of astronomy at earlier years of life and gives them an opportunity to know about the extraterrestrial
life. Water School aims to introduce and popularize aquatic ecosystems as one of our major natural resources
throughout the education program on water and wetlands and to form a background by raising an awareness
of their protection among primary and secondary school students. DNA-The Code of Life — The purpose of
this program is to teach children an increasingly important molecule, the DNA molecule that forms the basis
of molecular biology and genetics. School of Life Sciences — In this program, the goal is to help children know
about themselves biologically, offer them an opportunity to perform measurements and examinations on main
body parts and bones, provide information about the body structure of humans and the characteristics which
distinguish us from other species, get them know about their own body types and understand which sports
their body is suitable anatomically and explain the biological and cultural changes human beings have
undergone from past to present by providing tangible evidence. Who Shakes Our World? — This program was
developed to raise awareness of what happens underground during an earthquake and its observable effects
on the Earth’s surface and teach students what precautions to take before an earthquake occurs and how to
act so that they can keep themselves safe during earthquakes. My Little Friends- Insects is an education
program developed to convince children that not all insects are harmful or dangerous and there are insects
that are very useful for our life. School of Creative Arts — the main aim of this program is to build awareness
of artistic point of view, aesthetic values and various kinds of arts. School of Nature Sciences intends to teach
5-6 year-old children the basic principles of the nature events and develop an awareness and sensitivity
towards the nature and its inhabitants. The purpose of the education program Kid Gardeners is to introduce
agricultural products and agricultural production processes to primary school children aged 10-11 years and
help them learn by watching and doing, give them a chance to explore the nature and the cycles of nature,
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increase their love of nature by arousing their curiosity about nature and improve their physical and social
skills using the approach “learning through play”.

Data Collection and Analysis

The implementation process of each program is lengthened and shortened according to the content of the
program. Some programs were implemented half a day while some programs were implemented as a full day.
15 minutes before and after the implementation of the programs is reserved for the implementation of pre-test
and post-tests. The data collected prior to and following the science education using the Questionnaire of
Views on Science and Scientists was evaluated and then entered into the computer for data analysis. The data
obtained was analysed in terms of frequency and percentages.

Results

In order to investigate whether children’s perceptions of science and scientists changed and find out
whether the education provided for children affected their future job choices, 4688 children were included in
the study which was undertaken within the scope “Science Meets with Children at University”, a project which
was initiated at Ankara University with the support of Ankara Development Agency. The collected data was
presented below. In order to identify children’s expectations before education, they were asked “What do you
think might be in the education you will participate in?” The collected data was given in Table 1.

Table I
Distribution of children’s expectations about science education program

Expectations About Education N %

Acquiring Scientific Knowledge 1406 30

Enjoyable Activity 681 14,5
Doing a Class 2106 44,9
Problem Solving 806 17,2
Reading Books 502 10,7
Other 398 8,5

As can be seen in Table 1, 44.9% of the children participating in the education programs expected to study
lesson, prior to the education. As 30% of the children were already informed by their teachers, it was not
surprising that they knew they would acquire scientific knowledge. The reason for this is that some teachers
give information to the students in advance by giving information about the program they will attend.

The views of the participating children about the purpose of education were examined prior to and
following the education program and the results were presented in Table 2.

Table II

Distribution of children’s views on the purpose of education prior to and following the education program
Purpose of Education Prior to Education Following Education

n % n %

Meeting with Scientists 1544 32,9 1698 36,2
Learning about a scientific discipline 2392 51,0 2983 63,6
Exploring the fun side of science 2542 54,2 3480 74,2
Other 209 44,6 522 11,1

As shown in Table 2, more than half of the children thought that the purpose of the education was to learn
about a scientific discipline (51.0%) and to explore the fun side of science (54.2%). After education program, it
was seen that 63.6% of the children responded that the purpose of the education was to learn about a scientific
discipline and 74.2% stated that the purpose was to explore the fun side of science. Before the education took
place, those who gave their answers as other explained the purpose of the education using expressions such
as learning mathematics, learning science, doing a class, gaining knowledge or studying. Following the
education, it was seen that they gave explanations such as love of animal, having fun, learning by playing and
love of science regarding the purpose of the education.
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Distribution of children’s views about science-related concepts before and after the education program
was indicated in Table 3.

Table III

Distribution of children’s views about science-related concepts before and after the education program
Science-Related Concepts Prior to Education0 Following Education

n %o n %

Fun 258 55 987 21,1
Working hard 822 17,5 785 16,7
Boring 453 9,7 121 2,6
Innovations 508 10,8 741 15,8
Loneliness 545 11,6 229 49
Too hard 908 19,4 201 4,3
Enjoyable 457 9,7 818 17,4
Research 526 11,2 614 13,1
Other 211 4,5 192 4,1

As evidenced by Table 3, %19.4 of the children found science too hard, 5.5 % of them saw it as fun prior
to the education. On the other hand, following the education children found science %21.1 fun and % 2.6
boring.

Some changes were observed in the responses of participant children following the education program.
They mostly associated science with the concepts fun (21.1%), enjoyable (17.4%) and working hard (16.7%)
after the education program.

Before and after the education, responses were sought and received on children’s future job choices and
these responses were given in Table 4.

Table IV
Distribution of children’s responses about their future job choices before and after science education program.

Future Job Choices Prior to Education Following Education

n % n %
Teacher 1188 25,3 907 19,3
Police Officer 1273 27,2 798 17,0
Doctor 411 8,8 671 14,3
Judge- Lawyer 103 2,2 98 2,1
Pilot 51 1,1 61 1,3
Scientist 0 0,0 306 6,5
Architect 304 6,5 299 6,4
Engineer 1073 22,9 1107 23,6
Biologist 0 0,0 153 3,3
Veterinarian 41 0,9 67 14
Astronaut 11 0,2 52 1,1
Fashion Designer 12 0,2 7 0,1
Sportsman 61 1,3 78 1,7
Homemaker 59 1,3 1 0,0
Other 101 2,2 83 1,8
Total 4688 100 4688 100

As it is seen in Table 4, 27.2% of the children preferred to be a police officer and 25.3% said they wanted
to be a teacher prior to the education. However, following the educaction, an increase was observed in the
percentage of the children who wanted to be an engineer (23.6%); especially a significant increase was seen in
the number of children who preferred to be a scientist (100%) and those preferring to be a doctor (50%),
whereas the number of children preferring to be a teacher and police officer declined. Besides, those who
wanted to be a homemaker decreased in number and only one child was persistent that she still wanted to a
homemaker. Another remarkable point is about being a biologist. While no one stated that they wanted to be
a biologist before the trainings, 153 children wanted to become a biologist after the trainings. It is thought that
this situation arises from the fact that children do not know that science or do not know what this branch of
science are doing before the education program. During the education program they have a chance to see
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science applications and the employees working in this science.

Before and after the education program, the children were asked whether they would like to be a scientist
in the future and the results were shown in Table 5.

Table V
Distribution of children’s responses regarding whether to be a scientist in the future (N=4688)
Yes % No %
Pretest 67,8 32,2
Posttest 72,6 27,4

As indicated in Table 5, a positive increase was observed following the education in the responses of
children as regards whether they would like to be a scientist, when compared to their pre-education responses.
On the other hand, the question “Would you like to participate in the education again?” was asked to children.
It was also found that majority of children (90.1%) would like to participate in the education again.

Discussion

The purpose of the study was to investigate whether children’s perceptions of science and scientists
changed and whether the education provided to children affected their future job choices. 49.9% of the
children participated in the study thought that they would do a class in their science education prior to the
implementation of education program. As 30% of the children were already informed by their teachers, they
naturally predicted that they would acquire scientific knowledge. Science education is thought to enable
children’s active participation by stimulating their interest and curiosity as it is child-centered and based on
hands-on activities. It is argued that traditional approach, in which students assume a more passive role with
the teacher in the center of the whole process, is adopted in science education (Uyanik Balat, 2010). The analysis
of children’s responses showed that passive activities such as doing a class or acquiring scientific knowledge
outweighed the activities requiring active involvement. Demir and Akarsu (2013) investigated the views of 31
sixth and seventh grade students about “the nature of science” and found that majority of the children had a
traditional point of view regarding the nature of science. This research is important in terms of revealing
children's perceptions of how to obtain information about a science. Children's perception of being passive in
a science education process may limit their involvement.

Children’s views about the purpose of the education program indicated that more than half of the children
thought the purpose of the education was to find out about a scientific discipline (51.0%) and explore the fun
side of science (54.2%). Following the education program, 63.6% of the children expressed that the purpose
was to learn about a scientific discipline and for the 74.2% of them the purpose was to explore the fun side of
science. Before the education took place, those who gave their answers as other explained the purpose of the
education using expressions such as learning mathematics, learning science, doing a class, gaining knowledge
or studying. Following the education, it was seen that they gave explanations such as love of animal, having
fun, learning by playing and love of science for the purpose of the education. It is believed that children benefit
more from the task-based activities that allow them to learn by doing and be involved in the process active
learners. Studies (Aydede & Kesercioglu, 2012) show that active learning environments, in this sense, are of
great importance to the children as these environments are designed in a way to keep them active throughout
the learning process and offer opportunities to acquire knowledge through real-life experiences. As observed
in this study, active participation of children in educational programs increased the effectiveness of the study
and knowledge was acquired through real life experiences.

Analysis of the children’s views about science-related concepts revealed that before the education 19% of
the children found science too hard, 11.6% of them saw it as loneliness and 9.7% thought it was boring prior
to the education. On the other, science was also associated with positive concepts such as working hard
(17.5%), doing research (11.2%), enjoyable (9.7%), innovation (10.8%) and fun (5.5%). In generally, it was seen
that children associated science with positive concepts and had a traditional point of view. Some studies
(Hastiirk Oztiirk, Demir & Kartal, 2014) supported these findings. Hastiirk Oztiirk, Demir and Kartal (2014)
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studied children’s point of view about the nature of science and asked 50 children “What is science?” 40% of
the children from primary school described science as “searching for the unknowns of the world and the
universe, discovering new things and how they work” while 48% of the children from secondary school said
“finding and using the essential knowledge to make this world a better place to live (e.g. treating diseases,
solving the problem of pollution and improving agriculture)”. Giiler and Akman (2006) asked six years old
childre about the science and most of them do not know the answer or do not seem to respond at all.
Respondents defined science as knowing everything, formulas, compounds, potions, technology and
inventions, experimenting, researching and studying, and the work of spacemen, engineers, doctors and
professors. Based on both research and previous researchs, it is seen that the common points of understanding
such as researching for science, discovering things and making discoveries are common to children.

Some changes were observed in the responses of participant children following the education program.
They mostly associated science with the concepts of fun (21.1%), enjoyable (17.4%) and working hard (16.7%)
after the education program. Metin and Leblebicioglu (2011) found that children’s views about science reached
a more scientific level thanks to the science camp for children and they gained more detailed knowledge
related to the scientific processes. Providing science education in a way different from the traditional
approach, offering children opportunities to learn by doing and enabling their active participation all cause
changes in children’s views about science. Activities designed within this framework are considered fun and
enjoyable by children. Itis believed that science education will make this impact providing that it be supported
with materials and experiences that arouse children’s curiosity and encourage their active participation.

Analysis of the future job choices of participating children indicated that 27.2% of them preferred to be a
police officer and 25.3% a teacher prior to the education. Nevertheless, following the education, an increase
was observed in the percentage of the children who wanted to be an engineer (23.6%), especially a significant
increase was seen in the number of children who preferred to be a scientist (100%) and those preferring to be
a doctor (50%). The number of children preferring to be a teacher and police officer declined. Though there
are many approaches related to job choices of children, it is usually stressed that these choices are largely
affected by the family, personal traits of the child, the existing social structure, economic conditions, policies
and education (Yaylaci, 2007). At this point, the activities children participated in and the education and
opportunities offered to them are considered to expand their area of interest. Children’s experiences and the
models provided to them became important and the differences at various levels were observed in the job
choices they made before and after the education program.

The distribution of children’s responses regarding whether to be a scientist in the future indicated a
positive increase in their desire to be a scientist in the future after they completed the science education
program. This is thought to be resulting from the fact that children have lack of information or misinformation
or they have no information at all about scientists, as none of the children thought of being a scientist prior to
the science education. Can (2008) investigated children’s views about scientists in a sample of 60 seventh grade
students and discovered that during the pre-interview children in the control and experimental groups
described the scientist as a person who is engaged in science and comes up with inventions. Previous research
carried out with children found that children described the scientist as a person who knows how to attain
scientific knowledge to make an invention. Besides describing the scientist, children were also asked to simply
draw a scientist and a great majority of them depicted the scientist as a man. The female scientists were
depicted as a well-groomed woman wearing a skirt and glasses whereas male scientists were depicted as an
elderly man with an unkempt appearance and hair or a bald man with a goatee working in a laboratory full
of chemical materials and test tubes. A large number of studies have also been conducted in Turkey to
investigate the images of scientist of children across various grade levels, and similar results were obtained in
these studies (Buldu, 2006; Cheng, 2013, Dogan & Ocal, 2008; Giiler & Akman, 2006; Kaya, Dogan and Ocal,
2008); Korkmaz & Kavak, 2010; OguZ-Unver, 2010; Ocal, 2007; Yontar Togrol, 2000). It is believed that accurate
and explanatory information provided to children on areas of work-life affected children’s job preferences and
the science education program influenced children’s career plans because it also changed their stereotypical
image of scientist — a man wearing a white coat and working in a laboratory.
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A majority of children (%90) responded “yes” when they were asked whether they wanted to participate
again in the science education program. Children would like to be in the environments in which they feel
enjoyment and therefore show active participation. Children’s science centres and children’s universities are
established as it is considered important to introduce these environments to children in universities.
Traditional approach maintains its existence in every stage of education including universities. It is
emphasized that children’s universities take on central roles in combining modern point of view with
education and putting it into practice (Dworsky, 2015). Children universities are the places which provide
children with a service within the scope of mass education, equip children with academic knowledge, give
them a chance to share with the academics and help them understand the academic point of view. In children’s
universities, children are firstly offered with hands-on activities and then researches are conducted on the
academic outputs, that is, the results of these hands-on activities. In these universities, it is intended to offer
children a free thinking environment, opportunities to improve their skills especially their critical thinking
and creativity skills, and an in-depth content in the areas such as astronomy, archelogy and life sciences, which
are not covered within the mainstream education (Aydin, 2015). As the science education provided to children
involves scientific and hands-on practices that require active participation and focus on reasoning and
scientific literacy, they have a prominent place in children’s desire to participate in these kinds of educational
programs again (Cheng, 2013). Here, it is thought that these sorts of activities increase children’s interest and
desire to participate, as they are characteristically different from those included in the mainstream education.

Conclusion and Recommendations

This study was carried out in the city centre of Ankara within the scope of the project “Science Meets with
Children at University”, which was run at Ankara University with the support of Ankara Development
Agency. The purpose of the study was to investigate whether children’s perceptions of science and scientists
changed and whether the education provided to children affected their future job choices.

The findings of the study is limited to;

* The children who participated in the science education within the scope of the project “Science Meets with
Children at University”

e The data from the “Questionnaire of Views on Science and the Scientist” administered to the children
participated in the project.

4688 children were provided with a science education within the scope of the project. 50.1% of the children
were female while 49.9% were male and the majority of children (52.8%) were comprised of three and fourth
grade students.

It was seen that 44.9% of the children thought that they would do a class (using traditional method) prior
to the science education. Regarding the purpose of the education, the responses given by the children prior to
and following the education program indicated that more than half of the children were expecting to explore
a scientific discipline (51.0%) and the fun side of science (54.2%). Following the education, 63.6% of the
participants described the purpose of education as finding out about a scientific discipline while 74.2% stated
that the purpose of the education was to explore the fun side of science. It was found that there was a change
in the percentages before and after the education program, with an increase in the positive views.

Children’s views on the science-related concepts revealed that %19.4 of the children found science too
hard, 5.5 % of them saw it as fun prior to the education. On the other hand, following the education children
found science %21.1 fun and % 2.6 boring.

27.2% of the children preferred to be a police officer and 25.3% said they wanted to be a teacher prior to
the education. However, following the education, an increase was observed in the percentage of the children
who wanted to be an engineer (23.6%), especially a significant increase was seen in the number of children
who preferred to be a scientist (100%) and those preferring to be a doctor (50%). The number of children
preferring to be a teacher and police officer declined. None of the children preferred to be a biolog before
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education but after 153 of them decide to be a biolog. Analysis of the future job choices of participating children
showed that they mostly preferred to be a police officer and a teacher prior to the education. Nevertheless,
following the education program, an increase was observed in the percentage of the children who wanted to
be an engineer, a scientist or a doctor. None of the children preferred to be a scientist before the education, yet
306 children expressed that they would be a scientist in the future after they completed the education program.

Analysis of children’s responses whether they would like to be a scientist in the future indicated an
increase in their responses in relation to being a scientist after the education, when compared to their answers
prior to the science education program. Children’s responses regarding whether they would like to take part
again in the education program showed that a large proportion of children (90.1%) said they would like to do
sO.

A general overview of the study results showed that there were differences between the views children
shared before and after the science education program. It was observed that children’s perceptions of science
and scientists and their opinions on science-related concepts changed positively following the education;
72.6% of the children stated that they would like to participate again in a science education program and work
in the area of science in the future. It was seen that the science education program had a positive effect on
children.

Science education programs are changing children’s views about science and scientists. Especially when
itis considered that there are negative prejudices about science in our country and science education programs
are important for breaking these negative prejudices and developing positive attitudes towards science from
an early age. On the other hand, it is important for the students who study in the regions with low socio-
economic level to meet with the scientists and scientists through the universities from an early age.

Arrangements can be made in the course contents provided in different grade levels with the purpose of
popularizing science and science education and arousing awareness among children. Pre-schoolers and school
age children can be encouraged to have an interest in science and involve in scientific activities by letting them
explore the fun side of education using a variety of activities and games.

The importance of science education in early childhood can be emphasized through courses such as
“Science”, “Science and Child” and “Science Education with Children” in undergraduate and postgraduate
programs of the universities that train teachers or other professionals who work with children.

Beginning from early childhood, children can be offered chances to make observations in university
settings, engage in various activities and learn about science and the scientists by getting in contact with real
scientists in order to improve the communication and achieve an increased integration between universities
and the society. Besides universities, these studies can also be carried out in research and development centres,
non-governmental organizations and various state institutions and organizations. Municipalities, which are
mainly responsible for delivering service to the community, providing cultural, arts, educational and social
opportunities to the people living in their boundaries and improving the standards in these areas, can make
significant contributions by hosting and giving support for these kinds of educational activities. Furthermore,
faculty and staff members from universities can build an awareness of science and scientists by visiting
schools, especially those with inadequate conditions, and performing different activities with children.

The sexist point of view can be overcome by making arrangements in course contents, education materials
and print and visual media and emphasizing that science and some professions are not only for men but also
for women and a scientist can be a women as well as a man.
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Oz: Bu aragtirma, Tiirkiye’de yasamaya baglamis Suriyeli miilteci aile ve ¢ocuklarin Erken Cocukluk Egitimi (ECE) ekseninde
edindikleri deneyimlerini yansitan sik duyulmayan karstt hikdyeleri, Kurgulanmis Diinyalar kuramina goére incelemistir. Aragtirma
kapsaminda, Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul ve Sanlurfa kentlerinde yasayan miilteci aile ve ¢ocuklardan toplanan
veriler; bu aile ve ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisim ve katilim deneyimlerini aktaran kargit hikayeler veri setini olusturmustur.
Hikaye analizi yontemi kullanilarak toplam 32 hikaye sistematik bir sekilde derinlemesine analiz edilmistir. Arastirma bulgular1
aile ve cocuklarin egitime iliskin eylemlilikleri, bir diger deyisle, miicadele etme, iyilesme, yetkinliklerini sergileme, kaynak
arama ve kaynak yaratma deneyimlerine isaret etmektedir. Bu bulgular, aile ve ¢ocuklarin kendileri ve birbirleri icin ¢esitli
diinyalar kurgulayarak, basmakalip miilteci kimliginin 6tesinde, gecmisten getirdikleri ve Tiirkiye’de yeni bir yasam ingsa etme
siirecinde edindikleri ¢oklu kimliklerinin giiclii yonlerini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda, miilteci
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Abstract: Drawing on the Figured Worlds theory, this study investigates the counter narratives of Syrian refugee families and
children living in Turkey as reflective of their experiences in accessing and participating in early childhood education services.
Agents of these stories were refugees living in the cities of Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul and Sanlurfa. Utilizing
narrative analysis method, 32 counter narratives were analyzed systematically in an in-depth fashion. Findings revealed the
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Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Cocuklar...

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de yasayan Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin Erken Cocukluk Egitimine (ECE)
dahil olma stirecindeki deneyimlerini kesfederek, bu deneyimlerini agiga ¢ikaran, sik duyulmayan ve tamk
olunmayan hikayelerini Kurgulannus Diinyalar (Figured Worlds) kuramina (Holland, Lachicotte, Skinner, ve
Cain, 1998) gore incelemektir. Arastirma, Suriyeli ¢ocuklar ve ailelerinin giiclii 6zelliklerine, yetkinliklerine,
eylemliliklerine (agency) boylece olumlu yonlerine odaklanan karsit hikayeler (counter narratives) ve bu
hikayelere islenmis yasantilar {izerinden kurgulanmis diinyalarmni ¢ok yonlii bir agidan kesfetmekte,
irdelemekte ve aktarmaktadir. Ayrica, bu arastirma sosyal adalet adanmishgindan hareketle Suriyeli aileler
ve ¢ocuklarin giiclii yonlerini ve olumlu deneyimlerini vurgulayan karsit hikayelerin duyulur kilinmasi,
egitimciler tarafindan benimsenip yayginlastirilmasi ve bu tiir bagka karsit hikayelerin kesfedilip ortaya
cikarilmasini hedeflemektedir.

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK, 2019) verilerine gore yaklasik 4 milyon
Suriyeli ile Tiirkiye, diinyanin en biiyiik miilteci niifusuna ev sahipligi yapan iilke konumundadir. 2011
senesinde Suriye’deki i¢ ¢atismalar sonucu baslayan yogun kitlesel gog, diinya tarihinin en biiyiik miilteci
hareketi olarak nitelendirilmektedir. Yaklasik 5,7 milyon Suriyeli birey komsu {ilkelere ve Avrupa iilkelerine
siginmaci olarak go¢ etmek durumunda kalmistir (BMMYK, 2019). Rakamsal boyutlari itibariyle, yasanan bu
durum yakin tarihte goriilen en biiyiik kitlesel go¢ dalgas1 olarak nitelendirilmektedir (Erdogan, 2016).

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) tarafindan yayinlanan Mart 2019 verilerine gore 3.651.635 milyon
Suriyeli birey gegici koruma kapsami altinda Tiirkiye’de yasamaktadir (GIGM, 2019)'. insan Haklar1 Izleme
Orgiitii’ (2015), kitlesel gocten etkilenen milyonlarca Suriyeli gocugun ve gencin; ailenin sosyoekonomik
diizeyi, kaynak arayislari, dil ve kiiltiirel farkliliklar gibi sebeplerden otiirii gog ettikleri tilkelerde gelisimlerini
ve egitim siireglerini destekleyecek hizmetlere erisimlerinin kisith oldugunu ve bu durumun bir nesli tehlike
altina aldigini belirtmistir. Bu sebeple Suriyeli miiltecilerin yogun olarak gog ettigi {ilkelerde ulusal miidahale
stratejilerinin gelistirilmesi ve egitim ve sosyal destek hizmetlerinden faydalanmalar: adina genis bir hak
yelpazesine erisimlerinin saglanmasi, miilteci bireylerin go¢ {ilkesinde destekleyici ve olumlu yasam
deneyimleri ile hayatlarini stirdiirmeleri adina 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple, Suriyeli ailelerin ve
¢ocuklarin egitim ve sosyal yasantilarina iliskin (karsit) hikayelerin derlenmesi, kuramsal bir bakis acis1
1s18inda  derinlemesine irdelenmesi ve ilgili mecralarla paylasilmasinin, miilteci bireylerinin yasam
deneyimlerinin biitiinciil sekilde anlagilmasina 1s1k tutacag: diisiiniilmektedir.

Bu baglamda, bu ¢alismanin temel arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: Tiirkiye’de yasayan Suriyeli
aileler ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerine erisim deneyimlerine iliskin anlatilmayan ve sik
duyulmayan (karsit) hikayeler nelerdir ve bu hikayeler aileler ve ¢ocuklarin kurgulanmis diinyalarina dair
neler ifade etmektedir?

Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklar ve Erken Cocukluk Egitim Hizmetlerine Erisim

Tiirkiye’de yaslar1 0 ile 9 arasinda olan yaklasik bir milyonun {izerinde Suriyeli ¢ocugun oldugu
belirtilmektedir. Mart 2019 verilerine gore, gecici koruma kapsami altinda olan 0-4 yas arasi Suriyeli
cocuklarin sayist 502.056 iken 5-9 yag arasi gocuklarin sayis1 504.582'dir (GIGM, 2019). Kitlesel gogiin ilk
yillarinda kurulan “Gegici Egitim Merkezleri” (GEM) ile gegici koruma statiisiine sahip ¢ocuklarin Suriye
miifredatina gore Arapga dilinde egitim almasi desteklenmistir. Nisan 2013’den itibaren Suriyeli fertlerin
saglik ve diger temel hizmetlere oldugu gibi egitime erisim haklar1 da resmi olarak tanimlanmistir. Bununla
beraber, Agustos 2016’da egitim cagindaki Suriyeli ¢ocuk niifusunun kademeli olarak MEB’e bagli resmi
okullara kaydedilecegi, boylece GEM'lerin kapatilarak 2019 yilinda sonlandirilacag: duyurulmustur.

Suriyeli ¢ocuklarin MEB’e baglh resmi okullara kaydedilmesine iliskin ¢alismalar devam etmektedir ve
GEM'’lerin kademeli olarak kapatilmasiyla okullasma oraninin yiikseldigi goriilmektedir. 2019 yili itibariyle
yaklasik bir milyon okul c¢agindaki Suriyeli ¢ocugun 480.000'i devlet okullarinda egitim almaktadir. Bu

1 Tiirkiye’de yagayan Suriyeli bireylerin statiisii resmi olarak “gecici koruma kapsami” gercevesinde tamimlanmaktadir. Bu makalede
“miilteci” kelimesi kullanulmis ve bu kullanim bireylerin miilteci kimligini 6nceliklendirmekten ziyade, bireylerin zorunlu goge iliskin
ortak deneyimini ifade etmek amaciyla kullanlmigtir.
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dogrultuda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Gog ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlig1 mart ay1
verilerine gore (MEB, 2019) ¢ag niifusu toplami1 95.904 olan 5-6 yas grubu ¢ocuklardan, anasiniflarina kayith
olanlarin orani bu niifusunun yaklasik %33’tinii olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk yillarinin 0 ila 5 yas arasini
kapsayan doneminde olup kres veya bakim evi gibi herhangi bir kurum temelli okul 6ncesi hizmetinden
yararlanan g¢ocuklarin verisine ise ulasilamamaktadir. Okullasmanin en yogun oldugu egitim kademesi
ilkokul (%96,57), en az oldugu egitim kademesi ise lise (%26,69) ve 5-6 yas grubunu olusturan ana okullaridir
(%33,76). Suriyeli okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisiminin oldukga kisitli oldugunu
gosteren bu durum okul 6ncesinde okullasma oraminin yiikseltilmesi gerektigine isaret etmektedir (ERG,
2019). 2018 yilinda MEB tarafindan yaymlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesine gére 5 yagin erken ¢ocukluk
egitiminde 2023 yilindan itibaren zorunlu egitim kapsamina alinacagr duyurulmustur (MEB, 2018). Bu
cercevede Suriyeli cocuklarin ECE hizmetlerine erisiminin artacagi ongoriilebilir.

MEB bazinda Suriyeli ¢ocuklarn okul deneyimlerinin iyilestirilmesi ve Tiirk¢e dil yetkinliklerinin
desteklenmesini hedefleyen genis ¢capli projelerden biri Ekim 2016’da baslatilan Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) dir. Bununla birlikte MEB’in, simifinda Suriyeli
Ogrencisi olan 6gretmenlere mesleki gelisim egitimleri sagladig: bilinmektedir.

MEB tarafindan yasal yiiriirliiklerle saglanan egitim hizmetlerin yani sira, Suriyeli ¢ocuklar, gengler ve
aileler i¢in gesitli bakanliklar ve Sivil Toplum Kuruluslar: (STK) tarafindan projeler uygulanmakta ve hedef
kitle sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonlerden desteklenmeye ¢alisilmaktadir. Ornegin, Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig: tarafindan istihdam destegi projeleri, Genglik ve Spor Bakanligi tarafindan sanatsal,
sportif ve mesleki egitim projeleri, Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan sosyal istikrar, is firsatlar
gelistirme, miilteci kadinlara yonelik ekonomik giiclenme projeleri gerceklestirilmektedir. Ayrica, 6zellikle
¢ocuk, geng ve kadinlarin desteklenmesine yonelik faaliyet gosteren UNICEF, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Yuva
Dernegi, Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi, Hayata Destek gibi ulusal ve uluslararas: sivil toplum
kuruluslar1 da beraber yasam, kadin giiclenmesi, istihdam, egitim, kiiltiir sanat ve spor faaliyetleri alaninda
Suriyeli niifusa hizmet gotiirmektedir. ECE alaninda hizlandirilmis yaz anaokullar1 projeleri, ev temelli egitim
uygulamalari, okul oncesi donemde ¢ocuklar1 olan Suriyeli anneler i¢in anne destek programlari, kadin
kooperatifleri ve ¢ocuklarin erisimi i¢in gezici/mobil kiitiiphaneler gibi bir¢ok egitim ve sosyal hizmet proje
faaliyeti gerceklestirilmektedir.

Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin proje faaliyetleri ve/veya yasal yiirtirliikler araciligiyla edindikleri egitim
hizmetleri ve ilgili sosyal kaynaklara erisim deneyimlerinde olusan hikayelerin kesfedilmesi, irdelenmesi ve
aktarilmasi; gog tilkesindeki yasantilarinin bu kitlenin kurgulanmis diinyalarina gore nasil ve ne sekillerde
gerceklestigini anlamak adina dnemlidir. Bu ¢alisma da aileler ve ¢ocuklarin giiglii yonlerini, yetkinliklerini
ve yapict eylemliliklerini yansitan karsit hikayeler araciligiyla Suriyeli fertlerin deneyimlerini kurgulanmis
diinyalar kurami gercevesinde inceleyerek bu hikayelere ses vermektedir.

Alanyazinda Miilteci Statiisiinde Bulunan Cocuklar ve Ailelerin Egitime Katilim1

Yukarida belirtilen arastirma amaci dogrultusunda, ilgili alanyazin, miilteci statiisiinde bulunan
cocuklarin ve ailelerin egitime yonelik yasam deneyimlerini biitiinciil sekilde ve o6nyargi barindiran
varsayimlar1 sorgulayarak gerceklestirilmis bilimsel ¢alismalar kapsaminda ele alinmistir. Tarihsel olarak
incelendiginde, pek c¢ok arastirma, i¢cinde bulundugu toplumun yaygin yapisindan kiiltiir, dil ve bireysel
Ozellikleri ile farklilasan ¢ocuklarin egitime erisimlerinde ve sonrasinda basari gostermede zorluklar ile
karsilastiklarini; ailelerinin ise ¢ocuklarinin egitimine dahil olmalar: ve okula katilimlar1 konusunda sikintilar
yasadiklarini gostermektedir (Delgado-Gaitan, 1991; Lawrence-Lightfoot, 1978). Halbuki her ¢ocuk uygun
kosullar igerisinde, diger bir deyisle, ihtiyaglariin gozetildigi, giivende hissettigi, kiiltiirii ve aile gegmisi
anlaminda deger gordiigii, gercek yasam deneyimlerinin yansitildig1 egitim ortamlarinda basar1 gosterebilir
(Bekman, 1998). Aileler ise, yasam kosullar: elverdigi ve sekillendirdigi {izere ¢ocuklarinin iyiligi ve egitimi
icin kendilerine 6zgii olan ve anlamli gordiikleri sekillerde ¢ocuklarinin egitim siireclerine dahil olurlar
(Allexsaht-Snider, 2006; Hong, 2011; Gonzales, Moll ve Amanti, 2005). Cocugun akademik basar1 dl¢iitleri ve
ailenin ¢ocugun egitimine etkili katilim gosterme bigimleri, tek yonlii olarak okul tarafindan tanimlandiginda
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ya da aile ve ¢ocugun ihtiyacglarina gore sekillendirilmediginde, bu tanimlara uymayan ¢ocuklar basarisiz, bu
tanimlara uymayan aileler ise ¢ocuklarinin egitimi konusunda ilgisiz olarak konumlanabilir (Calabarse-
Barton, Drake, Perez, St. Louis ve George, 2004; Lareau, 2003). Bu durumlarda, ¢ocuklarin okul dis1 becerileri
ve ailelerin okul ortam1 disinda ¢ocuklari icin verdikleri emekler goriinmez olur (Dantas ve Manyak, 2010;
Gonzales, Moll ve Amanti, 2005). Anlatilmayan karsit hikayelerin incelendigi bu calismaya, bu elestirel bakis
agisini temel alan calismalar 1s1k tutmustur.

Miilteci ailelerin gog ile degisen yasam kosullar ile birlikte, ¢ocuklarinin iyiligini ve egitimlerini ne
sekillerde desteklediklerini ortaya koyan arastirmalar oldukca siirlidir. Bu konuda yapilan ¢alismalarin pek
¢ogunun miilteci ailelerden ziyade goc¢men ailelere ya da azinlik statiisiindeki ailelere odaklandig:
goriilmektedir (Georgis, Gokiert, Ford ve Ali, 2014). Halbuki zorunlu gog¢ ve getirdigi psikolojik zorluklar
(Ozer, Sirin ve Oppedal, 2013) miiltecilik statiisii (Beiser, 2009) ve gelecege dair belirsizlik gibi durumlar
(Turney ve Kao, 2009) miilteci ailelerin ¢ocuklarimin egitimi igin verdikleri ¢abalar1 farklilastirir. Tiirkiye'de
yapilan ¢alismalar, miilteci ailelerin yasam kosullar1 zor olmasina ragmen kamp i¢inde (El-Khani, Ulph, Peters
ve Calam, 2018a) ve kamp disinda (Celik ve igduygu, 2018; Erdemir, 2017a; Erdemir, Diri, Biiyiikabaci ve
Kaya, 2018; Karsh-Calamak, 2018) cocuklarinin egitim olanaklarindan faydalanmalar1 igin firsatlar
aradiklarini ve gerektiginde bizzat inisiyatif alarak olanaklar yarattiklarini gostermektedir. Bu siiregte
ekonomik zorluklar, kardes sayisinin yiiksekligi, ailenin egitim durumu (Uyan-Semerci ve Erdogan, 2018) ve
okul ortaminda ana dilde egitim-0gretim yapilamamasinin (Erdemir, 2017b; Karan ve Erdemir, 2019; Karsli-
Calamak, Tuna ve Allexsaht-Snider, 2019) miilteci ¢ocuklarin egitime erisimini zorlastiric1 faktorler oldugu
saptanmistir. Uluslararasi alanyazinda ise, miilteci ailelerin gticlii yonlerine odaklanan 6nleyici miidahale
programlarinin aile ve ¢ocuklar icin verimli sonuglar yarattig1 ifade edilmektedir (Critelli, 2015; Dybdahl, 2001;
Ingleby ve Watters, 2002; Morrison, Pikhart ve Goldblatt, 2017).

Icinde yasadig1 toplumun yaygin kiiltiiriinden farkli bir kiiltiire sahip, bir diger deyisle, toplumun
periferinde konumlanan ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine katilimini inceleyen ¢alismalar arasinda, son yillarda
ozellikle go¢cmen kadinlarin anne kimlikleri ile birlikte eylem ve ¢abalarini inceleyen ¢alismalarin oldugu goze
carpmaktadir. Bu ¢alismalar, okullarin daha ¢ok orta sinif ailelere hitap eden kurumlar olmasiri tenkit eder
ve okullarin 6ngérdiigii aile katilimi uygulamalarina ancak toplumun baskin kiiltiirel yapisindan gelen orta
sinif ailelerin sahip oldugu materyal ve kiiltiirel kapitaller sayesinde dahil olunabildigini gosterir (Calabarse
ve digerleri, 2004; Lareau, 2003). Bu sistemde, orta simif getirilerinden mahrum olan ailelerin, 6zellikle
kadinlarin, ¢ocuklar: icin verdikleri emekler goriinmez, fark edilmez ya da deger verilmez olur. Halbuki,
feminizm odakli kuramlar1 rehber alan pek ¢ok calisma gostermektedir ki, gogmen anneler okul disinda
¢ocuklarini desteklemek icin onemli kadin dayanismas: faaliyetleri gerceklestirmektedirler (Collins, 1994;
Valdes, 1996). Bunun yani sira, ¢ocuklarina hikayeler anlatarak, kendi ge¢mis deneyimlerini aktararak
(Delgado-Gaitan, 2005; Kayumova, Karsli, Allexsaht-Snider ve Buxton, 2015; Villenas, 2005), yasama dair
gercek¢i gozlemlerini, yliksek umutlarini paylasarak ve kaynaklar arayip yaratarak (Durand, 2011; Elenes,
Gonzalez, Delgado-Bernal ve Villenas, 2001; Erdemir, 2017b; Kayumova ve digerleri, 2015) ¢ocuklarinin hem
mevcut egitimine katki saglamakta hem de ilerisi icin kariyer hedefi belirlemelerine destek olmaktadirlar
(Karsli-Calamak, 2018; Yosso, 2006). Ailelerin bu tiir eylemlerini gérmemize olanak saglayan calismalara
alanyazinda halen ihtiyag vardir.

Miilteci ailelerin go¢ ile degisen yasam kosullar1 iginde cocuklarinin egitimlerini ne sekillerde
desteklediklerini ortaya koyan g¢alismalar siirhi oldugu gibi, miilteci ¢ocuklart merkeze alan ve ¢ocuklarin
egitim deneyimlerini; ¢ocuk ve/veya yakin cevresi goziinden inceleyen calismalarin da smmirli oldugu
goriilmektedir. Egitim alanyazininda var olan sinirli sayidaki bu ¢alismalarin ¢ogunlugunda ise yogun olarak
miilteci ¢ocuklarin travmalari, ihtiyaclarini karsilayamamalari, akademik basarilarinin diistikliigii, zayif
sosyal-duygusal becerileri gibi olumsuz deneyimlere odaklanarak bu ¢ocuklarin basar1 hikayelerinin goz ardi
edildigi; bdylece yetersiz, eksik ve drselenebilir bir kitle olduklarina iligkin yanls bir alginin yayginlastig: dile
getirilmektedir (Baker ve McEnery, 2005; Strekalova-Hughes, Nash ve Erdemir, 2017; Wang, Strekalova-
Hughes ve Cho, 2019). Miilteci ¢ocuklar1 genellikle gog¢ edilen {ilkenin yerel ¢ocuklar: ile karsilastirma
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dikotomisi ve medyanin miilteci ¢ocuklarin deneyimlerinin olumlu ve gii¢lii yonlerini resmetmemesi, bu
yetersizlik, eksiklik ve Orsenebilirlik algisini pekistirmektedir (Sampson, 2016; Tyeklar, 2016). Ekolojik
sistemler kuramina gore (Brofenbrenner, 1979) bu minvalde algilarin olusmasina, toplumda c¢ocugu
cevreleyen katmanli sistemlerdeki algilar, bireyler, iliskiler, politikalar, kurumlar ve bunlarin yarattig
lokomotif etkilere neden olmaktadir. Ornegin, medyanin idame ettirdigi, miilteci statiisiindeki bireylerin
kiltiirel farkliliklarina iliskin algi ve tanimlamalar, politik sdylem ve aksiyonlar, hukuk, egitim ve saglik
sistemlerinin miilteciler i¢in uygulamaya gecirilmesi noktasinda yasanan aksakliklar bahsi gecen olumsuz ve
yanlis algilar1 sekillendirebilmektedir. Siiregelen bu olumsuz alg1 ve tek yonlii anlatilarin 6tesine gegmek
admna arastirmacilar son yillarda miilteci c¢ocuklarin yetkinliklerine, basarilarina, giiclii yonlerine ve
dayanikliliklarina dair anlatilmayan hikayeleri ortaya ¢ikarmanin 6nemini vurgulamaktadir (Ryu ve Tuvilla,
2018; Strekalova-Hughes, Nash ve Erdemir, 2018; Wang ve digerleri, 2019). Bu tiir ¢alismalar ulusal
alanyazindan ziyade uluslararas: alanyazinda karsimiza ¢ikmakla birlikte, sayilari halen sinirhdir.

Bu calismalardan bazilar1 kamplarda yasayan miilteci cocuklarin gelecege dair planlar1 ve beklentilerine
iliskin zorlayici kosullara ragmen sergiledikleri diren¢ ve yetkinliklerini (Bknz: Arvanitis, Yelland ve
Kiprianos, 2019) ve hikaye anlaticihigl pratigiyle kiiltiirel ve dilsel miraslarim1 gog {ilkesindeki okul
toplumlarina entegre ettiklerini gostermektedir (Bknz: Strekalova-Hughes ve Wang, 2019). Ilgili diger
calismalar, ¢ocuklarin sosyal-duygusal “eksiklikleri” yerine “gticlii yonlerine” yogunlasan ogretmenlerin,
uygun 6gretim yontemleri ve miifredat ile cocuklarin basarilarini destekledigini (Bknz: Cho, Wang ve Christ,
2019) ve miilteci ¢ocuklarin, dergi ve siir yazim atdlyeleri aracilifiyla, gé¢ oncesi ve sonrasi deneyimlerini
gelecege dair hedef ve hayallerine bilingli sekillerde entegre edebildiklerini ortaya koymaktadir (Bknz: Daniel,
2019). Bununla birlikte, diger arastirmalar, okul-aile is birligi sonucu miilteci ¢ocuklarin kiiltiirel degerlerinin
okul deneyimlerini doniistiirmesi (Bknz: Kroeger, Mariyam ve McTeer, 2019) ve yerel sivil toplum
programlarina, sosyal aglarini genisletmek i¢in katilan geng midiltecilerin “6teki ve magdur” bir kimlikten
“gliglil ve sosyal acidan yetkin” bir kimlige biirtinme siireci gibi konulara odaklanmaktadir (Bknz: Kolano ve
Davilla, 2019).

Elestirel bakis agisiyla incelenen bu ¢alismalar, miilteci ¢ocuklarin ve ailelerin kendileriyle 6zdeslestirilen
“magdur”, “eksik”, “yetersiz”, “Orselenebilir’, “ilgisiz” gibi ¢agrisimlarin Stesinde, destekleyici firsatlar
sunuldugunda ya da aile ve ¢ocuklarin az bilinen c¢aba ve pratiklerine odaklanildiginda, giiclii yanlarini,
yetkinlik ve potansiyellerini yansitan hikayeleri goriiliir kilmaktadir. Yapilan bu arastirmanin da bahsi gecen
ilgili alanyazina ulusal boyutta katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Kuramsal Bakis Acisi: Kurgulanmig Diinyalar

Icinde bulundugu toplumun baskin kiiltiirel yapisindan dil, din, etnik koken ve inang gibi 6zellikleri ile
farklilasan topluluklarin, birey ve topluluk bazinda yasam ve egitim deneyimlerini anlamlandirma stirecine,
elestirel irk kurami (Ladson-Billings ve Tate, 1995), kiiltiirel kimlik kuramlar: (Cote ve Levine, 2002), kiiltiirel
bilgi fonu kurami (Gonzales, Moll ve Amanti, 2005), ve kiiltiirel-tarihsel kuram (Leontiev, 1978; Vygotsky,
1978) uzun yillardir rehberlik etmistir. Bununla birlikte, baskin kiiltiirden farkh kiiltiirel deger ve pratiklere
sahip birbirinden degisik gruplarin bagdasik bir topluluk olamayacag1 géz oniinde bulunduruldugunda,
miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuklar ve ailelerin yasam deneyimlerini, 6zellikle egitime iliskin yasantilarini
anlama ve yorumlamaya olanak saglayacak ayirt edici nitelikleri olan kuramlarin ilgili alanyazinda eksikligi
fark edilmektedir. Miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuk ve aileler go¢ toplumunun bireyleri tarafindan fark
edilmesi gereken ayirt edici yasam deneyimlerine sahiptir. Zira miilteciler, kiiltiirel farkliliklarinin yaninda
vatandasi olduklari iilkelerdeki temel yasam ve insan haklarini tehdit eden olumsuz deneyimleri sonucunda
zorunlu goce maruz kalmakta ve ikamet ettikleri ya da gitmeyi hedefledikleri iilkelerde geleceklerine dair
bir¢ok belirsizlikle karsilasmaktadirlar. Miiltecilik statiisiiniin getirdigi bu ortak deneyimler ile birlikte de bu
statliyli tasiyan Dbireylerin kendi kisisel hikayeleri ve deneyimlerinin oldugu da goz Oniinde
bulundurulmalidir. Miiltecilik statiisiiniin beraberinde getirdigi sOylemler, go¢ toplumundaki ev sahibi
bireylerin toplum ve medyadaki hakim sesini olustururken, miiltecilerin yeniden yasam ingsa etme
deneyimlerine iliskin yasantilarini yansitan hikayeler daha az duyulmaktadir.
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Bu makalede Holland, Lachicotte, Skinner ve Cain (1998) tarafindan gelistirilen kimlik kuraminin bir alt
alani olarak “Kurgulanmis Diinyalar” kurami kullanilarak, Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklarin temel
egitime dahil olma siirecindeki deneyimleriyle birlikte aile ve ¢ocuklarin bu siirecteki eylemlilikleri ve
yasantilar1 incelenmistir. Holland ve digerleri (1998) bireylerin kimliklerini ve kimlikleri ile iliskili
etkinliklerini (baska bir deyisle, giinlitk yasamda gerceklestirdikleri eylemleri), salt ait olduklar: kiiltiiriin
temel Ozellikleri 15181nda anlamaya ¢alismanin yeterli olamayacagini 6ne siirer. Bu bakis agisina gore, kiiltiiriin
etkisiyle icra edilen eylemlerle birlikte, insanlar bireysel inisiyatiflere sahiptir. Ilgi, ihtiyag ve hedefleri
dogrultusunda bireyler kendilerine 6zgii diinyalar kurgularlar ve bu diinyalarin igerisinde aktif hareket
ederek etki ve degisim yaratabilme giicline sahiptirler. Bireyler kurguladiklari diinyalar icinde, zaman ve
mekana bagl olarak, rollere biiriiniip etkinlikler gerceklestirirler ve bagkalarinin etkinliklerinde aktor olarak
yer alirlar. Yalnizca kendileri i¢in degil baska insanlar i¢in de diinyalar kurgularlar ve bu dogrultuda
etkinlikler gerceklestirirler. Ornegin, Suriyeli bir 6grenci, 6gretmeni tarafindan “Tiirkge dil yetkinligi olmayan
yetersiz bir 6grenci”, “Tiirkge 6grenme siirecinde olan ift dilli bir 6grenci” ya da “cift dillilik becerisine sahip
yetenekli bir 6grenci” gibi farkli sekillerde kurgulanabilir. Bu farkli kurgulanma bicimleri, 6gretmenin
etkinliklerine, diger bir deyisle, 6grenciden beklentilerine, 6grencinin neyi ne kadar yapabilecegine dair
algisina, inancina ve sinif ici uygulamalarina yansir (Allexsaht-Snider, Vazquez Dominguez, Buxton ve Karsli,
2017).

Holland ve digerlerine gore (1998) kimlik, kurgusal diinyalar icerisinde gerceklesen tiim bu etkinlikler
yoluyla yapilanir. Bu kimlik yapilanmasi siireci esnek ve degisken olup, her daim bir devinim igerisindedir.
Kurgulanmis diinyalar i¢inde kimlik olusumu iki sekilde gerceklesir: (1) Bireyler, kendileri i¢in tasavvur
ettikleri kimlige biiriinmelerini saglayacak roller tahayytil ederek etkinlikler gerceklestirirler. (2) Bireyler
rolleri dogrultusunda, gerceklestirdikleri etkinlikler araciligiyla baska insanlar ile etkilesime girdikg¢e ya da
baskalarinin etkinliklerine katildik¢a kendi etkinlikleri, dolayisiyla rol ve kimlikleri dogaglamalar yoluyla
yeniden sekillenir (Urrieta, 2007). Ornegin, Tiirkiye'ye gelmis Suriyeli bir annenin kendisi i¢in tasavvur ettigi
“ilgili ve Ozverili anne” kimligi dogrultusunda kurguladigi diinyada, ¢ocugu icin egitim olanaklarmni
arastirmasi, cocugunu gegici egitim merkezinden alarak bir devlet okuluna kayit ettirmesi, evde ¢ocugunun
egitimine destek olma ¢abasi ve okul igin gerekli olan kaynaklar1 saglamak icin arayislara girmesi buna 6rnek
tegkil edebilir. Ote yandan, ¢ocugun 6gretmeninin ayni anne icin kurguladigi diinyada, annenin okula
gelmemesi, 6gretmen ile iletisime gecmemesi, cocugunun okul ihtiyaglarin karsilayamamasi gibi etkinlikleri
sebebiyle 6gretmen tarafindan “ilgisiz anne” olarak kurgulanabilir. Ogretmen ve anne iletisime girdikge,
annenin kendisi i¢in kurguladig1 diinya ile 6gretmenin anne i¢in kurguladig1 diinyanin 6rtiismedigi goriiliir.
Bu celiski kisilerin birbirlerine karsi beklentilerinde, davranislarinda, kurduklar1 ortiik ve acik iletisim
bicimlerinde kendini gosterir. Aralarindaki iletisimin niteligine bagh olarak annenin kendi kimligine iliskin
algis1 ya da 6gretmenin annenin kimligine iliskin algisi, diger bir deyisle, kurguladiklar: diinyalar bir devinim
igerisinde yeniden sekillenir. Bu sekillenme, bir kisi ya da grubun kurgulanmis diinyasini ve o diinyadaki
aktorlerin rol ve sinirlarini kabul etme, reddetme ya da uzlagsmaya ¢alisma bicimlerinde olabilir (Urrieta, 2007).

Holland ve digerleri (1998) gii¢ dengeleri, imtiyazlik durumu ve hiyerarsik iligki oriintiilerinin, bireylerin
kendileri ve baskalar1 i¢in kurguladiklar1 diinyalarin i¢ine her daim islenerek insanlarin kurgulanmais
diinyalarda ne sekillerde konumlandiginin belirleyicisi oldugunu soyler. Bagka bir ifade ile sosyal smnif, farkli
kiiltiirel yapilar, inanislar, dil farkliliklari, bireylerin engel(sizlik)leri ve toplumdaki 6nyargi barindiran baskin
sOylemler, bireylerin birbirlerinin diinyasinda nasil kurgulandiklarin etkiler. Bu etki o kadar giigliidiir ki
belirli gruplara ait bireyler, bazi gruplara ait diger bireylerin birtakim kurgulanmis diinyalarina giremezler ya
da onlarin kurgulanmis diinyalariin varlig1 daha az kabul edilir, daha az goriiliir ve duyulur (Urrieta, 2007).

Paylasilan bu kuram 1s181nda, yapilan arastirmanin amaci da Suriyeli aileler ve gocuklarin, cogu zaman
erisimimiz olmayan, sik duyulmayan ve tanik olunmayan kurgulanmis diinyalarini kesfetme ve ortaya
gikarmaktir. Miilteci statiisiindeki aile ve ¢ocuklarin kurgulanmis diinyalarina ise bu makaleye veri olan
arastirmalar kapsaminda kaydedilen ve derlenen hikayeler ve bu hikayelere islenmis yasantilarin incelenmesi
araciligiyla erisilmistir. Bir sonraki boliimde, miilteci statiisiinde bulunan aile ve ¢ocuklarin kurgulanmis
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diinyalarini kesfedebilmemize baglam saglayan, karsit hikayelerin 6zellikleri ve 6nemi agiklanmistir.
Anlatilmayan Karsit Hikayeler

Bu calismada miilteci statiisiine sahip cocuklar ve ailelerin kurgulanmis diinyalari, karsit hikayeler
baglaminda ele alinmistir. Karsit hikayeler (counter-narratives) iginde bulundugu toplumun baskin
yapisindan etnik, kiiltiirel, dilsel yonleriyle farklilasan topluluklarin, toplumda yer alan genel kaliplasmis
kanilar ile bagdasmayan, celisen ve dnyargilara kars1 duran yasam deneyimlerini konu alan ve sosyal adalet
adanmighig: ile yayginlastirilan anlatilardir (Solorzano ve Yosso, 2002). Karsit hikayeler kamuya agik
alanlarda, medyada, resmi kurumlarda kisacasi toplumsal yasamimin siiregeldigi fiziksel ve sembolik
mekanlarda, pesin hiikiimler ve olumsuzluklarin 6n plana cikarildig1 yaygin soylemlere, kars: sdylemler
gelistirmeyi hedefler.

Elestirel Irk Kurami kapsaminda Solorzano ve Yosso (2002) tarafindan kavramsallastirilan karsit hikdyeler,
pedagojik, kuramsal ya da metodolojik birer ara¢ olarak kullanilabilirler. Bu arastirmada ise karsit hikayeler
veri setini olusturmus ve arastirma sorusunun cevaplanmasini miimkiin kilan metodolojik bir arag olarak ele
alinmistir. Karsit hikayeler bilimsel ¢alismalarda su sekillerde ele alinabilir: (1) Arastirmacilar kendi yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak, kendilerine ait karsit hikayeleri anlatirlar, (2) arastirmacilar baskalarindan
dinledikleri ve/veya tanik olduklar: karsit hikayeleri anlatirlar, (3) aragtirmacilar hem kendilerine ait, aktorii
olduklar1 karsit hikayelerin hem de bagkalarindan dinledikleri hikayelerin anlaticist olurlar. Bu ¢alisma
kapsaminda ele aliman hikayelerde ise arastirmacilar taruk olduklar1 ve dinledikleri karsit hikayeleri
incelemislerdir.

Howard, Thomson, Nash ve Rodriguez (2016), kiiltiirel ve dil yapilar1 sebebiyle toplum genelinden
farklilasan bireylerin yasam ve egitim deneyimlerini anlamaya odaklanan arastirmacilarin, calismalar1
stiresince pek ¢ok karsit hikaye ile karsilastiklarini fakat zaman zaman bu hikayelerin fark edilmesinin zor
olabildigini ya da uzun zaman aldigim ve farkli arastirma sorularina cevap arayan ¢alismalarda gozden
kacabildigini ve boylelikle anlatilmayan hikayelere dontistiiklerini belirtmislerdir. Castro-Salazar ve Bagley
(2010) ise karsit hikayelerin fark edilmemesi, anlatilmamasi, duyulur kilimip yayginlastirilmasi, toplumda
onyargilarla beslenerek anlatilagelen sdylemlerin ve bu sdylemlerle harmanlanan eylemlerin varliklarmni
stirdiirmesine dolayli sekilde sebep oldugunu belirtmistir. Bu sebeple miiltecilik, go¢ gibi deneyimler yasamus,
kiiltiirel ve dil yapilar1 sebebiyle i¢inde yasadig1 toplum genelinden farklilasan ve yasamlarinda ekonomik ve
sosyal sikintilar barindiran bireyler ile calisan arastirmacilarin temel sorumluluklarindan biri, karsit
hikayelere kulak verme, bir diger deyisle, insanlarin yasantilarin1 yalnizca zorluklar, sikintilar, travmatik
deneyimler cercevesinde degil iyilesme, direng gosterme, zorluklarin iistesinden gelme gibi ¢ok yonlii
yasantilari ¢ercevesinde ele almaktir.

Solorzano ve Yosso (2002) kisilerin gercek yasanti ve anilarinin karsit hikaye olarak nitelendirilebilmesi
ve kuramsal, metodolojik ya da pedagojik birer arag¢ olarak kullanilabilmesi i¢in Elestirel Irk Kurami'nin
(Ladson-Billings ve Tate, 1995) su bes temel 6zelligine sahip olmas: gerektigini belirtirler: (1) Karsit hikayeler
icinde bulundugu toplumun yaygin kiiltiirel yapisindan dil, din, etnik koken ve inang gibi ozellikleri ile
farklilasan bireylerin bu farkliliklardan kaynakli yasam deneyimlerini, giiclii yonlerine odaklanarak anlatir.
(2) Bu bireylerin yasamlarinda etnik kokenin etkisini 6n planda incelese de etnik koken, sosyal sinif, toplumsal
cinsiyet gibi 0gelerin etkilerini ayr1 ayr1 degil, kesisimsel bir yaklasimla ele alir. (3) Bu bireylerin yasam
deneyimlerini anlama siirecinde geleneksel kuramlar ve arastirma yontemlerini sorgular. (4) Bireylerin
deneyimlerine kadin ¢alismalari, sosyoloji, tarih gibi alanlari gz oniinde bulundurarak disiplinleraras: bir
anlayisla yaklasir. (5) Hikayeler yoluyla etnik koken, sosyal sinif ve toplumsal cinsiyete dayali ayrimciliklara
Ozgiirlestirici ve doniistiiriicii ¢oztimler getirmeye cabalar (s. 24).

Bu aragtirma kapsaminda da Tiirkiye’de yasayan miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuklar ve ailelerin
deneyimlerini incelenirken, yukarida belirtilen 6zellikleri barindiran yasantilar karsit hikayeler olarak ele
alinmigtir. Hikayelere islenmis yasantilar incelenirken, miilteci aile ve ¢ocuklarin deneyimlerine ¢ok yonlii bir
acidan yaklasilmistir. Bu makale yoluyla, sosyal adalet adanmislig: ile hikayelerin duyulur kilinmasi, egitim
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bilimciler ve egitim uygulayicilari tarafindan benimsenip yayginlastirilmasi ve bu tiir bagka karsit hikayelerin
glin yliziine ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Yontem

Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuk ve ailelerin yasam deneyimlerinin ozellikle egitimsel boyutunu
biitiinciil bir sekilde anlamay1 hedefleyen bu ¢alismaya su iki arastirma sorusu esin kaynagi olmustur: (1)
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerine erisimlerine iliskin
anlatilmayan, sik duyulmayan karsit hikayeler nelerdir? (2) Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklar ve ailelerine
iliskin anlatilmayan, sik duyulmayan karsit hikayeler, ¢cocuklar ve ailelerin kurgulanmis diinyalarina dair
neler ifade etmektedir? Bu arastirma sorulariin cevaplanmasini esas alan ¢alismada, bir 6nceki boliimde
ayrintili sekilde aktarilan karsit hikdyeler yontemsel bir ¢erceve olarak kullanilmis (Solorzano ve Yosso, 2002),
bir diger deyisle iki arastirma sorusunu sekillendirerek veri setinin ortaya ¢tkmasini miimkiin kilmistir. Karsit
hikayeler cercevesinde ele alinan veri setinin analizinde ise “hikdye analizi” (Polkinghorne, 1995; Richmond,
2002) yontemlerinden faydalamilmistir. Bir sonraki boliimde arastirmanin yontemsel boyutu arastirmanin
baglami, katilimcilar, veri toplama ve analizi boliimleriyle birlikte ayrintili paylasiimistir.

Hikayelerin Baglami

Bu calismada, 2015 yilindan baslayarak Suriyeli ¢ocuklar, aileleri ve dgretmenlerine yonelik Ankara,
Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul ve Sanlurfa kentlerinde, arastirmacilar tarafindan yliriitiilmiis ya da
halen ytiriitiilmekte olan toplam sekiz farkli arastirma ve proje ele alinmistir2. Bu birbirinden farkli arastirma
ve projeler, nispeten farkli arastirma sorularina cevap aramakta olsalar da kesisim noktalarinda Tiirkiye’de
yasamaya baglayan Suriyeli miilteci cocuklar, aileleri ve 6gretmenlerinin deneyimlerini egitimsel yasantilarina
odaklanarak anlamaya calismak; miilteci ¢ocuklar, aileleri ve Ogretmenleri i¢in destek mekanizmalar
yaratmak ve/veya var olan mekanizmalarin verimliligini incelemek yatmaktadir. Sekiz farkli arastirma ve
projede yer alan 6gretmenler, kendi dil yetilerine veya ¢alistiklar1 ¢ocuklar ve ailelerin konustuklar: dillere
gore Tiirkce veya Tiirkge-Arapca dillerinde iletisim kurmuslardir. Arastirma ve projelerin bir diger temel
ortak Ozelligi ise agirlikli olarak nitel arastirma yontemleri ve egitim etnografisi ilkeleri (Erickson, 1992)
kapsaminda gerceklestirilmis olmalar1 ve erken ¢ocukluk dénemini kapsiyor olmalaridir. Arastirma ve
projelerin katilimc dahil etme siiregleri goniilliiliik esasina dayanarak gerekli resmi izin siireclerinin yerine
getirilmesi ile gerceklestirilmistir.

Katilimcilar

Bu makalede ele alinan arastirma ve projelerde yer alan karsit hikayelerin aktorleri olan katilimcilar, 2011
yilindan giiniimiize kadar cesitli zaman dilimlerinde Suriye’den Tiirkiye'ye go¢ etmis, gecici koruma
statiisiinde olan ve Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, istanbul ve Sanliurfa’da ikamet eden Suriyeli ¢ocuklar
ve ailelerdir. Katiimcilarin bir diger ayirt edici ortak 6zelligi ise, Tiirkiye’de gesitli egitim olanaklarina erisim
saglamis Suriyeli ¢ocuklar ve aileler olmalaridir. Bir diger deyisle, katihmcilari; devlet okuluna devam eden
Suriyeli ¢ocuklar ve aileleri ve/veya sivil toplum kuruluslar tarafindan saglanmis egitim olanaklarina erisim
saglamis Suriyeli ¢ocuklar ve aileleri olusturmaktadir. Hikayelerde yer alan ¢ocuklarin yas aralig1 genellikle
4-9 arasindadir ve en az birer kardese sahiptirler. Hikayelerde nadiren de olsa babalar, biiyiik ve kiigiik
kardesler ve biiyiikanne, biiyiikbabalarin da yer aldig1 goriilmekteyken, ¢ok biiyiik bir boliimiinde anneler
yer almustir. Annelerin ortak Ozellikleri arasinda ¢ocuklarin egitim ve bakim sorumlulugunu {istlenmis
olmalari, galismiyor olmalari ya da esnek ¢alisma zamanlarina sahip olmalari sayilabilir.

Veri Toplama Yontemleri

Bu makaleye konu olan arastirma ve projeler kapsaminda, yari-yapilandirilmis goriismeler, gozlem
kayitlar1 ve saha notlar1 temel veri toplama yontemleri olarak kullanilmig ve bu yontemler yoluyla hikayelere
erisim saglanmistir. Yapilandirilmamis gozlem kayitlar: devlet okullarina devam eden Suriyeli cocuklar: ders

2 Aragtirma ve projelerin listesi makale sonunda belirtilmektedir.
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esnasinda gozlemlerken, aile ve 6gretmenin okulda bir araya geldigi ya da arastirmacilarin okul ortaminda
aile ile bir araya geldigi uygulamalar kapsaminda gozlemler yapilirken tutulmustur. Benzer sekillerde, sivil
toplum kuruluslar1 tarafindan sunulan egitim programlarinda cocuklar goézlemlenirken ve aile ve
Ogretmenlerin/egitim uygulayicilarin bir araya geldigini durumlarda gozlem kayitlar: tutulmustur. Tiim proje
ve arastirmalar kapsaminda, aile {iyeleri ve ¢ocuklar ile Tiirkiye’deki yasam deneyimlerini &zellikle egitim
boyutuna odaklanarak anlama {izerine kurulu yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Tiirkce
iletisim destegine ihtiya¢ duyuldugu durumlarda cevirmenler aracilifiyla goriismeler gerceklestirilmistir.
Boylelikle hikayeleri birinci agizdan, onlar yasayan insanlardan duyma olanagina sahip olunmustur. Bu
makalede ele almman ve agirlikla etnografik (Erickson, 1992) ve nitel arastirma ilkeleri kapsaminda
gerceklestirilen ¢alismalar siiresince hem gézlemlerimizden dogan yorumlarimizi hem de arastirmaci olarak
sahada hissettigimiz cesitli duygu durumlarimizi, tepkilerimizi, anlik ve sonrasinda gelisen fikirlerimizi
kaleme aldigimiz saha notlar1 (Emerson, Fretz ve Shaw, 2001) tutulmus ve bu notlar da veri setinin bir parcasi
olarak ele alinmistir.

Bu yontemler ile olusturulan biiyiik veri setleri bir araya getirilerek taranmis ve calismada odaklanilan
arastirma sorularimi cevaplayabilecek yasantilar segilerek karsit hikaye veri seti olusturulmustur. Karsit
hikayeler segilirken, bir onceki boliimde ayrintili paylasilan, Solorzano ve Yosso'nun (2002) herhangi bir
deneyimin ve yasantinin karsit hikaye olabilmesi i¢cin sahip olmasi gerektigini belirttigi 5 farkl1 6zelligi tasiyan
yasantilar secilerek karsit hikayeler veri setine dahil edilmistir. Ozetle, ailelerin giiclii yonleri ve olumlu
deneyimlerinden bahseden, miiltecilik statiisii disinda sahip olduklar1 deneyimler, degerler ve potansiyelleri
g0z oOniine alan, etnik koken disinda sosyal smif ve toplumsal cinsiyetin de insan deneyimleri {izerindeki
etkilerini biitiinciil sekillerde yansitan yasantilar veri setine dahil edilmistir. Bu tarama sonucunda toplam 32
karsit hikaye belirlenmistir. Suriyeli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler ve egitim uygulayicilarla yapilan yari-
yapilandirilmis goriismelerde, arastirmacilar tarafindan fark edilen birtakim karsit hikayelerin, 6gretmenlerin
de anlatilarinda yer aldig1 griilmiistiir. Iki farkli aragtirmacinin muhakemeleri ile birlikte, dgretmenlerin de
benzer yargilarinin bulunmasi iiggenleme yoluyla arastirmarnun nitel giivenilirligine katki saglamistir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu hikayelerin bir sonraki boliimde agiklandig1 sekliyle sistematik bir cercevede
analiz edilmesi sonucu bulgulara ulasilmistir.

Hikaye Analizi

Hikaye temelli aragtirmalar kisilerin deneyimlerinin karmasik oldugunu ve ¢esitli geliskiler barindirdigini
varsayar (Boutte ve Jackson, 2014). Bu deneyimleri yansitan hikayelerin de objektif olma kaygisindan ziyade,
kisilerin siibjektif yasantilarina en yaklasan sekilde anlatilir olmasinin 6nemli oldugunu (Polkinghorne, 1995;
Richmond, 2002) ve hikayelerin mutlak dogrulugunun sorgulanmasinin yerine kisiler tarafindan ne sekillerde
yasanip hissedildigi ve aktarildiginin énemli oldugunu &ne siirer (Boutte ve Jackson, 2013). Bu bakis agist
benimsenerek yapilan hikaye analizinde, hikayeler biitiinciil olarak ele alinmis ayni zamanda her bir
hikayenin kendi igerisinde tiimevarim yontemi ile detayli sekilde analiz edilmesi itibariyle iki paralel seviyede
yapilmistir. Bu siiregte arastirmacilarin hem bireysel yasam deneyimleri hem de profesyonel anlamda
cokkiiltiirlii tilkelerde yasamis olmalar1 ve ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli bireyler ile calisma deneyimlerine sahip
olmalari, analiz siirecinde katilimc1 deneyimlerini i¢ gorii ile anlama ve yorumlamalarina katki saglamistir.

Clandinin ve Connelly’nin (2000) belirttigi izere, hikaye analizinde, hikayeler baglam (hikayenin gectigi
fiziksel ya da sembolik mekanlar), devamlhilik (hikayelerde yer alan kisilerin ge¢mis, simdiki an ve gelecek
yasantilart) ve iliskisellik (kisiler arasi iliskiler) gbz oniinde bulundurularak {i¢ eksende ele alinir. Bu ii¢ ekseni
etkilesimli olarak diisiinmek hikayelerin biitiinselligini korumay: saglar. Diger yandan hikayeleri
derinlemesine anlayabilmek ve baska hikayeler ile iligkilerini ve oriintiileri gorebilmek i¢gin sistematik sekilde
detayli analiz etmek gerekir. Bu sebeple, veri analizinde Maxwell ve Miller (2008) tarafindan tanimlanan
kategorize etme ve baglanti kurma teknikleri kullanilarak, oncelikle her bir hikaye satir satir okunarak kodlar
olusturulmus, devaminda benzer kodlarin bir araya gelmesi ile iki ana kategori ve toplam bes alt kategori
olusturulmustur. Kategorilerin olusturulma asamasinda, hikayeler ici ve hikayeler aras: kodlar incelenirken,
Clandinin ve Connelly’'nin (2000) belirttigi sekilde hikayelerin kendilerine 6zgii baglamindan kopmamak
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amaci dogrultusunda baglam, devamlilik ve iliskisellik anlaminda biitiinselliklerine dikkat edilmistir. Tiim
bu analiz siirecine Holland ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen kurgulanmis diinyalar kurami rehberlik
etmistir. Bir sonraki boliimde analiz sonucunda elde edilen bulgular paylasilmistir.

Bulgular

Hikayelerin derinlemesine analizi neticesinde ¢alismanin ortaya c¢ikan temel bulgusuna gore,
anlatilmayan karsit hikayeler (1) annenin kurguladig: diinyalar1 ve (2) ¢ocuga dair kurgulanan diinyalari
yansitan, iki ana kategoride ele alabilir (Bkz. $ekil 1). Annenin kurguladigi diinyalar derinlemesine
incelendiginde ise, bu kurgulanmalarin hem (1.1) kendine hem de (1.2) bagka miilteci annelere iliskin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Cocuga iliskin kurgulanan diinyalar ise (2.1) annenin, (2.2) 6gretmenlerin ve (2.3) ¢cocugun
kendine iliskin kurgulamalarini kapsayan {i¢ farkli sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bir sonraki boliimde, bu
kategoriler, alt kategorileri ile birlikte 6rnek hikayeler esliginde agiklanmistir.

Anlatilmayan Karsit Hikayeler

Annenin Kurguladig Diinyalar Cocuga Dair Kurgulanan Diinyalar
[ 1 [ I 1
R Bagka Miilteci Annenin Ogretmenlerin Cocugun
Kendine Iligkin Annelere Iliskin Cocuga Mliskin Cocuga Iliskin | | Kendine Iliskin
I 1 [ 1
Kisisel Geligimine Anneligine Akademik Cok Yonlu
Iliskin Mliskin Gelisimine Iligkin [ | Gelisimine iliskin

Sekil 1. Calisma Bulgularinin Temalar:

1. Annenin Kurguladig: Diinyalar

Calisma kapsaminda olusturulan, anektodal hikayelerin yer aldig1 veri seti sistematik bir nitel kodlama
cercevesinde analiz edilip incelendiginde hikayelerin 6nemli bir kisminda annelerin bas aktor olarak yer aldig:
goriilmektedir. Bu hikayelerde, annelerin bireysel yasam deneyimi ve miicadeleleri ile birlikte, sosyal
baglarinin 6nemli bir pargasi haline gelmis olan diger miilteci anneler ile iletisim, deneyim ve dayanismalari
da yer almistir. Annelerin kendileri ve diger annelere dair kurguladiklar: diinyalar1 temel alan bu iki kategori
ve alt kategorileri yansitan bulgular, hikayelerden alintilar esliginde asagida paylasilmistir.

1.1. Kendine iliskin Kurguladig1 Diinyalar

Annelerin gog edilen iilkede edindikleri yeni deneyimler ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar1 dogrultusunda
hem kisisel gelisimlerine hem de annelige yonelik ¢aba ve miicadele igeren eylemler gerceklestirdikleri
goriilmektedir.

1.1.1. Kendi Kisisel Gelisimine iliskin: Farkli proje ve etkinlikler kapsaminda gozlemlenen hikayeler
incelendiginde, miilteci annelerin &zellikle Tiirkce dil destegi alabilecekleri ve mesleki bilgi ve beceri
edinebilecekleri olanaklar1 degerlendirme konusunda istekli ve aktif olduklar1 gozlemlenmistir. Asagida,
bu durumu 6rneklendiren bir hikaye paylagilmigtir:
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Hikdye 1

2016 yili Giiz déneminde Ankara’da yer alan bir iiniversitede Okul Oncesi Ogretmenligi lisans
programi kapsaminda verilen Toplum Hizmeti dersinde, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu bir
devlet okulunda gozlem yapan lisans programi 6grencileri, Mamak’ta yer alan, belediyeye bagh
Aile Bilgi Merkezi'ni kesfedip merkezde sunulan dil egitimleri, meslek edindirme kurslari, aile
danismanhig: ve kres hakkinda bilgi edinmistir. Sonrasinda Aile Merkezi'nin yakininda yer alan,
gozlem yapmakta olduklar1 devlet okulunda calisan idareciler ve 6gretmenler ile is birligi
kurarak, Suriyeli aileleri bu hakkinda bilgilendirici ve onlari merkezi tanimaya yonelik yapilacak
bir aile gezisine Arapca ve Tiirkge cift dilli notlar ile davet etmislerdir. Okulda ¢ocugu bulunan
Suriyeli annelerin tamamina yakini geziye katilmais, aile merkezine yogun ilgi gostererek, merkez
idarecisi ve ¢alisanlara, bireysel gelisim olanaklari ile ilgili sorular yonlendirmislerdir. Merkez
idaresinden alinan bilgiye gore, miilteci anneler ilerleyen zamanlarda merkezdeki kurslara,
ozellikle Tiirkce derslerine uzun siireli katiim gostermislerdir.

Hikaye 1’de yer aldig1 sekliyle, anneler kendilerine olanak ve kaynak sunuldugunda, katilim gostermekte
ve bu katilimlarin1 zamanla siirdiirmektedirler. Annenin kisisel gelisimini konu edinen diger hikayeler ise
annelerin katihlmec1 davramglarinin, kendilerine olanak ve kaynak sunulmasiyla simirli olmadiginm
gostermistir. Asagida yer alan hikayede orneklendirildigi {izere, miilteci anneler bireysel inisiyatif alarak
kendi gelisimleri i¢in aktif kaynak ve gesitli olanak arayis1 igerisine de girmektedirler.

Hikdye 2

Birka¢ anne sosyal medya yoluyla, bir anne de yiiz yiize iletisimde Arapga ve Tiirkge ortak dil
olmadig1 durumlarda, temel ingilizce ile iletisim kurarak, arastirmacilardan kendileri i¢in Tiirkge
kitaplar gibi kaynaklar edinme konusunda destek talep etmislerdir.

Bu durumu 6rneklendiren baska hikayelerde ise, anneler 6gretmenler, okul idarecileri, arastirmacilarin
bulunduklar1 proje etkinliklerinde, acik sekillerde Tiirk¢e okuma-yazma ve Tiirkce dilini etkin sekilde
o0grenme konusunda egitim almaya istekli olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte, bu tiir hizmetlerden
faydalanabilme noktasinda yasadiklar1 ve agilmasini diledikleri zorluklar: da agik sekillerde ifade etmislerdir.
Ornegin, bakmakla yiikiimlii olduklar kiigiik cocuklarinin olmasi sebebiyle, cocuk bakim hizmeti
sunulmayan faaliyetlere katilamamalar1 ya da toplu tasima masrafi sebebiyle mahalleleri disinda sunulan
kurslara devam edememeleri gibi. Annelerin paylastiklar1 hikayelerde goze carpan bir diger eylem de
mahallelerinde yasayan yerel kadinlar ile kurduklar1 dayanigsmalar1 konu edinmektedir.

Hikdye 3

Miilteci anneler, ayn1 mahalleyi paylastiklar: ve ibadet amagl bir araya geldikleri yerel kadinlarin
varligindan bahsetmislerdir. Komsuluk iliskisi de stirdiirdiikleri bu kadinlara, giinliik yasam
soru ve sorunlar ile ilgili darustiklarini ve onlardan Tiirkge 6grenmeye gayret gosterdiklerini
sOyle paylasmislardir: “Bizim Tiirkce hocamiz var, arkadasimiz, evde bize Tiirkce 63retiyor. Fatmanur,
Arapca da biliyor. Kegke cocuklarimizin da bir saat de olsa boyle bir imkanlari olsa.”

Paylasilan alintida goriildiigli tizere, kadinlar kendileri icin bir 6grenme olanagimi yarattiklarini
belirtmisler ve benzer bir olanagin ¢ocuklari i¢in de mevcut olmasini arzu ettiklerini dile getirmislerdir.

1.1.2. Anneligine iliskin: Miilteci annelerin annelige iliskin pratiklerinin, ¢ocuklar1 ve/veya kendilerinin
sivil toplum projeleri ve gesitli etkinliklere katildik¢a doniistiigii gozlemlenmistir. Anneler ¢ocuklar: ile
iletisime gecip cocuklarini gozlemledikge, proje ve etkinliklerde yer almalarinin ¢ocuklarinda yarattigi olumlu
degisimleri fark etmekte ve bu dogrultuda annelige iliskin yaklasimlarini yeniden sekillendirmektedirler.
Asagida bu durumu 6rneklendiren bir hikaye paylasilmistir.

Hikdye 4
Cesitli sivil toplum inisiyatiflerinden yararlanmalar1 sonucunda ¢ocuklarinda olumlu degisimler
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gozlemlediklerini belirten miilteci anneler, bu degisimlerin neticesinde “Cocuktaki degisim beni de
degistirdi. Mesela kitaplarini okumasina, yazi yazmasina dikkat eder oldum, * Soyle yaparsan daha iyi olur’
diye yonlendirir oldum.” gibi ifadelerle kendilerini ¢ocuklarina daha uyumlu hale getirmeye ve
daha 6grenmeyi destekleyici bir ebeveynlik stiliyle ¢ocuklarina yaklasmaya yonlendirdiklerini
ifade etmislerdir. Cocuklar ile kendilerini artik daha iyi 6zdeslestirebildigini ifade etmisler;
¢ocuklarinmi daha iyi dinleyip, daha iyi anlamaya basladiklarini, olumlu degisimleri gordiikge
sevindikleri, bundan mutluluk duyduklarii belirtmislerdir. Cocuklarina olan inanglarinin
arttigini, cocuklarina iliskin gurur duygularinin pekistigini ve “Kizim hassas. Onu artik iizmemeye
calisiyorum, okula geldiginde zliiyorum. Ogretmenleri gibi davranmaya calistyorum, onlarin yaptig: gibi
iletisim kurmaya c¢alistyorum.” gibi ifadelerle c¢ocuklarina sosyal-duygusal yonden daha
destekleyici yaklasmaya calistiklarini, ¢ocuguyla olan iliskisini 6gretmenin davranislarimi baz
alarak daha duyarl hale getirmeye calistiklarini belirtmislerdir.

Paylasilan hikaye ve icindeki alintilardan anlasildig1 iizere, miilteci annelerin, ¢ocuklardaki olumlu
degisimleri gordiikce kendilerini ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina daha uyumlu hale getirmeye ve daha
destekleyici bir ebeveynlik stiliyle cocuguna yaklasmaya g¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla
¢ocugun annede bir degisim baslattig1 anlasilmaktadir. Annelerin ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarina uyumlu ve
destekleyici ebeveynlik becerileri yoniinde doniisiim gostermelerinin sebeplerinden birinin; ¢ocuklarinin
kendileri icin artik birer “Ogretici” rolii {istlenmis olmasindan ve aile bireyleri ile paylastiklar: bilgi ve
becerilerin, anne dahil, bu bireylerin giinliik hayatlarini olumlu yonde destekliyor olmasindan kaynaklandig:
anlasilmaktadir. Hikaye 5 bu durumu 6rneklendirmektedir.

Hikaye 5

Anneler, sivil toplum programlarinda ¢ocuklarin gesitli bilgi ve beceriler edindiklerini ve bu bilgi
ve becerileri kendilerine ve diger aile bireylerine Ogrettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:
“Cocugum eve kitabryla gelip 'Burada bunu yaptik, burada sunu yaptik’ diye gosteriyor. Evde ondan bir
seyler 6grenmek cok giizel.”, “ Ben evde resim ¢izerim. Onceden cocuklarim bana nasil yaptiimi sorarlardi.
Simdiyse beni yonlendiriyorlar, ‘Ogretmenim gibi yap’ diyorlar.”. Anne su sekilde devam etmistir:
“Evde bana ve babasina 6grendiklerini 63retiyor.”, “Bana bazi kelimeleri Arap¢a’dan Tiirkce ye ceviriyor,
carsida pazarda terciimanlik yapiyor. Bana ve abisine Tiirkce 0gretiyor. Mesela ‘araba’, “car’, 'seyyara’
iiciinii de bana soyliiyor.” Cocuklarindan edindikleri bilgi ve beceriler neticesinde anneliklerini
doniistiirdiiklerini ise su sekilde paylasmislardir: “Cocugum artik beni dinliyor, beni anliyor ve bana
ogretiyor. Ben de onu daha iyi anliyorum, cesaretlendiriyorum.” Anne somut bir 6rnek ile soyle devam
etmistir: “Onceden evde bana yardim etmesini istiyordum, bazi isleri yapmasim bekliyordum ama artik
kiiciik oldugunu fark ettim. Artik okuldan geldiginde birakiyorum; oynasin, bana 63retsin, istedigi gibi
yapsin. Ondan fazla is beklentim olmuyor artik.”.

Hikayeden anlasilacag: tizere, annelerin annelige iliskin kurgulanmis diinyalarinda ¢ocuk ile etkilesime
gecip cocuktaki degisimleri gordiikge, annelige dair etkinliklerini olumlu ve destekleyici ydnde
doniistiirdiikleri ve sekillendirdikleri sdylenebilir. Bu olumlu evrilme; ¢ocuktaki degisime, diisiince ve
davranis bazinda kayitsiz kalamayan, ¢ocukla beraber annelige iliskin beceri ve etkinliklerinde doniisiim
gosteren annelere isaret etmektedir.

1.2. Bagka Miilteci Annelere iligkin Kurguladig1 Diinyalar

Hikayelerde yer alan miilteci kadinlarin sosyal aglarinin i¢inde hem yerel kadinlar hem de kendileri gibi
miilteci kadinlarin varligi goze carpmaktadir. Kadinlar, diger miilteci kadinlara iliskin kurgulanan
diinyalarda, ortak kiiltiir ve benzer go¢ deneyimleri sebebiyle, go¢ edilen iilkede yasanilan zorluklar ve ortaya
¢ikan ihtiyaglarin benzer oldugunu varsaymaktadirlar. Miilteci kadinlar hikayelerinde, diger kadinlar ile
dayanisma igerisinde olduklarini, Ozellikle Tiirkiye’'ye ilk geldiklerinde resmi ve biirokratik islemlerin
gerceklesmesi siirecinde (elektrik ve su aboneligi, ikametgah gibi muhtarlikta gerceklestirilen islemler,
cocuklarin devlet okuluna kayit edilmesi gibi) goniillii destek mekanizmalar1 kurarak birbirlerine 6nemli
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Olciide destek olduklarim su sekilde paylasmislardir.

Hikdye 6

Sosyal ag1 iginde Tiirkiye'ye ilk gelenlerden biri olan orta yaslarda Suriyeli bir kadin, ¢ocuklarin
egitimine dair zaman igerisinde edindigi bilgi kaynaklarini diger miilteci kadinlar icin hangi
sekillerde kullandigini ifade etmistir. Bu anne durumu soyle oOzetlemistir: “Oglum okula
kaydettirdigim ilk cocugumdu. Kaydi cok zor olmugstu. Resmi evraklar eksikti. Kaydettirmek icin bircok
resmi kuruma gittim geldim. Digerleri [bu konusmanin gerceklestigi ortamda bulunan diger anneler]
sonradan geldiklerinden zor olmadi, onlarm ¢ocuklarini okula kaydettirmek birlikte yaptigimizdan kolay
oldu”. Pek ¢cok annenin benzer sekilde, cocuklarinin okula kayit edilmesi siirecine dair birbirlerine
bilgi saglayarak, destek sunduklar: fark edilmistir.

Ornek hikayede goriildiigii {izere, miilteci kadinlar kendi bilgi ve deneyim kaynaklarini benzer ihtiyaglara
sahip oldugunu gozlemledigini diger kadinlarla paylasmaktadirlar. Bununla birlikte, miilteci kadinlarin
birbirleri ile iliskilerini konu edinen hikayelerde, iletisimlerinin hizli ve kuvvetli oldugu ve aralarinda giiclii
bir sosyal agin varlig: fark edilmistir. Diger hikayelerde ise, kadinlarin disarida var alan yerel kaynaklara
ulasmada birbirlerini yonlendirici bir rol edindikleri goriilmektedir. Bu durumu 6rneklendiren bir hikaye
asagida paylasilmistir:

Hikaye 7

Miilteci kadinlarin birbirlerini haberdar etmesi ve cesaretlendirmesi yoluyla, cok daha fazla
kadin ve ¢ocuk proje etkinliklerinin faydalanicisi ya da yiiriitiilen arastirmalarin katilimcist
olmustur. Ornegin, Ankara’da bir devlet okulunda, 6grencilerin okul cikisi saatinde cocugunu
okuldan almaya gelen bir miilteci anne ile kisaca goriistilmiis ve milteci ailelere yonelik,
Ogretmen ve okul idarecilerinin katilacagi, bir hafta sonra okulda yapilacak olan bir etkinlik
paylasilmistir. Kendisiyle paylasim yapilan anne, okulda ¢ocugu olan diger tiim yedi miilteci
anneyi de haberdar ederek, onlara ulasilmasina ve bahsi gecen etkinlige katilmalarina destek
olmustur.

Hikayede paylasildigi {izere, 6gretmenlerin/egitim uygulayicilarinin yetersiz kaldigi durumlarda miilteci
kadinlar sunulan hizmetlerin daha ¢ok anneye ve dolayisiyla daha ¢ok ¢ocuk ve aileye ulasmasi konusunda
anahtar bir rol oynamaktadirlar. Bir diger deyisle, kadin dayanismas: Ornegi olarak, hizmetlere erisim
noktasinda birbirini harekete geciren ve paylasimci eylemler gerceklestirmektedirler.

2. Cocuga iliskin Kurgulanan Diinyalar

Analizler sonucunda elde edilen iki temel kategoriden biri “Annenin Kurguladig: Diinyalar” olmakla
birlikte, digeri “Cocuga Dair Kurgulanan Diinyalar1” yansitmaktadir. Bu temel kategori altinda anneler ve
egitim uygulayicilarin (6rnegin, 6gretmen ve egiticiler gibi) cocuga dair kurguladig: diinyalar ile birlikte,
¢ocugun da kendine dair kurguladig: diinyalar1 yansitan hikayeler yer almaktadir. Bu hikayeler genel
hatlarryla miilteci ¢ocuklarin akademik ve sosyal yetkinlikleri, gelisim ve degisime agik olmalari, cevreleri ile
uyumlu sekilde ¢ok yonlii yasam becerileri edinmekte olduklarini ve tiim bu olumlu siireglerin de kendileri
tarafindan bilingli sekillerde fark edildigini yansitmaktadir.

2.1. Annenin Cocuga iliskin Kurguladigi Diinyalar

Caligma kapsaminda olusturulan veri seti incelendiginde, hikayelerin sayica 6nemli bir kisminda miilteci
annelerin ¢ocuklarini merkezde konumlandirdiklar1 ve ¢ocuklarinin potansiyellerine dair olumlu algilarinin
oldugu hikayelerin varlig1 goriilmiistiir. Bu hikayelerde annelerin, ¢ocuklarinin egitimine énem vererek
onlarin Orgiin egitime dahil olmalar1 ya da Suriye’de basladiklar1 egitime devam etmeleri ve yaygin egitim
olanaklarindan faydalanmalar: konusunda caba gosterdikleri fark edilmistir. Bununla birlikte, hikayelerde
cocuklarin sadece akademik degil, biitiinciil bir sekilde ¢ok yonlii gelisim gdsterme potansiyelleri oldugu
varsayllarak yakin gozlemler esliginde ¢ocuklarina destek olduklari goriilmiistiir. Bir sonraki boliimde,
annenin ¢ocugun akademik ve ¢ok yonlii gelisimine dair kurguladig: diinyalar: 6rneklendiren hikayeler
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paylasiimistir.

2.1.1. Cocugun Akademik Geligimine iliskin: Bu kategori altinda yer alan hikayelerin ortak temalari
ailelerin ¢ocuklarinin akademik potansiyellere sahip olduguna dair inanglar1 ve uygun egitim ortamlarinda
¢ocuklarinin gelisebilir ve degisebilir olduklarina dair fikirleridir. Hikaye 8 ailelerin egitime verdikleri 6nemi
ortaya koymaktadir:

Hikdye 8

Anneler ¢ocuklarin gelecegine dair sdylemlerinde hangi iilkede veya hangi kosullarda olursa
olsun, ¢ocugun egitimini siirdiirebilmesinin ve egitimin Suriyeli aileler i¢in mutlak derecede
o6nemli oldugunu agik sekillerde belirtmektedirler. Proje kapsaminda okul miidiirii, okul rehber
Ogretmeni ve smif 6gretmeni ile bir arada yapilan toplantida, anneler sik sik ¢ocuklarinin karne
ve diploma alip almayacaklarin1 sormus ve bu konuda kaygili olduklarini belirtmislerdir. Devam
eden konusmalarda, ¢ocuklarinin bir sonraki egitim kademesine (6rnegin, lise ve tiniversite gibi)
geciste sorun yasamamasini istediklerini ya da bagka bir iilkeye go¢ etmek durumunda kalirlarsa
¢ocuklarinin Tiirkiye’deki egitimine dair ellerinde bir belge olmasini istediklerini belirtmislerdir.
Birka¢ anne ¢ocuklarinin ¢ok zeki oldugunu ve iyi bir liseye gitmesini istediklerini, ileride iyi
mesleklere sahip olabilecek yetide olduklarini belirtmislerdir.

Hikayede orneklendirildigi sekilde anneler, zorunlu gog ile birlikte, yasaminda pek ¢ok degisim ve sikinti
ile karsilasmis olan ¢ocuklarmin tiim zorluklara ragmen okula devam ederek, basarili bir gelecege sahip
olabileceklerine dair bir inan¢ tasimaktadirlar. Ailelerin egitime mutlak dnem vermesi, birlikte calisilan
ogretmenlerin de Suriyeli ailelere dair gozlemlerinde yer almaktadir.

Hikdye 9

Bir proje kapsaminda miilteci ¢ocuklarla calisan dort okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan sohbet ve
goriismelerde, 6gretmenler ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireci ile aktif sekillerde ilgileniyor
olmalarim1 memnuniyetle aktarmislar ve ebeveyn katilimi/ilgisinin ¢ocuklara dair gelistirdikleri
olumlu algida énemli rol oynadigim dile getirmislerdir. Ogretmenler, ailelerin cocugun sadece
bakiminda degil egitiminde de bizzat inisiyatif alma ¢abalarini ve bu dogrultuda kendilerinden
rehberlik bekleyerek kaynak arayisinda bulunduklarini gesitli sekillerde belirtmislerdir: “Aileler
cocuklarin her giin okulda neler yaptiklarini merak ediyorlar. Cocuklarina evde yardim edecek bir sey
istiyorlar. ‘Ben cocuguma mnasil yardim edebilivim, ne ogretebilirim?’ diye bana soruyorlar.”
Ogretmenlerin, anneler ile olan diyaloglarindan paylastigi diger drnekler de su sekildedir:
“Buradaki Suriyeli anneler bana hep der ki: ‘Onlara kitap vermiyor musunuz? Bize ddev verin, biz yardim
edelim. Cocuguma ne 63reteyim?”. “Ben daha 'Cocuk yemegini yedi mi?’ diye soran bir anne gormedim.
Ancak egitimle alakali konularla siirekli ilgileniyorlar.” Ogretmenler annelere dair gozlemlerine su
sekilde devam etmislerdir: “Anneler bilingli ve kararli. Okula ve egitime ¢ok 6nem veriyorlar. Cocuk da
haliyle onu gordiigii icin anneden babadan, o da ister istemez ilgili bir sekilde sinifa devam ediyor.”
Ebeveyn katilimini/ilgisini memnuniyetle karsilayan ve takdir eden bu Ogretmenler, proje
boyunca anneler ile yakin bir bag kurmus, anneler 6gretmenleri evlerine davet etmis, beraberce
sosyallesmek i¢in gilinliik hayatta ‘cay partileri’ gibi ortamlar diizenleyerek bir araya gelmislerdir.
Anneler ile cocugun egitimi sayesinde yakin bir bag kuran 6gretmenler, zaman zaman sadece
smifin degil, bag kurduklari annelerin evlerinin de birer ‘hane &gretmeni’ olduklarim
paylasmuislardir.

Ogretmenlerin anlaticist oldugu bu hikayeden de anlagilacag; {izere, ailelerin cocugun egitim siirecine ilgi
duyarak, bu siirece aktif sekilde katki saglayabilmek icin 6gretmenlerden yonlendirme talep ediyor olmasi ve
bu karsilikli etkilesimsel paylasimlarin okul 6tesinde sosyal mecralara tasinmis olmasi gdze ¢arpmaktadir.

Hikdye 10
Cocuklarinin egitim gorebilmesi ve 6grenmesi konusunda oldukga duyarli ve bunun igin destek

kanallar1 arayan anneler ¢ocuklarin Istanbul’da bir sivil toplum oOrgiitii tarafindan sunulan
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Tiirkge ve Arapca olmak tizere ¢ift dilli egitim veren okul Oncesi egitimi programina kayit
ettirmislerdir. Cocuklarinin temel egitime hazirlanabilmesi ve Tiirkiye’deki egitim sistemi
icerisinde yer alabilmesini 6nemsedikleri i¢in ¢ocuklarinin bu okul 6ncesi egitim programinda
yer almasini istediklerini belirtmislerdir. Cocuklarin 6rgiin 6gretim hayatlarina Tiirkiye'de
Tiirkce bir egitim sistemi igerisinde devam edecek olduklarini ve anavatanlarina geri doniip
doénmeyeceklerinden emin olmadiklari i¢in uzun yillar Tiirkiye’de yasayabilecekleri ve kendileri
Tiirkge 0grenmeye caligsalar da bunu yapamadiklar i¢in en azindan ¢ocuklarinin bu dili
Ogrenerek aileye terciimanlik yapabilmesi gibi sebepleri dile getirerek, ¢ocuklarinin Tiirkce
O0grenmesini Onemsediklerini ve bu beklentiler icerisinde programa kaydettirdiklerini
aciklamiglardir.

Hikayede drneklendirildigi iizere, 6rgiin egitimin yani sira aileler ¢ocuklariin egitimi i¢in informal egitim
olanaklarindan da faydalanmaktadirlar. Bilingli sekilde, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢ocuklarinin
egitimini desteklemenin 6nemli oldugunu belirtmekte ve ¢ocuklarinn ift dillilik becerileri giindelik yasamda
kendilerine yardimei olabileceklerinin altin1 ¢cizmektedirler. Bu kategoride yer alan en son hikaye ise ailelerin
cocuklarinin akademik gelisim siireglerini yakinen gozlemleyebildiklerini yansitmaktadir.

Hikdye 11

Suriyeli aileler kendilerine iletilen Arapca-Tiirkce c¢ift dilli notlar sonras1 proje kapsaminda
hazirlanan ¢ok dilli aile matematik atdlyelerine yogun ilgi gdstermislerdir. Anne, baba ve diger
aile tiyeleri (abla, abi, biiyiikanne ve biiyiikbaba gibi) atdlyelere katilmistir. Atdlyeler siiresince
anne ve babalar, 6gretmenler ve arastirmacilar ile ¢ocuklarimin egitimlerine dair yaptiklari
gozlemleri, evde sunduklari, sunmak isteyip sunamadiklar1 destekleri, Ogretmenlerden
beklentilerini ve memnuniyetlerini net sekillerde ifade etmislerdir. Ornegin ; bir baba, sinifta akilli
tahta kullaniminin kendisinin ¢ok hosuna gittigini, O0gretmenin tavsiyesi ile ¢ocugunun
Odevlerine destek olmak icin bir telefon uygulamasindan faydalandigimni ve olumlu etkisi
oldugunu paylasmistir. Bir anne ise, Tiirkge bilmemesine ragmen ¢ocuguna diizenli sesli Tiirkce
kitap okuma yaptirdigini, Tiirkge bilen diger yasca biiyiik cocugundan kardesini dinlemesini rica
ettigini ve kendisinin de kitap okuyarak cocuguna 6rnek olmaya galistigini paylagmustir.

Aileler, g¢ocuklarinin akademik gelisimleri igin teknolojinin de entegre oldugu uygun Ogrenme
ortamlarinin Onemini fark etmektedirler. Kendileri de ¢ocuklarinin egitimlerinin okul disinda da devam
etmesi i¢in gesitli sekillerde ¢aba gostermektedirler. Bununla birlikte, yasca biiyiik ¢ocuklarini, kardeslerini
akademik anlamda destekleyebilecek birer kaynak olarak gormektedirler.

2.1.2. Cocugun Cok Yénlii Gelisimine iliskin: Annelerin ¢ocuga dair kurgulanmis diinyasinin akademik
temelli olmasinin 6tesinde, cocugun gelisimine dair ¢ok yonlii olmasi goze garpan bir diger tema olarak ortaya
¢ikmaktadir. Anneler, cocugun yetkin ve aktif 6grenen olarak kurgulandigi ve bu dogrultuda destekleyici
etkinlikler ile ¢evrelendigi ortamlarda, aile ve mahalle ortami gibi baglamlar arasi transfer edebilecegi ¢ok
yonlii hayat becerileri edindigine iliskin hikayeler paylasmistir. Yaptiklar1 detayl goézlemlerde ¢ocuklarinin
sivil toplum programlarina katilmalar: ile bir¢ok alanda gozle goriiliir degisimler ve olumlu ilerlemeler
kaydettiklerini belirtmislerdir.

Hikdye 12

Daha 6nce kurum temelli herhangi bir egitim hizmetinden yararlanmamis veya sosyal destek
programina katilmamis okul oncesi donemde ¢ocuklari olan 34 Suriyeli anne, ¢ocuklarinin
Istanbul’da bir sivil toplum kurulusu tarafindan gergeklestirilen okul 6ncesi egitim programina
katilmalar neticesinde ¢ocuklarda gozlemledikleri ¢ok yonlii gelisime iliskin benzer noktalarin
one ¢iktigr hikayeler paylasmistir. Anneler, ¢ocuklarinda su degisimleri gozlemlediklerini
belirtmislerdir: Cocuklarin ¢ekingen, utanga¢ ya da {irkek bir mizactan daha girisken ve
etkilesimsel olmaya dogru degismesi; arkadas edinmeye baslamalari, aile bireyleriyle eskisine
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gore iligkilerinin iyilesip kuvvetlenmesi; ¢evresindeki bireylerle iletisim kurma sikliklarinin
artmasi ve bu bireylere olan uyum iyiliginin gelismesi; ebeveynlerin beklentilerini daha ¢ok
yerine getirmeye baslamalary; oyun kurmak i¢in daha fazla firsat aramalar1; malzemelerini ve
oyuncaklarini paylasmaya baslamalari; saldirgan ya da agresif tutumlarindan siyrilip nispeten
daha sakin bir miza¢ sergilemeleri; catismalar1 daha uzlasmaci bir tavirla halletmeye
¢abalamalar1; duygularini ifade etmeleri ve aileye bagimli iken daha bagimsiz olma yolunda
davraniglar sergilemeleri gibi. Anneler ¢ocuklarimin okul ortaminda edindikleri bir¢ok olumlu
davranigi ev ve sosyal ortamlarina tasimalarinu ise “Artik evde kitaplaryla zaman gegiriyor. Eve
gelince bana 63rendigi Tiirkce kelimeleri ya da sarkilari séyliiyor. Ben Tiirkce bilmedigimden carsida
pazarda bana gevirmenlik yapryor.” gibi ifadelerle paylasmislardir. Cocuklarinin 6zbakim becerileri
konusunda ise “Artik yatmadan énce ‘Anne dis fircalama vakti’ diyor, bana da hatirlatiyor. Yemegini
yedikten sonra tabagini sofradan kaldiriyor, cok sasiriyorum. Suyu da bosa harcamamay: 6grenmis.” gibi
sOylemler paylasmislardir.

Annelerin hikayelerine gore ¢ocuklarin program ve okul ortaminda edinip ev ve sosyal cevrelerine
tasidig1 davramis degisimleri temel olarak Tiirkge dil gelisimi, olumlu ve uyumlu davraniglar1 yansitan, ev
hayatlarinda da gozlemlenen sosyal-duygusal ve 6zbakim becerileri ile ilgilidir. Anneler ¢ocuklarinda
gozlemledikleri bu ¢ok yonlii degisimleri memnuniyetle karsilamaktadirlar. Bununla birlikte, anneler
gocugun gelecekte hiimanist ve idealist degerlerin tasiyici olmasini tahayyiil etmektedirler. Annelere gore
¢ocugun insani degerleri 6grenmesi, gelecegine tasimasi, bu degerleri savunmas: ve yaymasi ¢ok yonlii
gelisimlerinin uzun vadede 6nemli bir pargasidir.

Hikdye 13

Okul éncesi dénemdeki gocuklari Istanbul’da bir sivil toplum egitim programina katilan bir grup
Suriyeli anne program boyunca egitim uygulayicilarla sohbetleri esnasina zaman zaman biiyiik
cocuklarinin gog sebebiyle egitime devam edemediklerinden tiziintii duyduklarini ve bu yiizden
insani erdem ve degerleri edinecek ortamlardan yoksun yetistiklerini belirtmislerdir. Anneler
programa katilan ¢ocuklarinin gelecegine dair sdylemlerinde ise hangi tilkede veya hangi
kosullarda bir hayatlar1 olursa olsun, ¢ocuklarnin egitimini siirdiirebilmesi/siirekliligi ve
“Egitimin Suriyeli aileler icin mutlak derecede 6nemli” oldugunu belirtmisler ve bunun ¢ocuklarinin
gelecekte “iyiligi savunan”, “diinyaya katki saglayan”, “insanlara faydas: dokunan”, “baris icin
miicadele eden”, “iiretken ve topluma faydali” bireyler olarak yetismesi igin gerekli en temel sart
oldugunun 6nemini vurgulamislardir.

Yukaridaki 6rnek hikdyede oldugu gibi annelerin zorlayici kosullarda dahi ¢ocuklarinin insani degerleri
ve erdemleri Ogrenip geleceklerine tasimalarmmin mutlak suretle egitime devam etmeleri sayesinde
gerceklesecegini igsellestirdiklerini ve bu arzunun ¢ocuklarinin gelecegine dair tahayyiillerinin bir parcasi
oldugu anlagilmaktadir.

2.2. Ogretmenlerin Cocuga Iliskin Kurguladig: Diinyalar

Ogretmenlerin ¢ocuga dair kurguladigi diinyalar1 yansitan ve benzer ydnlere vurgu yapan hikayelerin
varlig1 bir alt kategori olarak goze ¢arpmaktadir. Bu alt kategoride yer alan hikayelerin ortak temasi, ana dilin
ve kiiltiirel kaynaklarin gozetildigi nitelikli egitim programlarinda ¢ocuklarin akademik potansiyelleri ve
sosyal-duygusal yetkinliklerinin ortaya c¢ikabilir ve gelisebilir olduguna dair 6gretmenlerin fikirleridir.
Hikaye 14, bir egitim programinda gorev yapan Ogretmenlerin, miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladiklar
diinyalar1 bu yonden aktarmaktadir:

Hikdye 14

Istanbul’da bir proje kapsaminda, siiflarinda okul éncesi donemde sadece miilteci cocuklarla
calisan 8 okul 6ncesi 0gretmeni, gelisim becerileri destegine ihtiya¢ duyarak programa baslayan
Suriyeli ¢ocuklarin 2 aylik siirecte gosterdigi kayda deger ilerleme ve doniistime iliskin gozlem

ve degisen algilarini dile getirmislerdir. Ogretmenler, cocuklarin; sinifin sosyal ortamina uyum
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saglama siireclerindeki kararlilik ve basarilarini, ‘olumsuz’, ‘istenmeyen’, ‘simf kurallarina
aykirt’ ya da ‘catismaci” diye nitelendirilebilecek davranislar sergileyen bazi ¢ocuklarin giderek
daha uzlasmaci beceriler edinmis olmalar: seklinde degerlendirmistir. ‘Saldirgan’, ‘paylasmaya
yanasmayan’, ‘sikdyetci’, ‘catisma c¢ikaran’, ‘hareketlerini kontrol etme esigi diisiik’ olan
cocuklarin, kisa siirede 6z-denetim becerileri, duygu kontrolleri ve psikoduygusal durumlar
gelistikce, bu davranislar1 daha olumluya dogru evirdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin
sergiledikleri olumlu ve yapic1 davramslar: 6rneklerle aktaran 6gretmenler, Tiirkge dil becerileri
gelistikge cocuklarin etkinliklere katilim sikliginin arttigini, kendilerini rahatca ifade edebilmede
kisa siirede biiyiik mesafe kat ettiklerini, akranlar1 ve 6gretmenleriyle giivene dayali bag ve etkili
sosyal iletisim becerileri gelistirdiklerini, yonlendirme gereken davranislarin simif iklimine
uyumlu sekilde artik daha iyi denetleyebildiklerini sagkinlik ve memnuniyetle dile
getirmiglerdir. Ogretmenler kisa siirede miilteci gocuklarin bu denli bir déniisiim gostermesini
beklemediklerini paylasmislar ve bu kazanimlar1 uyguladiklar1 programin akademik yonden
nitelikli olmasina, sinif ikliminin ¢ocuklarin ana dili ve kiiltiiriine duyarli olmasina ve bu hedef
kitleyle calismaya 6zel aldiklar1 yogunlastirilmis egitime atfetmislerdir.

Suriyeli ¢ocuklarla ¢alismadan 6nce onlarin kisa siirede bu tiir kazanimlara ulasmalarini 6ngérmediklerini
belirten 0gretmenlerin, miilteci ¢ocuklarin yetkinliklerine ve potansiyellerine iliskin algilarini degistirmek
durumunda kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin kisa siirede kat etmis oldugu olumlu
mesafenin, 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladig: diinyay: olumlu sekillendirmesinde anahtar
rol oynadigr goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin 6gretmenlerin algisim olumlu yonde degistirme giiciinii
ortaya koymaktadir.

Bu alt kategori altinda goze garpan bir diger tema ise 0gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin “6grenmeye
hevesli” olmasi sayesinde mesleki bagliliklarini, dolayisiyla miilteci ¢ocuklarla ¢alismaya iliskin tutumlarini
olumlu yonde sekillendirmesidir. Hikaye 15, 0gretmenlerin, miilteci ¢ocuklarla calisirken mesleki kimlik
algilar1 ve mesleki doyumlarinda, ¢ocuklarin 6grenmeye olan ilgilerinin belirleyici oldugunu yansitmaktadar.

Hikdaye 15

Daha 6nce miilteci ¢ocuklarin olusturdugu siniflarda ¢alisma deneyimi olmayan iki okul dncesi
Ogretmeni, bir proje kapsaminda bu deneyimi edindikten sonra proje yiiriitiiciileri ile
gerceklestirdikleri sohbetler ve goriismeler esnasinda, miilteci ¢ocuklarin mesleki baglhiliklarinm
arttirdigini su gibi ifadelerle dile getirmistir: “Cocuklar 6grenmeye aglar, ne verirsek almaya

”ou a7

bakwyorlar.”, ”Cocuklarin istekli olmalari, insani mutlu ediyor; daha da isine baglwyor.”, “ Bu ¢cocuklar bana
‘6gretmen 6gretmen’ diye bakwyorlar, saygr duyuyorlar, beni dinliyorlar.”, “Ihtiyaclart cok fazla oldugu
icin daha hizli 6greniyorlar.” Bu Ogretmenler program sonunda Ozellikle miilteci ¢ocuklar1 da
kapsayan egitim projeleri ve sivil toplum c¢alismalarinda goérev almak i¢in bizzat sosyal aglar
gelistirmis ve kapsamli bir firsat arayis: icine girmislerdir. Bu arayis neticesinde halen miilteci

¢ocuklari ve ailelerini kapsayan projelerde yer aldiklari bilinmektedir.

Hikayede oOrneklendirildigi iizere, daha o©nce miilteci ¢ocuklarla calisma deneyimi olmayan
Ogretmenlerin, Onceki deneyimlerinde calistiklar1 ¢ocuklarla ulasmakta zorlandiklar: bir¢ok egitsel amag ve
kazanima miilteci cocuklarin daha “alic1” ve 6grenmeye hevesli, ilgili ve istekli olmalari itibariyle gorece daha
cabuk ulasabildikleri ve bunun da 6gretmenlerin mesleki kimlik algilarin1 ve bu kitleyle calismaya dair
mesleki baghliklarini pekistirdigi anlagilmaktadir.

2.3. Cocugun Kendine iliskin Kurguladig1 Diinyalar

Miilteci ¢ocuklar zorunlu gog sebebiyle hayatlarinda yasanan degisimler ile birlikte kendilerine dair
diinyalar kurgulamaktadirlar. Bizzat ¢ocuklarin paylastigi hikayeler incelendiginde, kendilerini belirli
ortamlarda nasil hissettiklerine, yasadiklar1 kosullarda veya katildiklari programlarda ne gibi hususlarin
kendilerine keyif ve mutluluk verdigine ve gelecek beklentilerine iliskin ortak temalarin oldugu
anlagilmaktadir. Bu kategori altinda yer alan hikayelerin ortak temasi, ¢ocuklarin kendilerine dair
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kurguladiklar1 diinyada; okula gidiyor olmanin ve sif toplulugunun bir {iyesi olmalarinin kendilerine
normal hayatta sahip olmadiklar1 firsatlar1 sunmasi sebebiyle mutluluk vermesi, yerel akranlari ile
sosyallesme arzu ve cabalari; gelecege dair realist ve hiimanist hedeflerinin olmasidir. Hikaye 16, 17 ve 18
daha once herhangi bir kurum temelli erken cocukluk hizmetinden veya sosyal destek programindan
yararlanmayan ve ilkokuldan 6nce hizlandirilmis bir okul Oncesi miidahale programina katilan Suriyeli
¢ocuklarin bu ortak temalar ¢ercevesinde kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalar1 yansitmaktadir.

Hikdye 16

Belirtilen programdan yararlanan ¢ocuklara program bitiminde ¢ocuk dostu arastirma
yontemleri yoluyla okul, ev ve mahalle hayatlar ile bagdastirabilecekleri 6zel olarak profesyonel
bir ¢izimle tasarlanmis resim kartlar1 gosterilmis ve bunlar {izerine c¢ocuklarla sohbetler
gerceklestirilmistir. Cocuklar sinif, program ve okul tutumuna iliskin resim kartlarinda yer alan
cocuklar tizerinden kendi i¢ goriilerini, dolayisiyla kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalari,
su ifadelerle yansitip paylasmislardir: “Cocuklar mutlular. Ciinkii okula geliyorlar. Ciinkii okulda
oyuncaklar var. Okul bize her seyi dgretiyor.” Bir baska ¢ocuk soyle demistir: “Cocuklar mutlular.
Ciinkii bize ¢cok giizel hikdyeler anlatiyorlar.”, “ Simiftaki cocuklar hep kartlarini duygu panosuna mutlu
olarak isaretliyorlar.”. Diger bir ¢ocugun ifadeleri ise soyle olmustur: “Mutlular, ¢iinkii okuldalar,
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ciinkii Tiirkce 63renecekler, ders calisacaklar.”, “ Seviyorlar, ¢iinkii 6gretmenleri var. Ogretmenleri sakin
oldugu icin seviyorlar. Ondan soru sordugu icin seviyorlar.”, “Resim ¢izdigimde bana yardim etmelerini
(0gretmenin yardimi) seviyorum.”. Bagka bir ¢ocugun ifadeleri de benzer niteliktedir: “Mutlu
hissediyor ciinkii okula gidiyor. Arkadaslar: var, arkadaglar: onu seviyor, onunla oynamak istiyor. Diyor
ki: ‘Oynayabilir miyim?’, oynuyor.”, “Okula gitmeyi seviyor, ciinkii arkadaglarin istiyor, arkadaglartyla
konusmayn istiyor, arkadaglart olsun istiyor.”. Cocuklar, okuldan ¢ikmis ve annesinin yaninda evine
dogru giden bir resim kartina iliskin ise su ifadeleri paylasmuslardir: “Uzgiin, ciinkii eve gittigi icin
stkiltyor. Evde ne yapacagini bilmiyor. Evde resimleri yok, oyuncaklart yok.”, “Uzgiin, ciinkii oyuncaklarla
oynayamyorum. Evde oyuncagim yok.”, “Uzgiin hissediyor, ciinkii evinden sikiliyor. Oynayabilecegi bir
sey evde yok.”.

Hikaye 16, okul programinda yer almanin ve sinif toplulugunun bir iiyesi olmanin, ¢cocuklarin kendilerine
iliskin kurguladiklar1 diinyanin onemli bilesenlerinden biri oldugunu yansitmaktadir. Cocuklar bu
kurguladiklar1 diinyay1, 6grenme, resim c¢izme, Ogretmenin sakin olmasi ve soru sormasi, kendilerine
hikayeler anlatilmasi, akranlar1 tarafindan sevilmeleri ve onlarla oyun oynamalar1 gibi etkenlerle
iliskilendirmektedir. Ayrica, okula gidiyor olmanin ve sinif toplulugunun bir iiyesi olmalarinin cocuklara okul
disindaki hayatlarinda sahip olmadiklari firsatlari sundugu anlasilmaktadir.

Hikdaye 17

Mahalle ve ev dis1 sosyal ortamlara iliskin resim kartlar1 gosterilip arkadas gruplar ve
sosyallesme deneyimleri anlasilmaya calisildiginda, ¢ocuklar konuya iliskin ortak noktalara
vurgu yapan paylasimlarda bulunmustur: “Tiirk arkadaslarim yok. Tiirk arkadaglarim olsun
isterdim.”, “En cok Tiirk cocuklarla oynamay: seviyorum Tiirkceyi drenmek igin. Onlarla
tamsamryorum.” Cocuklar duygu ve deneyimlerini anlatmaya sdyle devam etmislerdir: “Suriyeli
arkadagim olunca kizgin olurum. Tiirk arkadasim olunca mutlu olurum ciinkii Tiirkce konusuyor.”, “ Tiirk
arkadasim yok, ciinkii cocuklarin hepsi bana ‘Suriyelisin’ diyor.” “Sadece Suriyeli arkadaslar: var. Tiirk
arkadaslarim olsun isterdim, ¢iinkii biz istiyoruz birbirimizle oynayalim.”. Cocuklarin bir¢ogunun bu
sohbetlerin belirli noktalarinda veya sonunda resimlerde kendilerinin oldugunu ifade etmis
olmalar1 bu paylasimlarda esasen kendi diisiincelerini yansitma ihtimallerinin yiiksek oldugunu
gostermistir.

Hikaye 17’den Suriyeli ¢ocuklarin kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalarda yerel akranlariyla
sosyallesmenin Onemli bir istek ve arzu oldugu anlasilmaktadir. Cocuklar paylasimlarinda Tiirk
arkadaslarinin olmadigini ancak olmasini dilediklerini yer yer belirtmislerdir. Bu dileklerini akranlarindan
Tiirkge 6grenebilmek veya sadece onlar ile oyun oynayabilmek ile iligkilendirmislerdir. Cocuklarin yerel
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akranlari ile arzu ettikleri sekillerde sosyallesemedikleri anlasilmaktadir.

Hikadye 18

Programin tamamlanmasina yakin ¢ocuklar ile bir araya gelinmis ve geleceklerine iliskin
kendilerine nasil bir hayat kurgulayip hayal ettikleri {izerine sohbetler gerceklestirilmistir.
Cocuklar gelecek beklentileri ve isteklerine iliskin sohbetlerde su gibi paylasimlarda
bulunmustur: “Ogretmen olmak istiyorum, ciinkii koyliilere 6gretirim.”, “Ogretmen olup cocuklara
dgretirse mutlu olur.”, “ Arapga harfleri yazabileyim isterim. Biiyiiyiince, beni okula gitmek mutlu eder.”
Hayallerini paylasmaya ¢ocuklar sdyle devam etmislerdir: “Biiyiiyiince annem igin ¢alismak beni
mutlu eder.”, “Ninesinin, dedesinin, arkadaslarimin yanmina gitmek icin Suriye’de yasamak isterdi.”,
“Biiyiiyiince burada yasamak isterdim. Buray: seviyorum ciinkii burada her zaman su var. Suriye’de
sadece aksamlart su var.”, “Mutlu yasamak isterdi. Kalbi tertemiz olsun isterdi.”.

Hikaye 18’de ¢ocuklarin kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyada gelecege dair 6gretmen olmak, okula
gitmek, tanidiklarinin yaninda olmak i¢in kendi iilkesinde yasamak ve su temel ihtiyaglar1 karsilamaya iliskin
sikint1 gekmeyecegi bir yerde yasamak gibi realist hedeflerin yanu sira, birilerine bir seyler 6gretebilmek, aile
bireyleri icin ¢alismak ve mutlu bir hayat hayalini kurmak gibi hiimanist hedeflerinin de oldugu
goriilmektedir. Okula ve 6grenme ortamlarina erisim, meslek sahibi olma, aile bireylerinin var oldugu ve
temel kaynaklara sahip olunan bir ortamda yasama veya sadece mutlu olabilme arzusu, ¢ocuklarin gelecegine
iliskin tahayyiil ettikleri onemli idealleridir.

Tartisma

Bir {ist boltimde belirli kategori ve alt kategoriler altinda paylasilan hikayelerin olusturdugu arastirma
sonuglari, tartisma boliimiinde kuramsal anlamda ve alanyazina iliskili sekilde iki temel alanda ele alinacaktir.
Anne ve cocuklara dair derlenen, anlatilmayan karsit hikayeler oncelikle kurgulanmis diinyalar kurami
1s18inda yorumlanacak, sonrasinda alanyazinda miilteci aile ve ¢ocuklarin egitime dahil olma siireglerini
karsit hikayeler bakis agisiyla incelemis diger calismalar egliginde tartisilacaktir.

Anne ve ¢ocuklara dair anlatilmayan karsit hikayeler bir biitiin olarak ele alindiginda, Tiirkiye'de
yasamaya baslamis Suriyeli anne ve ¢ocuklarin bir devinim igerisinde yeni kimlikler insa ederek kurgulanmis
diinyalar yarattiklar goriilmektedir. Holland ve digerlerine (1998) gére bireyler ihtiyaglar, ilgileri ve hayalleri
dogrultusunda inisiyatifler alarak kurgulanmis diinyalar icerisinde yeni kimlikler yaratirlar ve bu kimliklere
tutarl sekilde etkinlikler ya da eylemler gerceklestirirler. Stiphesiz ki tiim bu siiregler insanlarin diisiinme ve
yasam bigimlerine islenmis kiiltiiriin de etkilerini tasir. Annelere dair paylasilan ilk ii¢ hikaye, Suriyeli
annelerin Tiirkce dilini 6grenmek igin kurslara katildiklarini, yerel kadinlar ile kurduklar: baglar yoluyla
sosyal bir Tiirkce dil destegi aldiklarini, kaynak kitaplar aradiklarini ve mesleki kurslara katilmaya ilgi
gosterdiklerinin resmini ¢izmektedir. Bu hikayelerde, annelerin gog ettikleri {ilkedeki yeni yasam kosullar1
icerisinde bireysel kimliklerini “6grenen”, “arastiran”, “katilimc1”, “kendini gelistiren” sekillerde insa
ettiklerini ya da kimliklerinin daha 6nce de parcasi olan bu 6geleri gog ettikleri {ilkedeki yeni eylemleri ile
daha da etkinlestirdikleri goriilmektedir. Bu siirecler boyunca ise, “destek olma” ve “paylasma” kiiltiirii
dogrultusunda hem yerel kadinlar ile hem de kendileri gibi miilteci statiisiinde olan kadinlar ile dayanisma
icerisinde olduklar: fark edilmektedir.

Benzer sekilde, hikayelerin 6nemli bir kisminda annelerin, ¢ocuklarinin Tiirkiye’deki egitimi ve gelisimine
yonelik deneyimleri dogrultusunda, annelik kimliklerini doniistiirdiikleri ve bu dogrultuda yeni davranislar
gelistirdikleri, diger bir deyisle, annelige dair yeni diinyalar kurguladiklar1 goriilmektedir. Oncelikle, hikaye
8, 9, 10 ve 11'de Suriyeli annelerin ¢ocuklarinin egitimine biiyiik deger verdiklerini, ¢ocuklarmin okula
erisimini ve ilkokula hazirligin1 6nemseyerek okul disinda sivil toplum kuruluslar: tarafindan sunulan ¢ift
dilli erken ¢ocukluk programlarina dahil olmalarini sagladiklarini ve ¢ocuklarinin akademik egitimine okul
disinda destek olmak icin ¢aba harcadiklarini gostermektedir. Hikdye 4 ve 5'te yer aldig: sekliyle ise, tiim bu

/7]

siirecte, Suriyeli annelerin, annelik kimliklerini “¢ocuktan 6grenen”, “cocuktan beklentisini ¢ocuga duyarh
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bicimde yeniden sekillendiren”, “cocugunu cesaretlendiren” sekillerde insa ettiklerini gostermektedir.
Ozellikle, hikaye 4’de bir annenin paylastig1 ve temsil giicii yiiksek olan “[Cocugumun] kitaplarini okumasina,
yazi yazmasina dikkat eder oldum, soyle yaparsan daha 1yi olur.” diye yonlendirir oldum” ifadesine odaklanirsak,
alanyazinda kurgulanmis diinyalar kurami i1siginda miilteci annelerin, annelik kimliklerini inceleyen
calismalarda da benzer sekillerde c¢ocuklarimi destekledikleri goriilmektedir. Ornegin, Hsin (2011)
calismasinda, Tayvan'daki Vietnamli go¢gmen annelerin, ¢ocuklarimin erken okur yazarlik siirecine deger
verdiklerini ve bu konuda inisiyatif alarak aktif sekilde sosyal aglar kurup yontemler gelistirerek ¢ocuklarina
evde destek olmaya calistiklarini gézlemlemistir. Chung’un (2013) Amerika Birlesik Devletleri’'nde yasamaya
baslayan Koreli anneler ile gerceklestirdigi ¢alisma ise annelerin yeni yasadiklari iilkede ebeveyn olmak ve
okula katilim konusunda yaratic1 ve aktif eylemler ve dogaclamalar esliginde kimlikler kurguladiklarim
gostermektedir. Ozetle, diinyanin farkli yerlerinde anneler gog ile sekillenen yeni yasam kogullari ierisinde,
kendilerinin ve ¢ocuklarmin ihtiyaclarini, gelisim ve egitimini onceliklendirerek, aktif sekillerde emek
vermekte, iyilesme ve direng gostererek yasamlarinda degisim yaratmakta, baska bir ifade ile karsit
hikayelerin 6znesi olmaktadirlar.

Urrieta (2007) kurgulanmis diinyalar kuraminin iligkisellik yoniiniin altini cizerek, bireylerin sosyal birer
varlik olarak birbirlerinin eylemlerinden etkilenip birbirlerini farkli sekillerde konumlamalar1 sonucunda
etkinlikler gerceklestirerek kurgulanmis diinyalar yarattiklarini ve kimliklerini sekillendirdiklerini belirtir. Bu
makalede paylasilan hikayeler bir biitiin olarak diisiiniiliirse Suriyeli annelerin, ¢ocuklarin ve egitim
uygulayicilarinin birbirlerinin ve bagkalarinin olumlu eylemlerinden etkilendikleri ve buna karsilik verecek
sekilde etkinlikler gerceklestirdikleri goriiliir. Ornegin, bir anne “Cocuktaki degisim beni de deistirdi [...Jlonu
yonlendirir oldum.” derken, 6gretmen “Anneler bilingli ve kararli. Okula ve eitime onem veriyorlar. Cocuk da onu
Q0rdiigii icin anne ve babadan, ister istemez ilgili bir sekilde simifa devam ediyor.” demistir. Cocuklarin kurgulanmis
diinyalarini aktaran hikayeler ise 6gretmen ve annenin gozlemlerini dogrulayacak sekildedir. Cocuklar acik
sekillerde okula gidiyor olmanin, 6grenmenin, sinifin bir iiyesi olmanin ve 6gretmenlerinin kendi ifadeleri ile
“sakin olmas1, sorular sormas, resim yaparken yardim etmesi, Tiirkce 6gretmesinin” onlar1 mutlu ettigini gérmemize
olanak saglamistir. Bu siireglerin bir parcasi olan 6gretmen de kendini “Cocuklarin istekli olmalar1 insan: mutlu
ediyor, daha da isine baglyor.” diyerek ifade etmektedir. Bu hikayelerde yer alan sdylemler, bireylerin
birbirlerinin deneyimlerini gozlemledikge ve birbirlerinin deneyimlerinin bir parcas: oldukga, kendilerine ve
bagka bireylere iliskin diinyalar kurgulama siireclerinin degisebilir ve yeniden sekillenebilir oldugunu
gostermektedir. Ozetle, karsit hikayelerin, yani bireylerin miicadele etme, iyilesme, uyum ve gaba gdsterme
davramiglarinin  birbirlerine goriiniir oldugu durumlarda, bireylerin birbirlerinin potansiyellerini ve
yetkinliklerini fark ederek kendi eylemlerini de buna gore uyarladiklar anlagilmaktadir.

Egitim alanyazinindaki miilteci ¢alismalar1 cogunlukla aile ve ¢ocuklarin ihtiyaglari, engelleri ve sorunlari
gibi hususlara odaklanarak bu bireylerin gog¢ iilkesindeki olumsuz yasantilarini daha ¢ok 6n plana
cikarmaktadir (Baker ve McEnergy, 2005; Strekalova-Hughes ve digerleri, 2018). Olusagelen bu alanyazin ise
miilteci ¢ocuk ve ailelerin egitim ihtiyaglarini karsilama, engeller ve sorunlarla miicadele etme siirecinde
gosterdikleri etkin eylemlilik ve yetkinliklerini, direnglerini ve ¢6ziim odakli ¢abalarini, boylelikle giiclii
yonlerini goz ard1 etmektedir (Wang ve digerleri, 2019). Bu dogrultuda, miilteci ¢ocuklar ve ailelerin egitim
hizmetlerine erisim siireclerinde gosterdikleri ¢aba ve yetkinliklerini goriiniir kilmak amaciyla basarilari,
yapiciliklar ve gliclii yonlerine dair anlatilmayan hikayeleri ortaya ¢ikarmak énemlidir (Ryu ve Tuvilla, 2018;
Strekalova-Hughes ve digerleri, 2017; Wang ve digerleri, 2019). Bu arastirmanin bulgular: da bu minvaldeki
yaklagimlar ile paralel olup miilteci anne ve ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisim ve katilim siireglerinde ortaya
koyduklar: yapici eylemlilik ve etkinliklerini yansitan anlatilmayan hikayeleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu
aragtirma bulgulan ile Ortiigen nitelikte miilteci aile ve g¢ocuklarin benzer eylemlilikleri ortaya koyan
calismalarin ilgili alanyazinda da mevcut oldugu goriilmektedir (Bkz: Puvimanasinghe, Denson, Augoustinos
ve Somasundaram, 2014; Ryu ve Tuvilla, 2018; Quadros ve Sarroub, 2016).

Miiltecilik deneyiminin beraberinde getirdigi zorlayici kosullarla miicadele etmede 6nemli bir basa ¢tkma
stratejisi, sosyal kaynaklara erisim ve sosyal destek aglarinin genisletilmesidir (El-Khani, Ulph, Peters ve
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Calam, 2018b; Folkman ve Moskowitz, 2004; Gorst-Unsworth ve Goldenberg, 1998). Arastirmalar gerek
kendileri gerekse ¢ocuklari i¢in kaynak arama, kaynak yaratma ve kaynaklara erisim noktasinda eylemlilikler
gosteren miilteci kadinlarin; gog iilkesindeki miiltecilik statiisiiniin getirdigi olumsuz algilardan, yetersizlik
beklentilerinden ve var olan potansiyellerini ancak belirli bir noktaya kadar gerceklestirebileceklerine dair
algilarindan bagimsiz olarak, genis bir firsat yelpazesine erisim saglayip kendilerinin ve ¢ocuklarinin gelisim
ve egitim siireclerine giiclii katkilar saglayabildiklerini ortaya koymaktadir (Brewin, Andrews ve Valentine,
2000; McMichael ve Manderson, 2004). Ozellikle erken cocukluk déneminde ¢ocugu olan miilteci kadinlarla
yapilan calismalarda, okul Oncesinden Orgiin Ogretime gecis siirecinde sosyal kaynaklarin ve destek
mekanizmalarinin anneler tarafindan etkin kullanilmasinin 6nemi dile getirilmektedir (New, Guilfoyle ve
Harman, 2015). Bu arastirma da miilteci kadinlarin ¢ocuklar i¢in bir sosyal kaynak destegi olarak erken
cocukluk egitimi hizmetlerine erisim ve katilim siireclerinde hem kadin olarak kendilerine dair hem de anne
olarak c¢ocuklarina dair kurguladiklar: bilingli, yapici, iyimser, yetkin ve gii¢lii diinyalar1 yansitmaktadir.
Ornegin, Hikaye 1 ve 2, annelerin kendileri ve ¢ocuklari i¢in egitim kaynaklar1 arama, var olan kaynaklardan
yararlanmadan Oonce kaynagin niteligini kendisinin veya ¢ocugunun yiiksek yarari icin degerlendirme,
kaynak kullanimini anlamli bir etki gozlemleyene kadar stirdiirme seklinde deneyimleri oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmada oldugu gibi, zorlayicar kosullarina ragmen gog¢ iilkesinde kendi kisisel
doniisiimlerini gerceklestirmeye calisan, ¢ocuklarin egitimine verdigi onemi ve cabayr onceliklerinden,
kendisi ve/veya ¢ocugu icin kurguladigi diinyalardaki hedeflerine ulasmak adina kaynaklarini harekete
geciren, basmakalip siginmaci kadin algisinin aksine direngli, bilingli ve yetkin miilteci kadinlara dair benzer
portreler de alanyazindaki ilgili calismalarda goriilmektedir (Hoffman, Tierney ve Robertson, 2017; Oo ve
Kusakabe, 2010).

Erken ¢ocukluk egitiminin temelinde tiim c¢ocuklar i¢in 6nem arz eden okul-aile is birliginin mdilteci
¢ocuklar 6zelinde énemi son zamanlarda dile getirilmektedir (Busch ve digerleri, 2018; Machado-Casas ve
digerleri, 2018; Miller, 2019; Tadesse, 2014). Ogretmenlerin miilteci aileler ile yakindan is birligi yapmasi ve
olumlu okul-aile partnerligi olusturmasi ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimi icin belirleyicidir (Miller,
Ziaian ve Esterman, 2018). Bu arastirmada, 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladiklar1 diinyay1
sekillendirmede ailelerin 6nemli roller oynadig fark edilmistir. Ornegin, Hikaye 9’da yer aldig1 sekliyle
annelerin ¢ocuklarin egitim siirecine aktif sekilde katki saglamak icin 6gretmenlerden yonlendirme, yardim
ve destekleyici kaynaklar talep etmesi ve 6gretmenler ile aileler arasindaki karsilikli etkilesimsel paylasimlarin
okul Otesinde sosyal mecralara tasinmis olmasi, 6gretmenlerin miilteci ailelere dair algilarini ve miilteci
¢ocuklarla calismaya dair tutumlarini olumlu bir zemine ¢ekmistir. Hikaye 15'de aktarildigi {izere,
Oogretmenler aileler ve ¢ocuklarda gozlemledigi olumlu tutumlarin mesleki tatmin ve bagliliklarim
kuvvetlendirdigini agik sekillerde ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, baska ¢alismalarda da bulundugu tizere,
miilteci aileler ve ¢ocuklar 6zelinde, 6gretmen-anne is birligi ve olumlu fikir alisverislerinin 6gretmenlerin
mesleki adanmishiklarin giiclendirdigi sdylenebilir (Kroeger ve digerleri, 2019).

Bu arastirmanin bulgulari, anne ve dgretmen ya da egitim uygulayicilardan baska, ¢ocuklarin da
kendilerine dair diinyalarin kurguladiklarini yansitmaktadir. Hikaye 16, 17 ve 18'de sesi duyulan birgok
cocugun, gog lilkesinde sosyal-duygusal yonden iyilesme siirecinde oldugu goriilmektedir. Cocuklarin,
zorlayici kosullarina ragmen gerek sosyal uyum gerekse akademik yetkinlik acisindan direng, caba ve basari
gostererek, cesitli eylemlilikler sergileyerek giinliik yasantilarini yonlendirip gelecege dair gergekgi ve umut
dolu hayaller edindikleri ve hedef odakli planlamalar yaptiklar: anlasilmaktadir. Miilteci ¢ocuklar1 “magdur”,
“kirilgan”, “yetersiz” ve “eksik” bir bakis acisiyla degerlendirmekten ziyade “giiclii”, “yapic1t” ve “basarilt”
yonleriyle ortaya gikaran bu aragtirmadaki hikayelerin, kamplarda yasayan miilteci ¢ocuklarin gelecege dair
beklentileri ve bagar1 Oykiileriyle benzer oldugu goriilmektedir (Arvanitis ve digerleri, 2019). Baz
calismalarda yer aldig1 sekliyle, ¢ocuklar kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalarda g¢ogunlukcu
sOylemlerde var olan “6teki”, “zayif” ve “gelecegi belirsiz” bir kimlige sahip bireylerden ziyade (Ludwig,
2016) “giliclit”, “umutlu” ve “sosyal-akademik agidan yetkin” kimliklerle kendilerini kurgulamaktadirlar. Bu
arastirma bulgularinin isaret ettigi iizere miilteci ¢ocuklarin bu tiir olumlu deneyimler ve kimlikler
edinmesinin 6n kosullarindan biri, ¢ocuklarin 6grenmeyi ve sosyallesmeyi destekleyici uygun kosullar ve
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ortamlar ile gevrelenmesidir. Ornegin, bu aragtirmadaki hikayeler, cocugun kiiltiir ve dilinin gozetildigi bir
egitim yaklasimin benimsendigi sinif ikliminde, ¢ocuklarin akademik ve sosyal-duygusal yetkinliklerinin
ortaya ¢iktigini ve cesitli beceriler edinerek bu becerileri ev ve mahalle hayat1 gibi okul disi ortamlara
tasiyabildiklerini yansitmaktadir. Alanyazindaki benzer c¢alismalar da miilteci ¢ocuklarin var olan giiglii
potansiyellerini gerceklestirebilmeleri igin ihtiyaca yonelik ve ¢ocuklarin kiiltiiriine duyarl ve giiglii yonlerini
desteklemeye odaklanan programlarimin etkili oldugunu gostermektedir (Cho ve digerleri, 2019; Daniel, 2019;
Erdemir, 2019; Strekalova-Hughes ve Wang, 2019).

Ozetle, biitiinciil olarak degerlendirildiginde, bu arastirmanin bulgulari, miilteci ailelerin ve ¢ocuklarin
kendileriyle 6zdeslestirilen “magdur”, “eksik”, “yetersiz”, “Orselenebilir”, “ilgisiz” gibi ¢agrisimlara kars1 bir
sOylem gelistiren kimliklere sahip olduklarim1 gostermektedir. Aile ve c¢ocuklarin giiglii yanlarina,
yetkinliklerine ve az bilinen ¢aba ve eylemliliklerine odaklanildiginda benzer karsit hikayelerin varligi
kesfedilebilir. Ulusal alanyazinda miilteci aile ve ¢ocuklarin anlatilmayan karsit hikayelerini temel alan
calismalarin olmadig1 goriilmekle beraber bu aragtirmanin ilgili alanyazina ulusal boyutta katk: saglayacag:
diisiiniilebilir. Mevcut ¢alismalarin ¢ogunlugu miiltecilik deneyimini, ailelere ve ¢ocuklara bizzat ses ve
yetkinlik vermeden, 6gretmenlerin goriisleri tizerinden ele almaktadir. Bu ¢alismalar genellikle 6gretmenlerin
miilteci ¢ocuklarin egitimini desteklemede kendilerini yeterli hissetmedikleri ve smif uygulamalarini miilteci
¢ocuklara yonelik diizenlemekte zorluklar yasadigini gostermektedir (Kardes ve Akman, 2018; Saglam ve
Tlksen-Kanbur, 2017; Mercan-Uzun ve Biitiin, 2017). Ogretmenlerin/egitim uygulayicilarin yasadiklari bu
glicliikler diistintildiigiinde, miilteci ¢ocuklar ve aileler ile ¢alismaya iliskin “olumsuz” veya “zorluklarla
dolu” diinyalar kurgulayabilecekleri 6ngoriilebilir. Bu dogrultuda olumlu, giiglii ve basar1 6rneklerinin, bir
diger deyisle anlatilmayan karsit hikayelerin 6n plana ¢ikarilmasi, arastirmalar ve 6gretmen egitimleri yoluyla
Ogretmenlere sorulmasi ve onlara duyulur kilinmas: 6nemlidir.

Sonuc ve Oneriler

Ozetle, yapilmis olan bu arastirmada Tiirkiye’de yasamaya baslamis Suriyeli miilteci aile ve ¢ocuklarin
egitim ekseninde edindikleri deneyimler ele alinmis; aile ve ¢ocuklarin miilteci kimliginin 6tesinde gegmisten
getirerek sahip olduklar1 ve Tiirkiye’de yeni bir yasam insa etme siirecinde edindikleri yeni kimlikler,
bireylerin giiglii yoOnleri, yarattiklar1 olanaklar ve miicadeleleri fark edilerek incelenmistir. Calisma
bulgularindan en temeli, aile ve ¢ocuklarin egitime ve egitim olanaklarina verdigi degeri ortaya koyarken,
calismanin 6nemli bulgularindan biri de miilteci bireylerin, 6zellikle erken ¢ocukluk dénemindeki kiigiik
cocuklarin iyilesme, direng ve uyum gosterdikleri ve eylemlilik sergileyerek giinliik yasantilarini yonlendirip
gelecege dair gerceki bir o kadar da umut dolu hayallere sahip olmalaridir. Kurgulanmis diinyalar kuraminin
da (Holland ve digerleri, 1998) ongordiigii iizere, bireylerin tiim bu siireglerdeki yasantilarinda, kimliklerinin
cevrelerindeki diger bireyler ile (aile, ¢ocuk, diger miilteci bireyler ve egitimciler gibi) karsilikli etkilesim
yarattiklari iliskiler silsilesi yoluyla bir devinim igerisinde sekillendigi de goriilmiistiir.

Bu arastirmanin temel Onerilerinden biri, miilteci bireylerin yasantilarini aragtiran bilimsel ¢alismalarda,
bireylerin deneyimlerine biitiinciil bir bakis acist ile, bir diger deyisle bireylerin yasantilarindaki karsit
hikayelere de kulak vererek yaklasilmas: gerektigidir. Stiphesiz ki miiltecilik deneyimi ve statiisii, bireylerin
yasantilarina yikici kayiplar, derin olumsuz deneyimler getirmekte sonrasinda ise gog tilkesinde var olan
yapisal engeller, ulusal ve uluslararas: politik uygulamalar ve toplumsal onyargilar kisilerin yasamlar1
tizerinde olumsuz etkiler yaratmaya devam edebilmekte, miilteci bireyler temel yasam haklarindan dahi
mahrum olabilmektedirler. Miilteci bireylerin egitime iliskin deneyimlerini ele alan bilimsel ¢alismalarda,
onlar1 ¢evreleyen bu olumsuz durumlarin géz oniine alinmasi ile birlikte, miiltecilerin arastirmalarda nasil
konumlandigina da hassasiyet ile yaklasilmali ve onlara iligkin toplumda siiregelen pesin hiikiimler ve
olumsuz soylemlere istemsiz katkida bulunmanin 6niine gecilmelidir. Bu noktada, karsit hikayeler bakis agis1
faydali bir yontem olabilir. Karsit hikayeler, miilteci bireylerin yasadiklari zorluklari goz ard1 etmemizi degil,
bu zorluklarin kaynaginda bireylerin bizzat kendilerinden ziyade onlar1 ¢evreleyen toplumsal, ekonomik ve
siyasi dinamiklerin oldugunu daha net gorebilmemizi saglar (Urrieta, 2007). Bununla birlikte, miilteci bireyleri
yasadiklar1 zorluklar ve giiglii yonleri ile daha biitiinsel sekilde anlayabilmemizi miimkiin kilar. Bu tiir bir
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¢aba hem bilimsel arastirma sorumlulugu hem de etik bir sorumluluktur.

Bu arastirma sonuglarindan dogan bir diger 6neri de miilteci bireylere iliskin bu makalede yer alan benzer
hikayelerin yayginlastirilmas: gerekliligidir. Ogretmen egitimi ¢iktilarina odaklanilir ise, egitim hizmetlerine
erisim ve bu hizmetlerden faydalanma siirecinde, miilteci cocuklar ve ailelerin gerek yerel inisiyatifler gerekse
bireysel inisiyatifleri sonucu edindikleri olumlu deneyimleri, ve boylece anlatilmayan hikayeleri kesfetmek ve
bu hikadyelere ses vermek, miilteci bireylere iliskin olumsuz varsayimlarin ve algilarin sarsilmasi igin, dzellikle
de miilteci ¢ocuklarla calisacak erken c¢ocukluk egitimcileri i¢in 6nemli ve yapici bir adim olarak
degerlendirilebilir. Mevcut durumda, Tiirkiye’de var olan ve giderek artan kiiltiirel gesitlilik gbz oniinde
bulunduruldugunda, egitim fakiilteleri biinyesinde bu tiir diyaloglara yer acabilecek Cokkiiltiirlii Egitim ya
da Kapsayic1 Egitim odakli derslerin olmamasi bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, Topluma
Hizmet Uygulamalari, Aile Katilim1 ve Ogretmenlik Uygulamasi gibi derslerde, miilteci 6grenci ve ailelerin
gliclii yonlerine vurgu yapan uygun yonlendirmeler ile 6gretmen adaylar: miilteci ¢ocuklarin yogun oldugu
okullarda galismalarda bulunabilirler. Bu tiir uygulamalar, 6gretmen adaylarinda farkindalik yaratma ve
onlara deneyim kazandirma agisindan anlamli olabilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan ve
yayginlasan miilteci cocuklarin egitimine iliskin hizmet igi 6gretmen egitimlerinde de benzer sekillerde karsit
hikayeleri 6gretmenler ile paylasmak ve 6gretmenlerden karsit hikayeleri dinlemek, bir bakis a¢is1 saglayarak
alternatif aile katihmi uygulamalar1 gelistirme ve miilteci ¢ocuktan beklentiyi sekillendirme konularinda
ogretmenlere yardimci olabilir.

Bu calismanin simurliliklarina odaklanirsak, makalede ele alinmis bilimsel arastirma ve projeler
kapsaminda gerceklestirilen proje etkinliklerine tiim aile iiyeleri davet edilmesine ragmen annelerin diger aile
iiyelerine gore katilimi daha yiiksek olmus, arastirmacilar, 6gretmenler/egitim uygulayicilar ile iletisime
gecen aile iiyeleri de siklikla anneler olmustur. Bu durumun farkli sebepleri olabilir. Ornegin, cocuklarin
egitim ve bakim sorumlulugunu annelerin diger aile {iyelerine gore daha ¢ok {iistlenmis olmasi, babalarin
yogun calisma saatleri sebebiyle etkinlik ve uygulamalarda varlik gostermemeleri, ya da baba ve diger aile
tiyelerinin kaybi ya da baska tilkede yasiyor olmasi gibi. Bu sebeple, makalede midilteci aile kavrami daha ¢ok
anneler tizerinden ele alinmis, diger aile iiyelerinin hikayelerine erisim saglanamamaistir. Bir diger sinirlilik
ise, bu makalede paylasilan tiim ¢alismalarda yer alan aile ve ¢ocuklar Tiirkiye’de egitim olanaklarina bir
sekilde erisim saglayabilmis bireylerden olusmaktadir. Mevcut durumda, miilteci ¢ocuk niifusunun ancak
yarisinin devlet okullarina devam edebildigi goz 6niine alinmali ve bu olanaga erisememis diger aile ve
cocuklarin yasamlarinda ne tiir hikayelerin oldugu arastirmalidir. Son olarak, bu arastirma kapsaminda ele
alinan karsit hikayeler arastirmacilarin daha 6nce yapmis olduklari ¢alismalarda yer almis hikayelerin analiz
edilmesi ile gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak aragtirmalar retrospektif olmaktan ziyade, miilteci bireylerin
kurgulanmis diinyalarini ve karsit hikayelerini kesfetme amaci ile planlanirsa, bizlere onlarin Tiirkiye’deki
egitim deneyimleri adina daha zengin ve derinlikli bir veri seti sunabilir.

Bilgilendirme: Bu makale kapsaminda yapilan arastirma, yazarlarin yiriitiicii ya da arastirmaci olarak
gerceklestirdigi, Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuk ve ailelerin egitim 6zelinde yasam deneyimlerini konu
alan ve farkli sorulara cevap arayan asagidaki proje ve arastirmalarin veri setleri bir araya getirilerek, karsit
hikayelerin ortaya ¢ikarilmasi ve analiz edilmesi ile gerceklestirilmistir.

o Becoming the Teacher of a Refugee Child: Teachers’ Evolving Experiences in Turkey baslikli calisma Dr. Elif
Karsli Calamak ve Dr. Sultan Kiling'in ortak ytiriittiigii bir bilimsel arastirmadir.

e Building Bridges in Education: Syrian Children and Families in Turkey’s School System Projesi (S-TU-150-
15-GR-041) Amerika Birlesik Devletleri Ankara Biiytikel¢iligi tarafindan desteklenmistir.

e GOC-MAT: Go¢men Cocuklar ile Calisan (jgretmenlerin Matematik Egitimi Ozelinde Mesleki Niteliklerinin
Gelistirilmesi projesi (215K478) Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)
tarafindan desteklenmistir.

o Next Generation Teachers Co-Working for Refugee and Immigrant Communities in Turkey and Ireland projesi
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Amerika Birlesik Devletleri, Disisleri Bakanlig1 tarafindan desteklenmistir.

o Suriyeli Cocuklar icin Yaz Anaokullart projesi Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan
gerceklestirilip Siemens Tiirkiye ve Plan International tarafindan desteklenmistir.

e Suriyelive Tiirk Cocuklar igin Ucan Kiitiiphane projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan gergeklestirilip
Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.

e Suriyeli ve Tiirk Cocuklar igin Yaraticalik Zaman: projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan
gerceklestirilip Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.

e Suriyeli ve Tiirk Gengler icin Futbol Birlestirir! projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan gerceklestirilip
Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The aim of this research was to investigate the counter narratives of Syrian refugee families and children
living in Turkey as reflective of their experiences in accessing and participating in early childhood education
services. Agents of the counter narratives were refugee families and children living in different cities in
Turkey. Drawing on the Figured Worlds theory (Holland, Lachicotte, Skinner & Cain, 1998), we explored the
agency of families and children in various counter narratives, in particular, their practices of coping, recovery,
resilience and competence in relation to education experiences along with searching for and creating relevant
resources. The study portrays and interprets counter narratives in which families and children figured out
different worlds, thus identities, in relation to themselves and other immediate actors in their lives. The
following research questions guided the study: (1) What are the counter narratives, which reflect the experiences of
Syrian refugee families and children living in Turkey, with respect to their access and participation in early childhood
services? (2) What do Syrian refugee families” and children’s counter narratives reflect about their processes of figuring
their identities? This study builds on and extends the previous relevant research which recognizes and
acknowledges the agency and strength of refugee families and children (e.g., Oo & Kusakabe, 2010; Ryu &
Tuvilla, 2018; Quadros & Sarroub, 2016; Wang, Strekalova-Hughes & Cho, 2019).

Method

As a methodological approach, in this research we draw on counter-narratives, which mainly refer to the
historically marginalized communities’ stories that talk back to widespread conventional and deficit
perspectives (Solorzano & Yosso, 2002). The raw data set of the research, which we pulled out the counter
narratives from, are composed of eight different research and community service projects carried out by the
two authors since 2015. These eight different research and community projects shared three common
overarching goals: 1) investigating the educational experiences of Syrian refugee children and families; 2) and
teachers from both Turkey and Syria who are living in Turkey; and 3) creating support mechanisms for refugee
children and families in the country. We conducted these projects across the country in the cities of Ankara,
Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul and Sanlurfa. The distinguishing characteristics of the participants in the
projects are as follows: (1) Refugee children from Syria who are in early childhood period and mainly between
the ages of 4 to 9. (2) Refugee families from Syria, majority of whom are mothers (3) Public school teachers in
Turkey who have a high number of refugee students in their classrooms (4) Volunteer teachers from Turkey
or Syria who work for educational intervention services offered by various non-profit governmental
organizations.

These eight projects followed qualitative research traditions, particularly educational-ethnographic
approaches (Erickson, 1992). In these projects, we collected data from families, children and educators through
observational notes, semi-structured interviews, and field notes which included our personal reflections of the
research processes (Emerson, Fretz & Shaw, 2001). In relation to the two research questions shared above, we
first determined the counter narratives out of the large data sets. This process was guided by the five elements
of Critical Race theory (Ladson-Billings & Tate, 1995), which are included in stories in order to conceptualize
them as counter narratives (Solorzano & Yosso, 2002). At the end of this process, a total number of 32 counter
narratives were selected and then analyzed systematically in an in-depth fashion through narrative analysis
method (Polkinghorne, 1995; Richmond, 2002).

Results

Analyses indicated two major categories under which counter narratives emerge with their various
respective sub-categories. The first category of Mother’s figured worlds included two sub-categories: (1)
Mothers’ figured worlds of themselves, and (2) Mothers’ figured worlds of other refugee mothers. The second
category of figured worlds in regards to children included three subcategories: (1) Mothers’ figured worlds of
their children, (2) Teachers’ figured worlds of children, and (3) Children’s figured worlds of themselves.

245



Elif KARSLI CALAMAK & Ersoy ERDEMIR

Overall counter narratives of refugee families and children present unheard stories that depict and reflect
their strengths, agency and competence in accessing and participating in early childhood education services
in the country of migration, while shedding light on their figured worlds, hence multiple dynamic identities
they constructed. The process of figuring out multiple dynamic identities were enacted while families and
children figure out identities in relation to both themselves and other actors in their lives.

Considering the entirety of the counter narratives in the (sub)categories, findings highlight in many ways
the agency of refugee families and children, in particular, their practices of coping, recovery, resilience and
competence as they pertain to education, along with searching for and creating educational resources.
Children and families figured out and claimed multiple identities during these practices which were either
carried from the past or are constructed at the present as they build a new life in Turkey. They attached an
utmost value to education and were conscious of the importance of reaching out and benefiting from
educational opportunities available in their communities. Children were able to demonstrate successful
progress in many domains of development when enrolled in culturally and linguistically responsive school
programs with high contextual sensitivity to families’ expectations and values. Families took various
initiatives with sustained agency in supporting educational experiences of their children, including but not
limited to engaging in active family-school partnership and building a repertoire of resources on their own to
supplement children’s learning in school. Observing the remarkable academic and socioemotional progress of
children in their classrooms as well as the families’ active agency to enhance learning experiences of children,
teachers seemed to engage in a process of re-shaping their perceptions towards working with refugee children
and families. Thus, they perceived themselves more committed and dedicated to their profession.

We argue that such identities interwoven in counter narratives of Syrian families and children are
counterintuitive and stand against the conventional and stereotypical perceptions of refugee identity. Hence,
we believe that circulating counter narratives of refugee families and children and making them heard and
visible across education research and in teacher education programs may provide a powerful tool to help
eliminate the deficit model of refugee individuals that dominates and perpetuates the relevant discourse
(Baker & McEnery, 2005).

Conclusion

The study has implications for educational research and teacher education in Turkey as the country hosts
the world’s largest number of child refugee population in the world. The findings from the stories of refugee
children and families” offer a rich potential for further research in terms utilizing strength-based approaches
and drawing on counter-narratives as a methodological tool in exploring the experiences of refugee children
and families. Such strength-based perspectives do not minimize struggles of refugee people, rather direct our
attention to their potential as well as challenges and shift the center of the critical inquiries more to the
structural barriers surrounding refugee individuals at national and international levels. Another implication
highlights the importance of introducing counter narratives of Syrian families and children to pre-service and
in-service teachers and encourage them to search for and share such stories. Considering the lack of courses
in Turkey for preservice teachers, such as Multicultural Education and Inclusive Education, as well as limited
professional development opportunities for in-service teachers, it is crucial to create alternative spaces so as
to challenge the hegemonic deficit narratives of refugees in education.
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Diinyadaki politik ve ekonomik gelismeler kiiresellesme kavramin ortaya ¢ikarmaistir. Bir {ilkede yasanan
ekonomik ya da politik kriz artik o iilkenin degil diinyanin sorunu haline gelmektedir. Ulkelerde yasanan
sorunlarla birlikte yasanan go¢ olaylari, insan giiciiniin yer degistirmesi, {ilke sinirlarinin her an degismesi
gibi faktorler kiiresellesmeyi zorunlu kilmistir. Kan (2009a)’a gore kiiresellesme, artik sadece politik ya da
ekonomik bir kavram olmayip kiiltiirel bir boyut da kazanmigtir ve bu anlamiyla yeni bir diinya diizeni ve
ortak kiiltiiriin gelismesine zemin hazirlamistir. Bu gelismeler, vatandasligin boyutlarini da zenginlestirmistir.
Onceden sadece {ilkesine karsi sorumluluklarin bilincinde olmak yeterliyken, kiiresel gelismeler sonucunda
artik kendini biitiin insanliga karg1 sorumlu hisseden, evrensel bilince sahip vatandaslarin yetistirilmesi énem
kazanmistir. Dolayist ile bu siireg “kiiresel vatandas” kavramini da ortaya ¢ikarmistir (Kan, 2009a; 2009b).

Oxfam (2006), kiiresel vatandasi diinyanin gesitliligi ve kendisinin diinya vatandasi olarak bundaki
roliiniin farkinda olan, gesitlilige deger veren ve saygi duyan, diinyamin isleyisi hakkinda bir anlayis: olan,
sosyal adalete siki sikiya bagli, yerelden kiiresele kadar ortak calismalara katilan, diinyay: daha adil ve
stirdiirtilebilir bir yer haline getirmek i¢in baskalariyla birlikte ¢alisan, eylemlerinin sorumlulugunu iistlenen
kisiler olarak tanimlamustir. Ozellikle kiiresellesen diinyada iiniversitelerin hedeflerinden birinin de kiiresel
vatandaslar yetistirmek oldugu soylenebilir. Yiiksekogretim programlarinin uluslararasi hale getirilmesi hem
Tiirkiye’de hem de diinyada kiiresel vatandas yetistirme hedefleri ile baglantilidir. Kiiresel vatandas
yetistirme gerekliligi 6zellikle Tiirkiye’de Avrupa Birligi ile miizakere siireci dogrultusunda giderek 6nem
kazanmistir ($Sahin, Sahin ve Gogebakan Yildiz, 2016). Kiiltiirlere saygili ve diinya sorunlarina duyarl
bireylerin yetistiriimesi UNESCO’dan Birlesmis Milletlere kadar bir¢ok uluslararas: kurum ve sivil toplum
kuruluslarinin 6nem verdigi bir konudur. Bu nedenle kiiresel vatandas yetistirmeye iliskin egitim
uygulamalar: gelistirilmektedir. Bu egitimlerin temel amaci, bireylerin yasadiklari toplumun 6zelliklerini
kavramalari, uluslararasi diizeyde yasanan diinya sorunlarina iliskin bakis agilar1 gelistirmeleri, bu sorunlara
iliskin ¢oziimler {iretmeleri ve kamu yasamina etkin katihm saglamalar1 beklenmektedir (National Council for
the Social Studies [NCSS], 2002; Akt: Sahin, Sahin ve Gogebakan Yildiz, 2016).

Avrupa Birligi (2006) tiim bireylerin kisisel gelisim, etkin vatandaslik, istihdam ve sosyal kabulii i¢in
sekiz temel yeterlik alami belirlemistir. Bu yeterlikler; hem anadilinde hem de yabanci dillerde iletisim
kurabilme, matematik, bilim ve teknolojideki temel yeterlilikler, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
ve yurttaglik yeterlikleri, girisim ve girisimcilik duygusuna sahip olma, kiiltiirel farkindalik ve ifade becerisi
olarak siralanmistir. Ozellikle etkin vatandagliga iliskin temel yeterlikler sosyal ve yurttaglk yeterlikleri olarak
tanimlanmistir.

Sosyal yeterlikler, kisisel ve sosyal iyilik hali ile baglantili olup bireylerin, kendileri ve aileleri de dahil
olmak iizere en iyi fiziksel ve zihinsel saglig1 nasil saglayabilecekleri konusunda bir anlayisa sahip olmalar:
ve saglikli bir yasam bigimine nasil katkida bulunabilecegi konusunda bilgi sahibi olmalar1 anlamina gelir.
Bireyler ve gruplar arasinda toplumsal cinsiyet esitligi ve ayrimcilik yapilmamasi, toplum ve kiiltiir ile ilgili
temel kavramlarin farkinda olmak da ayni derecede onemlidir. Bu yetkinligin temel becerileri, farkli
ortamlarda yapici bir sekilde iletisim kurma, hosgoriiyii gosterme, farkl: bakis agilarini ifade etme ve anlama,
gliven yaratma becerisi ile miizakere etme ve empati kurma becerisini igerir. Yurttaslk yeterlikleri ise,
demokrasi, adalet, esitlik, vatandaslik ve sivil haklar kavramlari iizerine kurulmustur. Yurttaghk yeterliligi
becerileri, kamusal alanda baskalariyla etkili bir sekilde etkilesim kurma, yerel ve daha genis toplumu
etkileyen sorunlar1 ¢6zme konusunda dayanisma ve ilgi gosterme becerisi ile ilgilidir (Balbag, Giirdogan Bayir
ve Ersoy, 2017; Lawy ve Biesta, 2006).

Ote yandan kiiresellesme insan haklari, demokrasi, girisimcilik ve rekabete agik olma gibi degerleri de
beraberinde getirmektedir (Dogan, 2000; Akt: Kan, 2009b). Dolayisi ile kiiresel vatandasin temel yeterliliklerin
sorunlara duyarli olma, sorunlarin ¢oziimiine iliskin etkin katilim saglama, demokrasi ve insan haklari
kavramlar: ile iliskili oldugu soylenebilir. Bu baglamda o6zellikle ¢ocuk haklari, ¢ocuk hak ihlallerine
duyarlilik, cocuk haklarina iligkin bilgi ve tutum diizeyi de kiiresel vatandasin 6zellikleri arasinda sayilabilir.
Demokrasi ve insan haklarinin gelisimine duyarli vatandasin ayni1 zamanda ¢ocuk haklarina yonelik bilgi ve
tutum diizeyinin eksik olmasi, ¢ocuk hak ihlallerine kayitsiz kalmas1 bu baglamda diisiiniilemez. Uluslararasi
hukukta ¢ocuk haklarini diizenleyen temel yasal metin 20 Kasim 1989 tarihli Cocuk Haklarina Dair Birlesmis
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Milletler Sozlesmesi’dir. Tiirkiye ise bu sozlesmeyi 1990 yilinda imzalamis ve 1995 yilinda yiiriirliige
koymustur. Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 42. maddesinde “Taraf Devletler, S6zlesme ilke ve hiikiimlerinin
uygun ve etkili araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin bicimde 6grenilmesini saglamay1
taahhiit ederler.” denilmektedir. Dolayis: ile sézlesme taraf devlet aracilig ile yetiskinlere ¢ocuk haklarina
iliskin bilgi sahibi olma sorumlulugu yiiklemektedir (UNICEEF, 2004).

Gog ve Insani Yardim Vakfi tarafindan 2015 yilinda internet medyasina yansiyan haberlerden derledigi
ve ¢ocuk hak ihlallerini konu alan ¢alismada 1 Ocak- 31 Aralik 2015 tarihlerinde yasanan hak ihlal sayisimin
6418 oldugu tespit edilmistir. Belirtilen tarihler arasinda 3 bin 897 ¢ocugun, ¢ocuga 6zgii adalet sisteminden
yararlanmas1 gerekirken yararlanamadigi;, 416 cocugun cesitli nedenlerden hak ihlaline maruz kaldig:
belirtilmistir. Yine 2015 yilinda yabanct uyruklu ¢ocuklarin da Tiirkiye’de hak ihlaline maruz kaldig1 ve bu
sayinin 319 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle iiniversitelerin ¢ocuk saghgi, gelisimi ve egitimi ile ilgili
boltimlerinde 6grenim goren dgrencilerin kiiresel vatandashik baglaminda ¢ocuk haklarina yonelik bilgi ve
tutum diizeylerinin énemli ve birbiri ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Oyle ki hem giinliik hayatta hem de
meslek hayatinda pek ¢ok ¢ocuk ve ailesi ile ¢alisan bir meslek grubu olan ¢ocuk gelisimcilerin, ¢ocuk
haklarma iligkin bilgi diizeyleri ve tutumlarinin, yasanabilecek hak ihlallerini belirlemede, ilgili mercilere
basvurmada ve “gocugun ytiksek yarar1” baglaminda gerekli tedbirleri almada ¢ocuga ve ailesine yol gosterici
bir konumda oldugu sdylenebilir (Gog ve Insani Yardim Vakfi, 2015). Ding (2015) tarafindan okul dncesi
donem c¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuk haklar1 egitimi konusundaki goriislerini inceledikleri ¢alisma
sonucunda, ¢alismaya katilan 20 ebeveynin 17’sinin ¢ocuk haklari egitimi konusunda sorun yasadigini
belirtmistir. Kent Kiikiirt¢ii'niin (2011) yaptig1 calismada da ebeveynlere c¢ocuk haklar ile ilgili verilen
bilgilendirmeler sonucunda, ebeveynlerin ¢ocuk haklarina daha fazla dikkate aldig1 ve bunun davraniglarina
yansittiklar1 saptanmistir. Covell ve Howe (1999) ise ¢ocuklarla deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Cocuk
haklar1 egitimi alan cocuklarin, egitimi almayan ¢ocuklara gore bagkalarinin haklarina daha fazla sayg:
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda gocuk gelisimi mezunu olan her
bir bireyin, aileleri veya ¢ocuklar1 cocuk haklar1 konusunda bilinglendirmenin ve yol gostermenin o kisilerde
olumlu tutum ve davranmis degisikligine neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum ise ¢ocuk
gelisimcilerinin roliiniin 6zellikle ¢ocuk haklar1 konusundaki dnemini bir kat daha arttirmaktadir.

Bu baglamda, bu arastirmanin temel amaci, cocuk gelisimi lisans programinda 6grenimini siirdiiren lisans
Ogrencilerinin kiiresel vatandaslik diizeylerinin ve ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin farkli degiskenlere
gore incelenmesi ve lisans dgrencilerinin kiiresel vatandaslik diizeyi bagimsiz degiskeninin, ¢cocuk haklarina
iliskin tutum bagimli degiskeninin bir yordayicisinin olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu ana amag
dogrultusunda asagidaki alt problem ciimlelerine cevaplar aranmuistir.

a. Cocuk gelisimi lisans 6grencilerinin kiiresel vatandaslik diizey ve ¢ocuk haklarina iligskin tutum puan
ortalamalar1 nasildir?

b. Cocuk gelisimi lisans 6grencilerinin yas, smif ve Genel Akademik Not Ortalamasi (GANO) bagimsiz
degiskeni ile kiiresel vatandaslik diizey ve ¢ocuk haklarina iliskin tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma var midir?

c. Cocuk gelisimi lisans Ogrencilerinin kiiresel vatandaslik diizeyleri, ¢ocuk haklarma iliskin tutum
degiskeninin bir yordayicisi midir?
Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve veri analizi siirecine yer
verilmistir.

Aragstirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden ise iliskisel
taramadan yararlanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durum veya olay: oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2009). {ligkisel tarama modeli ise, iki ya da daha fazla degisken
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arasinda birlikte gerceklesen bir degisimin varligim belirlemeyi amaclayan tarama yaklagimidir. iligkisel
tarama modeli ile degiskenler arasindaki iliskinin neden sonug iliskisinden ziyade, bir degiskendeki herhangi
bir durumun bilinmesi halinde diger degiskenin kestirilmesinin saglanmasinda kullamilir (Karasar, 2005).
Cocuk gelisimi lisans 6grencilerinin kiiresel vatandaslik diizeylerinin, ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilarak ¢oziimlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni, Istanbul ili Anadolu Yakasinda bulunan iiniversitelerdeki saglik bilimleri fakiiltesi
¢ocuk gelisimi lisans boliimlerinde 6grenimini siirdiiren iiniversite 0grencileri olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirmanin 6rneklemini, rasgele 6rnekleme modelinden yararlanarak iiniversitelerde 6grenimini
siirdiiren 197 ¢ocuk gelisimi lisans boliimii 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubuna goniillii olarak dahil
olan ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin demografik bilgileri Tablo I'de verilmistir.

Tablo I
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Demografik Bilgiler n %
Kadin 182 92,4
Cinsiyet Erkek 15 7,6
Toplam 197 100
18-20 yas 25 12,7
Yas 21-23 yzi§ _ 103 52,3
24 yas ve listii 69 35,0
Toplam 197 100
1. Siaf 52 26,4
2. Sinaf 57 28,9
Simf 3. Sif 33 16,8
4. Sinuf 55 27,9
Toplam 197 100
1.00-2.00 aras1 43 21,8
. 2.01-3.00 aras1 111 56,4
Genel Akademik Not Ortalamasi 3.01 ve Gt 3 218
Toplam 197 100

Tablo I incelendiginde, arastirmaya katilan c¢ocuk gelisimcilerinin %92,4’tintin kadin, %?7,6’'sinin
erkek, %12,7’sinin 18-20 yas arasinda, %52,3'{iniin 21-23 yas arasinda ve %35’inin 24 yas ve iizerinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cocuk gelisimi lisans Ogrencilerinin %26,4'tintin 1. smifta, %28,9unun 2.
smifta, %16,8’inin 3. smufta ve %27,9'unun 4. sinifta 6grenimlerine devam ettigi tespit edilmistir. Genel
akademik not ortalamalarina gore incelendiginde ise, arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin %21,8"inin 1.00-
2.00 arasinda, %56,4’tintin 2.01-3.00 arasinda ve %21,8'inin 3.01-4.00 arasinda ortalamaya sahip olduklari
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada “Demografik Bilgi Formu”, “Kiiresel Vatandaslik Olgegi” ve “Cocuk Haklarina liskin
Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Demografik bilgi formu. Demografik Bilgi Formu arastirmacilar tarafindan olusturulmus olup, ¢alisma
grubuna dahil edilen ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin cinsiyet, yas, sinif ve genel akademik not ortalama
degiskenlerinin belirlenmesini amaglayan sorulari icermektedir.

Kiiresel vatandaslik 6lcegi. Kiiresel Vatandaglik Olgegi ilk olarak Morais ve Ogden (2011) tarafindan
gelistirilmistir. Sahin ve Cermik (2014) tarafindan gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilarak Tiirkce ‘ye
uyarlanmistir. Olgegin amaci, en az lise mezunu bireylerin kiiresel vatandaslik diizeylerini belirlemektir.
Olgek, 30 maddeden ve {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “Sosyal Sorumluluk”, “Kiiresel
Yetkinlik” ve “Kiiresel Sivil Katilim”dir. Olgek 51i likert tipinde hazirlanmis olup “kesinlikle katilmiyorum”,
“katilmryorum”, “kismen katiliyorum”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” segenekleri bulunmaktadir.
Olgekte bulunan “Sosyal Sorumluluk” alt boyutundaki tiim maddeler ters puanlanmaktadir. Olgegin
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toplamina iligskin Cronbach Alpha degerinin .91, sosyal sorumluluk alt boyutunda .65, kiiresel yetkinlik alt
boyutunda .88 ve kiiresel sivil katilim alt boyutunda ise .95 oldugu belirlenmistir.

Cocuk haklarina iliskin tutum 6lcegi. Universite 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarin
belirlemek amaciyla kullanilan Cocuk Haklarina Iliskin Tutum C)lgegi Karaman Kepenekgi (2006) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 5'1i likert tipinde hazirlanmis olup “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katilmiyorum” ifadeleri bulunmaktadir. Cocuk Haklarina Iligkin
Tutum Olgegi, cocuklarin yasamsal, gelisimsel, korunma ve katilim haklarini igerek toplam 22 maddeden
olusmaktadir. Olgekte 19'u olumlu, 3'ti olumsuz ifade bulunmaktadir. Bu nedenle olumsuz ifadeler ters
puanlanmaktadir. Olgekten aliacak olan en diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 110’dur. Karaman Kepenekgi
(2006) tarafindan Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismas: yapilmis olup, Olgegin tek faktorlii oldugu
belirlenmistir. Olgekteki maddelerin madde korelasyon katsayilarinin .32 ile .61 arasinda degistigi
saptanmistir. Giivenirlik ¢alismasi dogrultusunda da Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin .85, yar1 test
glivenirlik katsayisinin ise .77 olarak belirlenmistir. Yapilan bu arastirmada ise giivenirlik cronbach alpha
degerinin .95 olarak bulunmustur.

Veri Toplama ve Analizi Siireci

Arastirmada kullanilan 6lgegi uyarlayan ve gelistiren arastirmalardan 6lgek kullanumu ile ilgili gerekli
izinler alindiktan sonra Istanbul Anadolu Yakasinda yer alan ve saglik bilimleri fakiiltesi kapsaminda ¢ocuk
gelisimi boliimil olan iiniversitelerin listesi hazirlanmis olup, rastgele olarak belirlenen iiniversitelerden
gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilan gocuk gelisimi lisans 6grencilerinin de aragtirmaya katilimi igin
goniilliilitk esas alinmistir. Her bir 6grenciye 6lgeklerden 6nce onam formu verilmis ve calismaya katilmak
istediklerine dair onam formu imzalatilmistir. Toplanan veriler SPSS 21.0 programina girilmistir. Verilerin
homojen olup olmadigi, normal dagilim gosterip gostermedigi ve carpiklik ve basiklik katsayilar:
incelenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir.
Verilerin analizinde Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), korelasyon ve ¢oklu regresyon analizlerinden
yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan c¢ocuk gelisimi lisans &grencilerinin kiiresel vatandaslik diizeylerine ve g¢ocuk
haklarina iliskin tutumlarina dair tanimlayici istatistik sonuglar Tablo II'de verilmistir.

Tablo II

Katilimcilarin Kiiresel Vatandaghik Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarin ve Cocuk Haklarina fliskin Tutum Olgegi Puanmin Tammlayici Istatistikleri
Kiiresel Vatandaglik Olcegi n X ss
Sosyal Sorumluluk 197 3,393 1,025
Kiiresel Yetkinlik 197 3,237 ,966
Kiresel Sivil Katilim 197 3,286 1,011
Olgek Toplam Puan 197 3,290 1,098
Cocuk Haklarm iliskin Tutum Olgegi n x ss
Qlgek Toplam Puan 197 4,185 1,344

Tablo II incelendiginde, arastirmaya dahil olan lisans 6grencilerinin kiiresel vatandaslik diizeylerini
belirlemek amaciyla uygulanan Kiiresel Vatandaslik Olgegi toplam puan ve sosyal sorumluluk, kiiresel
yetkinlik ve kiiresel sivil katilim alt boyutlarinda “kismen katiliyorum” ile “katiliyorum” arasinda bir diizeye
sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Aym tabloda goriilmektedir ki katilimcilarin ¢ocuk haklarma iligkin
tutum puanlarinin “katiliyorum” ile “tamamen katiliyorum” arasinda bir diizeye sahip olduklari tespit
edilmistir. Bir diger ifade ile ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iligkin tutumlarinin yiiksek
diizeyde, kiiresel vatandasglik diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Aragtirmaya katilan lisans 6grencilerinin yas ve sinif bagimsiz degiskeni ile kiiresel vatandaghk diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Yas bagimsiz degiskeni ile ilgili analiz sonuglari Tablo III'te, sinif bagimsiz
degiskeni ile ilgili analiz sonuglari ise Tablo IV’te verilmistir.
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Tablo III
Katilimcilarin Yag Degiskeni ile Kiiresel Vatandaslik Olgegi Puanlar1 Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar
Kiiresel Vatandaglik Yas n X Ss SD F p Anlamh Fark
18-20 yas 25 21,440 4,042
Sosyal Sorumluluk 21-23 yas 103 20,359 4,137 2194 1148 319
24 yas ve ustii 69 19,971 4,214
18-20 yas 25 36,360 6,217
Kiiresel Yetkinlik 21-23 yas 103 35,728 8,166 2/194 ,226 ,798 -
24 yas ve iistii 69 35,159 8,534
18-20 yas 25 42,800 11,120
Kiiresel Sivil Katilim 21-23 yas 103 42,611 13,142 2/194 ,010 ,990 -—-
24 yas ve Ustii 69 42,884 11,628
Toplam P 18-20 yas 25 100,600 14,341
opam fuan 2123 yas 103 98,699 19,287 2/194 183 833
24 yasg ve listii 69 98,014 18,002
Tablo IV
Katilimailarin Ogrenim Gordiigii Sinif Degiskeni ile Kiiresel Vatandaslik Olgegi Puanlar: Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
Kiiresel Vatandasglik Sinuf n x ss SD F p Anlamh Fark
1. Siuf 52 21,019 4,060
2. f 7 20,1 4,364
Sosyal Sorumluluk Sint 5 0,193 36 3/193 698 554 -
3. Siuf 33 20,393 4,344
4. Sif 55 19,890 3,937
1. Siuf 52 35,076 7,232
2. Siuf 57 36,157 9,090
Kiresel Yetkinlik - . 1 -
tiresel Yetkinli 3. Siraf 3 33,818 8427 3/193 ,996 ,396
4. Sif 55 36,618 7,392
1. Siuf 52 42,038 11,614
2. Smuf 57 43,561 13,743
Kiiresel Sivil Katil - - 1 2,331 7 -
tiresel Sivil Katilim 3. Siraf 3 38,303 12,261 3/193 ,33 ,076
4. Sif 55 45,181 10,949
1. Siruf 52 98,134 16,538
2. Siuf 57 99,912 20,782
Toplam Puan 3. Suf 3 92,515 17,967 3/193 1,888 ,133 -
4. Siuf 55 101,690 16,510

Tablo III ve Tablo IV incelendiginde, ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin yas ve sinif bagimsiz degiskeni
ile kiiresel vatandaslik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamuistir. Bir diger ifadeyle, lisans
ogrencilerinin yaslar1 ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri vatandaslhk diizeylerini etkilememektedir.

Cocuk gelisimi lisans Ogrencilerinin genel akademik not ortalamas: (GANO) bagimsiz degiskeni ile
kiiresel vatandaslik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin belirlemek amaciyla Tek

Yonlii Varyans analizi (ANOVA) uygulanmuistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo V’te verilmistir.

Tablo V

Katilimcilarin Genel Akademik Not Ortalamas: (GANO) Degiskeni ile Kiiresel Vatandaslik Olgegi Puanlar: Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuglar

Kiiresel Vatandaglik GANO n X ss SD F p Anlaml Fark
1.00-2.00 aras1 43 19,232 4,460

Sosyal Sorumluluk 2.01-3.00 aras1 111 20,225 3,981 2/194 4,513 ,012* 1-3
3.01 ve ustii 43 21,837 3,951
1.00-2.00 aras1 43 35,069 8,710

Kiresel Yetkinlik 2.01-3.00 aras1 111 35,729 8,331 2/194 ,125 ,883 —
3.01 ve ustii 43 35,837 6,679
1.00-2.00 aras1 43 41,162 12,565

Kiresel Sivil Katilim 2.01-3.00 aras1 111 42,873 12,559 2/194 ,556 ,574 —
3.01 ve ustii 43 43,930 11,578
1.00-2.00 aras1 43 95,465 18,959

Toplam Puan 2.01-3.00 aras1 111 98,828 18,746 2/194 1,230 ,294 -
3.01 ve ustii 43 101,604 15,790

* p<.05
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Tablo V’e gore, cocuk gelisimi lisans 6grencilerinin genel akademik not ortalamasi (GANO) bagimsiz
degiskeni ile Kiiresel Vatandaglik Olgegi toplam puani, kiiresel yetkinlik ve kiiresel sivil katilim alt
boyutlarinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmazken, kiiresel vatandashk olgegi sosyal sorumluluk alt
boyutunda anlamli bir farklilasmaya rastlanmistir. Sosyal sorumluluk alt boyutunda anlamli farklilasma genel
akademik not ortalamasi 1.00-2.00 arasindakiler ile 3.01 ve iistii 6grenciler arasinda oldugu saptanmuisgtir.
Farklilasmanin 3.01 ve iistii genel akademik not ortalamasina sahip 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.
Bir diger ifade ile genel akademik not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin, diisiik olan 6grencilere gore sosyal
sorumluluk diizeylerinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmustir.

Arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin yas ve simif bagimsiz degiskeni ile ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilasmanin olup olmadiginin saptanmasi amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Yas bagimsiz degiskeni ile ilgili analiz sonuglar1 Tablo VI'da, siif bagimsiz
degiskeni ile ilgili analiz sonuglari ise Tablo VII'de sunulmustur.

Tablo VI
Katilimcilarin Yas Degiskeni ile Cocuk Haklarina Tliskin Tutum Olgegi Puanlar1 Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart
Cocuk Iﬁaklia%‘ma Higkin Yas n 7 s sD F Anlaml
Tutum Olgegi Fark
18-20 yas 25 96,240 15,354
Toplam Puan 21-23 yas 103 91,310 17,023 2/194 ,820 ,442 -—--
24 yasg ve iistii 69 91,710 18,903
Tablo VII

Katthmcilarin Ogrenim Gordiigii Sinif Degiskeni ile Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olgegi Puanlari Arasinda Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglar

Cocuk Iﬁakleua?ma ligkin Siruf n 5 ss. D F P Anlaml
Tutum Olgegi Fark
1. Suf 52 92,576 17,286
2. Simf 57 91,947 17,240
Toplam P 3/193 152 928
oplam fuan 3. Simf 33 90,333 12,456 / ’ ’
4. Simf 55 92,781 20,651

Tablo VI ve Tablo VII incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin yas ve smif
bagimsiz degiskeni ile Cocuk Haklarma iligkin Tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin
olmadig: saptanmustir. Bir diger deyisle, bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin yas ve
smif diizeyi degiskeni, cocuk haklarina iliskin tutumlarini etkilememektedir.

Lisans 6grencilerinin genel akademik not ortalamalari (GANO) ile Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmstir. Tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo VIII'de verilmistir.

Tablo VIII

Katilimcilarin Genel Akademik Not Ortalamas: (GANO) Degiskeni ile Cocuk Haklarma fliskin Tutum Olgegi Puanlar: Arasinda Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglart

Cocuk Iﬁakliﬁ?ma Tligkin GANO N 5 s D F P Anlaml
Tutum Olgegi Fark
1.00-2.00 arast 43 84,930 19,367
Toplam Puan 2.01-3.00 arast 111 94,171 15,730 2194 4769 ,010* 12
3.01 ve Gistii 43 93,814 18,410 13

* p<.05

Tablo VIII incelendiginde, lisans 6grencilerinin genel akademik not ortalamalari ile gocuk haklarina iligkin
tutumlar: arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlandig: tespit edilmistir. Bu farklilasmanin genel akademik
not ortalamalar1 1.00-2.00 olan ile 2.01-3.00, 3.01 ve iistii olan 6grenciler arasinda oldugu sonucuna varilmstir.
Farklilasma not ortalamasi yiiksek olan d6grencilerin lehinedir.
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Cocuk gelisimi boliimii lisans 6grencilerinin kiiresel vatandaslik diizeyleri ile ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlarimin karsilastirilmasinda, degiskenlerin arasindaki iliskileri saptayabilmek amaciyla korelasyon
analizi yapilmistir. Korelasyon analizi Tablo IX'da verilmistir.

Tablo IX

Aragtirmamn Ana Degiskenleri Arasindaki Basit Korelasyon Katsayilari, Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri
Degiskenler 1 2 3 4 5
Sosyal Sorumluluk (1) 1
Kiiresel Yetkinlik (2) ,345%* 1
Kiiresel Sivil Katilim (3) ,189** ,706** 1
Kiiresel Vatandaslik Toplam (4) ,052 ,841** ,946** 1
Cocuk Haklarina Higkin Tutum Toplam (5) ,017 ,346** ,320%* ,374%* 1
Ortalama 20,360 35,609 42,731 98,700 92,076
SS 4,156 8,053 12,327 18,216 17,499

n: 197, * p<.05, ** p<.01

Tablo IX incelendiginde, ¢ocuk haklarina iliskin tutum puanlari ile kiiresel yetkinlik, kiiresel sivil katilim
ve kiiresel vatandashk Olgegi toplam puan arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Korelasyon analizinden ¢ikan sonug¢ dogrultusunda kiiresel yetkinlik, kiiresel sivil katilim ve
kiiresel vatandashk olcegi toplam puanlarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumunu ne derece yordadigini
belirlemek amaci ile coklu regresyon analizi uygulanmaistir. Coklu regresyon analizi Tablo X’'da verilmistir.

Tablo X
Cocuk Haklarmna Iliskin Tutum Icin Coklu Regresyon Sonuglar:
B S. Hata B t p
Kiiresel Yetkinlik ,223 ,037 ,298 1,255 211
Kiiresel Sivil Katilim ,039 ,310 ,018 ,126 ,900
Kiiresel Vatandaglik Toplam Puan ,315 ,199 ,440 2,059 ,041
R? 15

Regresyon analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda kiiresel yetkinlik, kiiresel sivil katilim ve
kiiresel vatandaslik toplam puanlarinin dogrusal kombinasyonunun ¢ocuk haklarina iliskin tutumu anlamh
bir diizeyde yordadig: tespit edilmistir. Cocuk haklarina iligkin tutumlarini yordamada, kiiresel vatandaslik
toplam puaninin (=440, tw»=2.059 p<.05) en giiglii yordayicisi olarak ortaya c¢ikmustir. Bu bulgu
dogrultusunda cocuk gelisimi lisans Ogrencilerinin kiiresel vatandaslik toplam puanlar1 arttikga, ¢ocuk
haklarina iliskin tutumlarinin da arttigini gostermektedir.

Sonucg ve Tartisma

Cocuk gelisimi lisans programinda Ogrenimini siirdiiren lisans Ogrencilerinin kiiresel vatandaslik
diizeylerinin ve c¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi ve lisans
ogrencilerinin kiiresel vatandaslik diizeyi bagimsiz degiskeninin, ¢ocuk haklarina iliskin tutum bagiml
degiskeninin bir yordayicist olup olmadiginin belirlenmesi amactyla yapilan bu ¢alismada, ilk bulgu kiiresel
vatandaslik diizeyinin “kismen katiliyorum” ile “katiliyorum” arasinda bir diizeye sahip ve ¢ocuk haklarina
iliskin tutumlarinin ise “katiliyorum” ile “tamamen katiliyorum” arasinda bir diizeye sahip oldugu tespit
edilmistir. Bunun sebebinin ¢ocuk gelisimi lisans programindaki aldiklar1 derslerden kaynakli oldugu
duistiniilebilir. Ozellikle lisans programi igerisinde ¢ocuklar ile ilgili hem teorik hem de uygulamali derslerin
bulundugu goriilmektedir. Bu dersler sayesinde lisans 6grencilerinin ¢ocuk haklarina ve kiiresel vatandaslik
diizeylerine dair farkindaliklarinin artmasina sebep oldugu diisiiniilebilir. Karaman Kepenekgi (2006) nin
egitim fakiiltesi kapsamindaki lisans programlarindaki 6gretmen adaylarnin g¢ocuk haklarina iliskin
tutumlarinin saptanmasi {izerine yaptig1 calismasinda da lisans 6grencilerinin 6lgegin maddelerine yiiksek
oranda olumlu secenekleri sectikleri tespit edilmistir. Smif Sgretmenligi anabilim dali &grencilerinin
tutumlarinin diger boliimlere oranla daha yiiksek ¢iktig1 saptanmistir. Bu bulgu sonucunda 6grencilerin sinif
Ogretmenligi lisans programu siiresince aldiklar1 ¢ocuk haklar1 ya da insan haklarma iligkin derslerin diger
anabilim dallarinin lisans programina oranla daha fazla yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Degirmenci (2011)
tarafindan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iligskin tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilan calismada
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da benzer sonuglara ulasilmigtir. Ozellikle uygulamali derslerde cocuklarla ig ige olan ve ¢ocuk haklarina
iliskin lisans dersi alan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak diger taraftan, Kaya (2011) Ogretmen adaylarimin ¢ocuk haklarina iliskin goriislerini
inceledigi calismasinda calismaya katilan lisans Ogrencilerinden %14,6’st Cocuk Haklar1i Sozlesmesini
okuduklarini, %85,4'11 ise okumadiklarini belirtmislerdir. Oysa birebir ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin bu
konuya iliskin daha duyarli olmalar1 hem meslek etigi geregi hem de vatandaslik gorevi olarak diisiiniilebilir.

Cocuk gelisimi lisans Ogrencilerinin kiiresel vatandaslik diizeylerinin orta degerin tizerinde oldugu
bulgusu yine lisans programinda gormiis olduklar1 farkhi Kkiiltiirlerde ¢ocuk ve aile, degerler egitimi,
farkliliklara sayg1 ve sosyoloji gibi derslerle ile ilgili olabilir. G61 (2013)’iin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kiiresel vatandaslik tutum diizeylerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesini amagladig: calismada da,
lisans programinda ilgili derslerin olmasindan kaynakli sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel
vatandaslik diizeylerinin yiiksek oldugu gortilmiistiir. Kaya ve Kaya (2012) Tiirkge, Fen, Bilgisayar,
Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda okuyan dgrencilerin kiiresel vatandaslik
algilar ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada, “Internet Okuryazarlig: Bilgisi” alt boyutu disinda “Kiiresellesmenin
Olumlu Etkileri”, “Uluslararast Konularin Farkinda Olma”, “Uluslararasi Giindemi Takip Etme” alt
boyutlarinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans 6grencileri lehine anlamli sonuglar elde etmislerdir. Dolayist
ile bu veriler, bize 6grenim goriilen lisans programi ve bu programin derslerinin igeriginin kiiresel vatandas
yetistirmede 6nemli olabilecegini gostermektedir. Ancak yine de istenilen diizeyde olup olmadig1 6nemli bir
sorun olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Ornegin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin diinya vatandaghgi kavrami ve
okul oOncesi donemde diinya vatandashgr egitimi ile ilgili gortislerinin incelendigi bir arastirmada,
ogretmenlerin ¢ogu okul Oncesi egitim programinin diinya vatandashigini icermesi gerektigini belirtirken
mezun olduklar1 6gretmen egitim programinin ve alan deneyimlerinin ¢ocuklara diinya vatandashgim
ogretmeye hazirlamadigim diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir (Ceylan, 2013). Lisans programlari ile ilgili benzer
adaylarinin Sosyal Bilgiler Dersinde kiiresel vatandashk egitimine iliskin goriislerini ortaya koymay1
amaglayan galismanin bulgularidir. Ogretmen adaylarmin Sosyal Bilgiler dersinin kiiresel vatandaglik
egitimine katkisina iligskin verdikleri yanitlarda bazilari kiiresel vatandaglik egitiminde Sosyal Bilgiler dersini
yeterli olarak goriirken bazilari ise yetersiz olarak gordiikleri belirlenmistir. Gilintimiiziin kiiresellesen
diinyasinda yalnizca belirli lisans programlarinda degil, okul Oncesinden baslayarak tiim egitim
kademelerinde kiiresel vatandaslar yetistirmek oldukc¢a énemli ve giincel bir konudur.

Ayrica lisans 6grencilerinin lisans siiresince daha fazla sosyal aktivitelere katildig1 diistiniildiigiinde,
lisans Ogrencilerinin kiiresel vatandaglik diizeylerinin ve g¢ocuk haklarmna iliskin tutumlarinin yiiksek
olmasinin sebeplerinden birisinin de katildiklar1 sosyal aktivitelerden kaynakhi oldugu diisiiniilebilir.
Osmanagaoglu (2007) tarafindan lise son sinf 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iliskin goriislerinin saptanmasi
amactyla yapilan ¢alisma sonucunda da, sosyal aktivitelere daha fazla katilim gosteren 6grencilerin ¢ocuk
haklarina iliskin daha olumlu goriise sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Kantek ve Yildirim (2016)'1n lisans
egitiminde 6grencilerin sosyal aktivitelere katiliminin elestirel diisiinme egilimlerine etkisini arastirdigi meta
analiz ¢calismasinda da, sosyal aktivitelere katilan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Arastirma kapsaminda erkek ve kadin ¢ocuk gelisimi lisans 6grenci sayis1 dengesiz bir yapida olmasi ve
sadece 15 erkek ¢ocuk gelisimi 6grencisi oldugundan dolay: cinsiyet bagimsiz degiskeni ile ¢ocuk haklarina
iliskin tutum ve kiiresel vatandaglik diizeylerine bakilamamistir. Fakat cinsiyet alaninda yapilan ¢alismalar
incelendiginde kadin iiniversite 6grencilerinin erkeklere oranla yiiksek diizeyde ¢ocuk haklarina iligkin tutum
ve kiiresel vatandashik diizeylerine sahip olduguna rastlanmaktadir. Karaman Kepenek¢i (2006)'nin
tiniversite 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iligkin gortisleri iizerinde yaptig1 arastirmada, kadin 6grencilerin
erkek dgrencilere gore cocuk haklarina iligkin daha olumlu bir goriise sahip olduklar: tespit edilmistir. Ancak,
Kaya (2011) ¢alismasinda erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gore ¢ocuk haklarina karsi: daha olumlu bir
goriige sahip olduklarini gostermektedir. Peker (2012) tarafindan yapilan calismada da siruf 6gretmenlerinin
cocuk haklarina iligkin tutumlarinin cinsiyet, medeni durum, yas gruplari, gorev yaptig1 yer, mezun oldugu
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kurum, egitim diizeyi, kidem gruplar1 ve okuttugu sinif degiskenlerine gore farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmistir. Dolayist ile ¢ocuk haklarina iliskin tutumda cinsiyet faktoriinden ¢ok, 6grenim goriilen lisans
programinda ¢ocuk haklarina iliskin bir dersin olup olmamasinin sorgulanmas: daha 6nemli goriilmektedir.
Ciinkii profesyonel bir meslek olan 6gretmenligin cinsiyet faktoriinden ¢ok meslege yonelik ilgi, tutum ve
donanim ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ferreira (2011) da calismasinda kiiresel konulara yonelik
tutumda kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Bunun sebeplerinden
birisinin kadinlarin erkeklere gore empatik ve sosyal duyarliliginin fazla olmas: diisiiniilebilir. Bagbay,
Kagnic1 ve Sarsar (2013) kadin dgretim elemanlarinin kiiltiirel farkindalik ve beceri diizeylerinin, erkek
Ogretim elemanlarina gore daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Engin ve Geng (2015), sinif 6gretmeni
adaylarmin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini belirledikleri ¢alismalarinin sonucunda, sinif 6gretmeni
adaylarmin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin kadin 6gretmen adaylar: lehine anlamh farklilasma
gosterdigi belirlenmistir. Akbulut ve Saglam (2010) tarafindan simnif 6gretmenlerinin empatik egilimlerini
inceledikleri arastirmasinda da kadin smif Ogretmenlerinin, erkek smif Ogretmenlerine gore empatik
egilimlerinin anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Dorak ve Vurgun (2006), Korkmaz
(2001), Rehber (2007) ve Seymen (2007)'nin arastirma sonuglarinda da kadinlarin erkeklere gére empatik
egilimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kiilekgi ve Ozgan (2015) tarafindan iiniversite 8grencilerinin
algilarina gore sosyal sorumluluk alaninda gorev alma nedenleri ve sonuglarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan calismada da {iniversite Ogrencilerinin empati becerilerinin kazaniminda sosyal sorumluluk
faaliyetlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ay ¢alismada sosyal sorumluluk faaliyetlerine katilma
nedenlerinden birisi ise toplumsal sebeplerdir. Ozellikle {iniversite dgrencilerinin, toplumda degisimi
olusturmak, tilkedeki sorunlara ¢6ziim bulmak, bilingli bir toplum olusturmak ve farkindalig: saglamak,
toplumda daha yararli olmak ve vatandaslik gorevi gibi temel kiiresel vatandaslik diizeylerini etkileyebilecek
sebepler dogrultusunda sosyal sorumluluk faaliyetlerine katilmaktadir. Kadin lisans 6grencilerinin erkek
lisans 6grencilerine gore kiiresel vatandaslik diizeylerinin anlamli derecede yiiksek olmasinin nedenlerinden
birisi de kadinlarin erkeklere oranla sosyallesme diizeylerinin fazla olmasi olabilir. Elma ve digerleri
(2010)'nin yaptiklar1 ¢alisma sonucunda da, cinsiyet degiskenine gore sosyallesme boyutunda anlamli bir
iliskiye rastlanmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin sosyallesme boyutuna iliskin algilarinin, erkek 6gretmen
adaylarina gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ote yandan Karaca ve Coban (2015)mn yaptiklari
arastirma sonucunda ise, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin kiiresel vatandaslik tutum diizeylerinde
cinsiyet, sinif farki, cografi bolge, siyasal olaylar1 takip diizeyi, sivil toplum kuruluslarina katihim durumu,
anne ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlaml bir farklilasma olmadigr goriilmiistiir. Yine, Kaya
ve Kaya (2012) tarafindan iiniversite 6grencileri ile yapilan ¢alisma sonuglarina gore, erkek dgrenciler kadin
ogrencilere gore kiiresellesmenin olumlu etkileri oldugunu daha fazla diisiiniirken, erkek &grencilerin
baskalarina yardim etme konusunda daha duyarli olduklari tespit edilmistir. Uluslararasi giindemi takip etme
konusunda ise kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore glindemi daha fazla takip ettikleri bulunmustur.
Ancak, alan yazin genel olarak incelendiginde g¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda cinsiyet faktoriiniin
kadinlarin lehine anlaml bir farklilasmaya yol actig1 soylenebilir. Burada tartisilmas: gereken olgu belki de
cinsiyet faktoriinden Gte, toplumsal cinsiyet kalip yargilar olarak adlandirdigimiz cinsiyetlere yiikledigimiz
anlamlar ve bu anlamlar dogrultusunda bireylerin yetistirilme siireci olabilir.

Cocuk gelisimi lisans 6grencilerinin genel akademik not ortalamalarina gore ¢ocuk haklarma iliskin
tutum puanlarinda ve kiiresel vatandaslik Olgegi alt boyutu sosyal sorumluluk puanlarinda anlaml
farklilasmaya rastlanmistir. Akademik not ortalamas: yiikseldikge ¢ocuk haklarina tutum puanlarinin ve
sosyal sorumluluk puanlarinin arttig1 tespit edilmistir. Ozellikle genel not ortalamast yiiksek olan grencilerin
mesleklerine kars1 daha ilgili, 6grenmeye kars1 daha istekli, 6zgiivenli ve giidiilenme diizeylerinin yiiksek
oldugu diisiiniilebilir. Yasar Ekici (2014) tarafindan Ogretmen adaylarinin g¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirdigi calisma sonucuna gore, lisans
ogrencilerinin meslege ilgi duymasi ve bu ilgi dogrultusunda meslegi tercih etme durumunun &grencilerin
¢ocuk haklarina iliskin tutumlarin etkiledigi saptanmistir. Meslegini bilingli olarak secenlerin topluma ve
¢ocuga karst daha duyarli olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkmen, Sarikaya ve Saygili (2013)nin
ogrencilerin c¢evresel duyarliligi iizerine yapmus olduklari calisma sonucunda da, genel akademik not
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ortalamasi yiiksek olan ¢ocuklarin gevresel duyarliliginin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin son bulgusu ise ¢ocuk gelisimi lisans 6grencilerinin kiiresel vatandaslik toplam puanlar:
arttikca, cocuk haklarina iliskin tutumlarinin da artmasidir. Bir bagka deyisle, Kiiresel Vatandaslik C)lgeginin
alt boyutlar olan kiiresel yetkinlik, kiiresel sivil katilim ve kiiresel vatandaglik toplam puanlarinin dogrusal
kombinasyonunun ¢ocuk haklarina iliskin tutumu anlamli bir diizeyde yordadig: tespit edilmistir. Alan
yazinda, kiiresel vatandaslik ve cocuk haklar: iligkisini ortaya koyan bir calisma olmamakla birlikte
arastirmacilar agisindan bu beklenen bir sonug¢ olarak yorumlanabilir. Avrupa Birligi (2006)'nin etkin
vatandasliga iliskin belirledigi temel yeterliklerden yurttaslik yeterlikleri arasinda demokrasi, adalet, esitlik,
vatandaslik ve sivil haklar kavramlar1 yer almaktadir. Ayrica, Dogan (2000) kiiresellesmenin insan haklari,
demokrasi, girisimcilik ve rekabete a¢ik olma gibi degerleri de beraberinde getirdigini belirtmistir (Akt: Kan,
2009b). Dolayzst ile kiiresel vatandaslik ile ¢ocuk haklar1 arasinda dogrudan bir iliski bulundugunu sdylemek
yanlis olmaz. Ciinkii ¢ocuk haklar: evrensel bir degerdir ve insan haklar1 arasinda yerini almistir (Dogan ve
Durualp, 2011; Karaman Kepenekgi, 1999). Insan haklan ile kiiresel vatandaslik arasinda ise siki bir iligki
vardir.

Kiiresellesen diinyanin insan giictinii karsilayacak nesilleri yetistirmede, 6zellikle kiiresel vatandaslar
yetistirmek oldukca 6nemlidir. Bu nedenle 6zellikle tiim egitim asamalarini kapsayacak, gelisimsel 6zelliklere
uygun kiiresel vatandaslik egitimi verilmesi gerekmektedir. Kiiresel vatandaslik ile baglantili olarak 6zellikle
¢ocuklarla calisacak meslek profesyonellerine lisans egitimleri siirecinde ¢ocuk haklar1 derslerinin verilmesi
biiyiik bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda ¢ocuk gelisimi boliimiinde uygulama ve
topluma hizmet derslerinde 6zellikle ¢ocuk haklarina dair bilincin arttirilmasi i¢in ¢alismalara yer verilip, bu
konularla ilgili projeler gergeklestirilebilir. Ozellikle lisans programlar1 incelendiginde, ocuk haklar1 dersinin
cogunlukla ¢ocuk gelisimi boliimlerinde se¢meli ders olarak yer aldig: tespit edilmistir. Bu dersin, se¢gmeli
ders kategorisinden cikartilarak zorunlu ders kapsamina alinmasi ve bu dersin igeriginin daha c¢ok
uygulamaya veya proje ¢alismalarina yonelik islenmesi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The concept of globalization has emerged due to political and economic developments in the world. The
economic or political crisis in a country is no longer the problem of the country but the world. Factors such as
migrations, displacement of manpower and change of the country’s boundaries necessitates globalization.
According to Kan (2009a), globalization is not only a political or economic concept, but it has also gained a
cultural dimension, and in this sense, it has paved the way for the development of a new world order and
common culture. These developments have enriched the dimensions of citizenship. While it is enough to be
aware of the responsibilities towards the country in the past, today, because of global developments, it has
become important to bring up citizens who feel a responsibility towards humanity and have global
consciousness. Therefore, this process has given rise to the emergence of the concept of “global citizen”.
Oxfam (2006) defines global citizen as a person, who is aware of the diversity of the world and his role as
world citizens, such as; valuing and respecting diversity, having an idea about the workings of the world,
showing strict obedience to social justice, attending to the joint studies range from local to global, and working
together with others to make the world just and sustainable place, and lastly, feeling responsible for his/her
actions. On the other hand, globalization brings values such as human rights, democracy, entrepreneurship
and openness to competition (Dogan, 2000; Cited by: Kan, 2009b). Therefore, it can be said that the basic
competencies of global citizens are related to being sensitive to problems, active participation in solving
problems, democracy and human rights. In this context, children's rights, sensitivity to child rights violations,
level of knowledge and attitude on children's rights are among the features of the global citizen. Hence, it is
inconceivable that the citizen, who is sensitive to the development of democracy and human rights, to possess
insufficient knowledge and attitude on children's rights, and shows indifference to child rights violations. One
of the objectives of universities in the globalized world is to raise global citizens.

Method

In this context, the main purpose of this study is to investigate the global citizenship levels of the
undergraduate students in child development department and their attitudes towards children's rights
according to different variables and to determine whether the independent variable of the global citizenship
level of undergraduate students is a predictor of attitude-dependent variable of child rights. In this study, the
relational screening model was used. The study group consists of 197 child development undergraduate
students who are volunteers from the Child Development Undergraduate Program students of the Faculty of
Health Sciences of various universities in the Anatolian side of Istanbul. Demographic Information Form was
created by researchers as a data collection tool, Global Citizenship Scale developed by Morais and Ogden
(2011) and adapted to Turkish by Sahin and Cermik (2014) and Attitude Scale on Children’s Rights developed
by Karaman Kepenekci (2006) were used.

Results

As a result of the study, it was concluded that the attitudes of child development department's
undergraduate students towards children's rights were found to be at a high level and their global citizenship
levels were moderate. The findings of this study also indicated that age and class of undergraduate students
do not affect their citizenship levels and attitudes towards children's rights. A significant difference was found
in the attitude scores of the child development undergraduate students according to their general academic
grade point averages and social responsibility scores of the global citizenship scale sub-dimension. As the
academic grade point average increases, attitude scores and social responsibility scores of children's rights
also increased in parallel. It was found that there was a positive relationship between the attitudes towards
children rights and global competence, global civic engagement and global citizenship scale. Based on the
results obtained from the regression analysis, it was found that the linear combination of global competence,
global civic engagement and global citizenship scores significantly predicted the attitudes towards children's
rights. ) In predicting their attitudes towards children's rights, the global total score of citizenship was found
to be the strongest predictor (£ = .440, tasy) = 2.059 p <.05) . In line with this finding, it can be seen that as the
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global citizenship total scores of children development undergraduate students increase, their attitudes
towards children's rights also increase in parallel.

Conclusion

It is of utmost importance to raise global citizens that meet the manpower of the globalizing world. For
this reason, global citizenship education should be given in accordance with developmental characteristics,
particularly covering all stages of education. In connection with global citizenship, it is now a great necessity
to give children's rights courses in the process of undergraduate education, especially for those who will
professionally work with children.
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(")Z: Calismada, 6grenme giicliigii tanis1 konulmus ortaokul dgrencilerinin akict okuma beceri diizeylerinin cinsiyet, sinif ve
Ogrenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyine gore incelenmesi amaglanmustir. Bu amagla Ankara ilinden alt, orta ve {ist
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farklilasmamistir. Ogrenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyine gore ise negatif yonde bir iliskiye rastlanarak diisiik
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Abstract: In this study, we aimed to investigate the fluent reading skills of secondary school students who were diagnosed

with learning difficulty; the investigation was based on the socioeconomic level of the school, gender, and class. To this end, three
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Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ortaokul...

Okuma arastirmalar1 incelendiginde okuma becerisinin, {i¢ asamadan olusan bir modellemeyle
ogrenildigi goriilmektedir. Bu alanda 6nemli ¢alismalar: bulunan Frith (1985) ve Ehri (2005)'ye gore okuma
hentiiz ses-harf iliskisinin kurulmadigi birinci simif O6ncesi donemde baslar. Yazilarin grafiksel olarak
ezberlenip ve tanindig1 birinci doneme logografik donem denir. Ulkemizde 1. simifa denk gelen donemde,
Ogrenci seslerin gorsel olarak temsilleriyle karsilasir ve ses-harf kodlamasini 6grenir. Harflerin, hecelerin ve
kelime 6greniminin yapildigi bu donem alfabetik donem olarak adlandirilmistir. Karsilagtiklar: kelimeler
arttikca 6grendikleri kelimeler gorsel alg: biriminde depolanacak ve daha az ¢aba ile daha anlamli ve hizli
okumaya ulasilacaktir. Kelimelerin ses birimlerine teker teker inilmeden bir biitiin olarak tanindig1 ve hizli,
otomatik okumanin yapildigr bu donem ise ortografik donem olarak adlandirilmaktadir. Daha az caba
gostererek okumanin dogru, hizli ve prozodik olarak yapilmasi akici okuma yapilabildigi anlamina
gelmektedir. Bagka bir deyisle ¢ocuk akici okuma becerisini ortografik siirecte yakalayabilmektedir.
Ogrencilerin ortografik siiregte akict okumanin ii¢ alt basamagi olan prozodik okuma, uygun hizda okuma ve
dogru okuma beceri tiirlerinin hepsine ulasmasi beklenmektedir (Rasinski ve Samuels, 2011).

Konusma esnasinda verilmek istenen mesajin; vurgulama, tonlama, anlam gruplarina dikkat ederek
yapilandirma gibi siireclerle dinleyiciye aktarmak miimkiin oldugu gibi, okumada da benzer siireclerle mesaj
okuyucuya aktarilmaktadir. Okuyucu da metni noktalama isaretleri ve dilbilgisi araciligiyla yapilandirmakta,
vurgu, tonlama ve ciimlenin anlamli gruplar halinde okumasini saglamaktadir. Genel olarak okuma sirasinda
okunan metnin anlamina uygun bir bicimde metni vurgulu, tonlamali, duygulu ve ritmik okumaya okuma
prozodisi denilmektedir (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013). Okuma prozodisi metnin anlasilabilmesine katki
saglayan onemli bir yontemdir ve akici okumanin 6nemli bir alt basamagidir (Ates, 2016; Kaya ve Dogan,
2016).

Prozodi dogal bir siirecle degil aksine verilen uygun bir egitimle kazanilir. Metni yazarin diledigi gibi
okumak bir nevi dramatik becerilerin kullanilmasii gerektirir. Yazarin istedigi gibi kahramanlari
konusturmak, verilmek istenen duyguyu yansitmak, noktalama isaretlerine uygun okuma yapmak bir
Ogretim siirecinde kazandirilabilen becerilerdir. Bu nedenle model alarak yapilan okuma ¢alismalariyla uygun
prozodiyi yakalamak miimkiindiir (Keskin ve digerleri, 2013). Akici okumanun alt basamagi olan okuma
prozodisini kazanmis 6grencilerin oncelikle kelimeleri dogru ve uygun hizda okumasini becerebilmeleri
gerekmektedir.

Uygun hizda okuma kelimeleri taniyarak, kodlama ve hecelemeye zaman ayirmadan, enerjisini okuma ve
anlamaya vererek otomatik olarak okumaktir. Otomatiklesme olarak adlandirilan bu siirecte geriye doniis ve
kelime tekrarina yer verilmez, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmadan yani akici okumanin diger bir alt
basamagi olan dogru okuma yaparak okuma eylemi gerceklesir. Bu asamada zihinsel enerji ve ¢abanin biiytik
bir kismi metni okumak ve anlam kurmak i¢in kullanilmaktadir (Akyol, 2005; Keskin ve Bastug, 2013).

Ogrencilerden okuma yaparken sesler ve harfler arasinda istikrarli bir iligki kurmalari, harfleri, heceleri,
kelimeleri algilamalari, dogru okuma ile uygun hizda okuma yapabilmeleri ve prozodi kurallarina uygun
olarak okuma yapabilmeleri beklenir. Okuma ile ilgili algisal-motor siirecler arasindaki bag: iyi kuramayan
bireyin akict okuma problemleri gosterdigi bilinmektedir. Ozellikle gelisimsel disleksisi olan bireyler yavag
ve yanlis okumalar yapmakta yani akici okuyamamaktadir (Bosman, Vonk ve Van Zwam, 2006; Wijnants,
Hasselman, Cox, Bosman ve Van Orden, 2012). Ozel dgrenme giigliigiine sahip bu &grenciler, yukarida
bahsedilen okuma becerilerini (harf, hece ve kelime tanima, dogru okuma, uygun hizda okuma ve prozodik
okuma) etkili bir sekilde kullanamamakta, anlamsiz sozciikleri ya da ilk defa karsilastiklari sozciikleri
akranlarina gore daha yavas ve hatali okumaktadir (Baydik, 2006). Bunun en biiyiik sebebi ise 6zel 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin akici okuma problemlerinin varlifidir. Bu 6grenciler ¢ok iyi bir sosyal gevreye, iyi
bir egitime ve ortalama zekaya ragmen yetiskinlikte bile akict okuma problemleri yasayabilmektedir (Barton,
2002).

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin en bilinen ve aragtirmalarla varlig1 ispat edilen 6zelligi fonolojik
stireglerde yasadiklar1 sorunlardir. Bu bireyler heniiz ses-harf iligkisi kurma ve hecelere, kelimelere ulasarak
okuma asamasinda ciddi problemler yasamaktadir (Balci, 2015). Disiplinli ve bireye uygun egitimlerle
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problemlerinin iistesinden gelebilmis bireyler bile beyinleri yeni karsilastiklari kelimelerde kodlama siirecine
geri donebilmektedir. Ayn1 zamanda 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma esnasinda; atlama,
ekleme, ¢ikarma, geriye donerek okuma, satir kagirma gibi problemler yasadig: bilinmektedir (Collette, 1979).
Okuma esnasinda siklikla karsilasilan bu durumlar okuyucunun hizini, metni dogru okuyabilmesini ve
dolayisiyla da prozodisini etkilemektedir. Diinyada 6zel 6grenme gilicliigii olan 6grencilerin akici okuma
becerilerini konu alan ¢alismalara siklikla rastlanmaktadir (Samuels ve Farstrup, 2006). Ana dilleri temel
alinarak yapilan bu arastirmalarda kullanilan dilin yapisi ve 6zel 6grenme giicliigii arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de ise Tiirkce'nin 6zel 6grenme giigliigii/disleksisi olan bireyleri nasil etkiledigini ve bu
bireylere nasil bir 6gretim yontemi kullanilmas: gerektigi konusunda ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle, 6zel 6grenme giicliigii tanist konulmus 6grencilerin akici okuma beceri diizeylerini incelenmeyi
amaglayan bu calismanin; alan yazina katki sunmasi, egitimcilere ve bu giicliigli yasayan bireylere katk:
saglamasi a¢isindan 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ozel dgrenme giigliigii olan 6grencilerin akici okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilan bu
calismada, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismas1 yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel
bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi i¢inde ¢alisan, ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel alan, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olguyu ya da olay1 derinlemesine inceleme olanag1 veren bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma, 6zel 6grenme gilicliigii olan 6grencilerin akici okuma becerilerini ortaya
koymay1 hedefledigi i¢in durum g¢alismasi yontemi calismanin amacina uygun diismektedir. Bu yontemle,
ogrenme giigliigii ceken 6grencilerin akict okumaya iliskin var olan becerileri disaridan miidahale edilmeden
kendi yasam cergevesi i¢inde derinlemesine analiz edilmistir. Durum calismas: desenlerinden de “Biitiinctil
coklu durum deseni” kullanilmigtir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde, birden fazla kendi bagina biitiinciil
olarak algilanabilecek durum bulunmaktadir. Her bir durum kendi icinde biitiinctiil olarak ele alinmakta ve
daha sonra birbirleriyle karsilastirilmaktadir (Yildirrm ve $imsek, 2006). Bu calismada da Ozel 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin akic1 okuma becerileri cinsiyet, sinf diizeyleri ve 6grenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik diizeyleri agisindan karsilastirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagh oOrnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik Srneklemesi
kullanilarak olusturulmustur. Maksimum cesitlilik 6rneklemesi, evrende incelenecek problemle ilgili olarak
kendi iginde benzesik ve farkli durumlarin belirlenerek galismanin bu durumlar {izerinden yapilmasidir. Bu
yontemde amag, arastirmadaki farkli durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan yonleri ortaya ¢ikarmak ve
problemi daha genis bir ¢ercevede betimlemektir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Bu amagla Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden uzman ggoriisleri alinarak belirlenen, il merkezinden
iist, orta ve alt sosyoekonomik bolgelerden birer okul secilmistir. Calismaya baslamadan 6nce ¢alisma igin
gerekli izinler okul idarelerinden alinmis ve bu okullarin bagli bulunduklar Ilce Rehberlik Arastirma
Merkezleri tarafindan ‘6zel 6grenme glicliigli’ tanis1 konulan 6grencilerin listesine okul rehber 6gretmenleri
ile goriisiilerek ulagilmistir. Calismada toplam 47 6grenciye ulasilmistir. Calisma grubunun sinif, cinsiyet ve
0grenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyine ait bilgiler Tablo 1'deki gibidir.

Tablo I
Calisma Grubunun Frekans ve Yiizde Dagilimlar
F %
Sinuf Bilgileri 5. Sinuf 12 25,5
6. Sinuf 14 29,8
7. Simf 11 23,4
8. Sinuf 10 21,3
Ogrenim Goriilen Okulun Yiiksek 16 34
Sosyoekonomik Diizeyi Orta 16 34
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Diisiik 15 31,9
Cinsiyet Kiz 23 48,9
Erkek 24 51,1
Toplam 47 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alisma grubunun sinif, cinsiyet ve 6grenim goriilen okulun sosyoekonomik
diizeyine gore birbirlerine yakin sayilarda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin verileri video ¢ekimleri kullanarak toplanmistir. Video ¢ekimi esnasinda ¢alisma grubunun
¢ogunlugundan gelen kisisel talep tizerine yiizlerinin goériinmemesine 6zen gosterilmis ve goriintiide, okunan
metin yer almis ve okuyucunun sesinin rahatlikla duyuldugundan emin olunmustur. Video ¢ekiminin
kullanilmasindaki amag ise tekrar tekrar dinleyerek prozodiye iliskin becerileri dogru yakalayabilmektir.
Toplanan bu veriler ise Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” ile
degerlendirilmistir.

Prozodik Okuma Olgegi. Sesli okumada hiz, noktalama, tonlama, vurgu, ses ozelligi, okuma ritmi,
duygu, anlam iinitesiyle okuma (gruplama) ve otomatik kelime tanima durumlariyla ilgili toplam 15
maddelerden olusan bir &lgektir. Olgekten alinabilecek en fazla puan 60'tir. Toplam puanin %50’sini alan
ogrenciler prozodik olarak yeterli goriilmektedir. Keskin ve Basbug (2011), 6lcegin kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla uzman goriisiine basvurmuslardir. Varimax dondiirme teknigi kullanilarak yapilan faktor
analizinde gelistirilen bu 6lgegin tek faktor etrafinda toplandig gortilmiistiir. Bu tek faktor, olgege ait toplam
varyansin % 79'unu acgiklamaktadir. 15 maddelik 6lcegin i¢ tutarliligini belirlemek igin Cronbach’s Alpha
degerine bakilmis ve bu deger 0.981 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger 0.70’in tizerinde oldugundan,
yiiksek bir giivenirlik gostergesi olarak kabul edilmistir (Anastasi, 1982).

Ogrencilerin dogru okuma beceri diizeyleri ve okuma hizlar1 ise Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve
Rasinski (2014) 'nin 6nerdigi dogru okuma ve okuma hizini 6l¢gme formdilleri kullanilarak dl¢tilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin akici okuma becerilerini 6lgmek igin 5. 6. 7. ve 8. sinuf seviyesine
ait Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen ders kitaplarinda yer alan bir metin segilmistir. Kullanilacak
metinler secilmeden o6nce Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ders kitaplarinin yayinevleri belirlenmis ve
bakanlik tarafindan okullara gonderilen diger yayinevlerine ait ders kitaplarindan metinler secilmistir.
Boylece Ogrencilerin metinlerle daha onceden karsilasabilme durumlar ortadan kaldirilmistir. Metinler
segilirken alandan segilen iki uzmanin goriisii alinmis ve giigliik derecesi uygun metinler segilerek calismada
kullanilmigtir. Ogrenciden bu metni sesli olarak okumasi istenmis ve okumalari video araciligiyla
kaydedilmistir. Her 6grenci i¢in dnceden hazirlanan plan ¢ercevesinde randevular hazirlanmis ve bireysel
olarak calisma siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi becerileri video kayitlari
incelenerek hesaplanmistir. Dogru okuma; 6grencilerin 1 dakikada dogru okudugu kelimelerin yiizdesidir.
Ogrencilerin dogru okuma puanlarini hesaplayabilmek igin “(dogru okunan kelime sayisi / okunan kelime
say1s1) x 100 = dogru okuma ytizdesi” formiilii kullanilmistir. Dogru okuma ytizdesi ile 6grenciler ‘Serbest
diizey, ogretim diizeyi ve endise diizeyi’ olmak iizere 3 farkli diizeyde incelenmistir (Vaughn ve Linan-
Thompson, 2004). Okuma hiz: ise 6grencilerin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayisidir. Okuma hizini
hesaplayabilmek icinse “Bir dakikada toplam okunan kelime sayisi — yapilan hata= okuma hiz1” formiilii
kullanmilmistir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014). Prozodi ise Keskin ve Bastug (2011)
tarafindan gelistirilen 15 maddelik prozodik okuma 6l¢egi kullanilarak dl¢iilmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler video kayitlari incelenerek Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
puanlarina ulasilmaya calisilmistir. Ses kayitlar: ve kayitlarin yazili notlar1 giivenirligi arttirmak amaciyla
alanda uzman iki arastirmaci tarafindan incelenmis ve tutarlilik saglanmistir. SPSS 21 programi kullanilarak
veriler analiz edilmistir. Veri analizinde 6grenme giigliigli tanis1 konulmusg 6grencilerin akici okuma beceri
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diizeylerini belirleyen dogru okuma, okuma hizi ve prozodi puanlari betimsel istatistikler kullanilarak
degerlendirilmistir. Cinsiyet degiskenine gore akici okuma beceri diizeylerindeki farki belirleyebilmek igin
bagimsiz gruplar igin t-testi, smif ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore akici okuma beceri
diizeylerindeki farki belirleyebilmek icinse tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Degerlendirme sonucunda 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin;
1- Akic1 okuma beceri diizeyleri

a- Dogru okuma ytizdeleri
b- Okuma Hizlar1
c- Prozodi Puanlar

2- Cinsiyete gore akic1 okuma diizeyleri
3- Sinuf seviyesine gore akict okuma diizeyleri

4- Ogrenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyine gére akici okuma diizeylerine ait bilgilere ulagilmistir.

Bulgular
Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Akict Okuma Beceri Diizeyleri

Ozel 6grenme giigliigii tanist konulmus 6grencilerin akici okuma beceri diizeylerini belirleyebilmek igin
dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi puanlar1 degerlendirilmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin dogru okuma becerisine iligkin betimsel istatistikler Tablo 2’deki

gibidir.

Tablo II

Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Dogru Okuma Yiizdelerine Iliskin Betimsel Istatistikler
Smnuf Diizeyi N En Diisiik En Yiiksek X
5. stuf 12 61,53 96,36 77,39
6. siif 14 50 100 76,38
7. siuf 11 55,55 94,28 77,57
8. siuf 10 69,49 97,24 84,89

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6zel 6grenme giicliigii olan &grencilerin dogru okuma becerisine
iliskin puan ortalamalarinin 5. siniflarda %77, 6. smiflarda %76, 7. siniflarda %77 ve 8. siniflarda ise %84 puan
oldugu goriilmektedir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin okuma hizlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’deki gibidir.

Tablo III

Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Okuma Hizlarina {liskin Betimsel Istatistikler
Okuma Hiz1 N En Diisiik En Yiiksek X
5. sif 12 39 111 31,68
6. stnif 14 15 92 24,93
7. stnuf 11 36 72 15,24
8. stnuf 10 59 109 18,63

Ozel dgrenme giigliigii olan dgrencilerin okuma hizlarina iliskin Tablo 3’deki veriler incelendiginde 5.
sinif 6grencilerinin bir dakikada ortalama 31 kelime, 6. sinuflarin 24 kelime, 7. smiflarin 15 kelime ve 8.
siniflarin ise 18 kelime okuduklar: goriilmiistiir.

Ozel dgrenme giigliigii olan dgrencilerin prozodi puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’deki
gibidir.

Tablo IV.
Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Prozodi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

ol

Prozodi Puanlari N En Diisiik En Yiiksek
5. sinaf 12 13 53 32,58
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6. stnif 14 0 48 24,21
7. sinf 11 15 33 25,72
8. simif 10 19 57 29,80

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin prozodi puanlarina iliskin Tablo 4’deki veriler incelendiginde 5.
sinif 6grencilerinin ortalama prozodi puaninin 32, 6. siif 6grencilerinin 24, 7. siuf 6grencilerinin 25 ve 8. smnif
ogrencilerinin ise 29 oldugu goriilmektedir.

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Akici Okuma Beceri Diizeyleri

Ozel dgrenme giicliigii tarusi konulmus &grencilerin cinsiyet degiskenine gore akici okuma beceri
diizeylerindeki fark: belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmustur.

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglar1 Tablo 5 deki gibidir.
Tablo V
Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Akici Okuma Becerilerine Ait Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar:

Anlama Becerisi Cinsiyet N X ss t p*
Dog K 2 78,41 11,

e Eﬂ:k 243; 7303 15,21; 0,155 087
Ok H K 23 69,6 23,59

— ErliZk 24 66,62 6,06 0,406 0,68

P di K 23 28,95 15,06

s ErliZk 24 26,87 14,12 0,488 0,62
*p<0,05

Ozel dgrenme giigliigii olan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore akici okuma beceri diizeyine iliskin
Tablo 5’deki veriler incelendiginde dogru okuma, okuma hizi1 ve prozodi beceri diizeylerinin higbirinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadiklar: goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin akici okuma becerisi alt basamag1 olan dogru okuma (tuz) =0,155; p>0,05), okuma hiz1 (t(47) =-0,406;
p>0,05), ve prozodi (tur) =0,488; p>0,05) puanlari cinsiyete gore anlamli1 farklilik gostermemistir.

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gére Akict Okuma Beceri Diizeyleri

Ozel 6grenme giicliigli tanisi konulmus Ogrencilerin smif degiskenine gore akici okuma beceri
diizeylerindeki farki belirleyebilmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin sinif degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Tablo 6’daki gibidir.
Tablo VI

Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Akici Okuma Becerilerine Ait Puanlarin Sumif Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglar

Anlama Becerisi Sinif Diizeyi N X ss f p*
5. Sinif 12 77,39 12,50
6. Sinif 14 76,38 15,58
Dog . - 4
0fru Okuma 7. Sinf 11 77,57 15,42 0,898 045
8. Sinuf 10 84,89 8,34
5. Siaf 12 75,75 31,68
6. Sinuf 14 76,38 24,93
Okuma Hiz1 7 Siraf T 7757 15,24 1,978 0,132
8. Siuf 10 78,5 18,63
5. Sinaf 12 32,58 17,75
6. Sinuf 14 24,21 15,31
P di 4 472
rozoct 7. Suf 11 25,72 8,49 085 0
8. Siuf 10 29,80 14,33
*p<0,05

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin sinif degiskenine gore akici okuma beceri diizeyine iliskin Tablo
6’daki veriler incelendiginde dogru okuma, okuma hizi ve prozodi beceri diizeylerinin hicbirinin sif
degiskenine gore farklilasmadiklar: goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
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akic1t okuma becerisi alt basamag1 olan dogru okuma (F=0,898; p>0.05); okuma hiz1 (F=1,978; p>0.05) ve prozodi
(F=0,854; p>0.05) puanlar1 sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermemistir.

Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ogrenim Gériilen Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore
Akic1 Okuma Diizeyleri

Ozel ogrenme giicliigii tanis1 konulmus 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyi
degiskenine gore akici okuma beceri diizeylerindeki farki belirleyebilmek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Ozel &grenme giicliigii olan ogrencilerin &grenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7’deki gibidir.
Tablo VII

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Akict Okuma Becerilerine Ait Puanlarm Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarm Sosyoekonomik
Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart

Anlama Becerisi Sosyoekonomik Diizey N X ss f p*
Yiiksek 16 66,46 10,10

Dogru Okuma Orta 16 81,89 7,65 19,933 0,001
Diisiik 15 88,43 11,90
Yiiksek 16 49,25 20,56

Okuma Hiz1 Orta 16 63,93 7,32 25,498 0,001
Diisiik 15 92,66 20,36
Yiiksek 16 17 9,33

Prozodi Orta 16 26,5 7,05 19,34 0,001
Diisiik 15 41 14,81

*p<0,05

Ozel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyi
degiskenine gore akici okuma beceri diizeyine iliskin Tablo 7’deki veriler incelendiginde akici okuma
becerileri olarak dogru okuma (F=19,933; p<0.05); okuma hiz1 (F=25,498; p<0.05); ve prozodi (F=19,34; p<0.05)
ile sosyoekonomik diizey acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir.

Bu farkliligin kaynagini belirlemek igin aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde &grencilerin dogru
okuma puanlarinin, yiiksek sosyoekonomik diizeydeki okulda 6grenim gorenlerin daha diisiik (x=66,46),
diisitk sosyoekonomik diizeyde 6grenim goren ¢ocuklarin ise daha yiiksek (x=88,43) oldugu goriilmiistiir.
Calismada 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyleri diistiikge 6grencilerin dogru
okuma ytiizdelerinde artis yasandig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte hicbir sosyoekonomik diizeyde istenilen
dogru okuma puani diizeyine ulasilamadig: goriilmiistiir ( X<min.100).

Calismaya katilan 6grencilerin okuma hizina iliskin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde ise yiiksek
sosyoekonomik diizeydeki okulda 6grenim gdrenlerin daha diisiik (x=49,25), diisiik sosyoekonomik diizeyde
O0grenim goren ¢ocuklarin ise daha yiiksek (x=92,66) oldugu goriilmiistiir. Calismada 6grencilerin 6grenim
gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyleri diistitkce 6grencilerin okuma hizlarinda artis yasandigi
goriilmistiir. Bununla birlikte hicbir sosyoekonomik diizeyde istenilen okuma hizi puani diizeyine
ulagilamadig1 gortilmiistiir ( x<min.118).

Ozel ogrenme gilicliigii olan 6grencilerin prozodi becerilerine iligskin aritmetik ortalamalari incelendiginde
ise yiiksek sosyoekonomik diizeydeki okulda 6grenim gorenlerin daha diisiik (x=17), diisiik sosyoekonomik
diizeyde 6grenim goren c¢ocuklarin ise daha yiiksek (x=41) oldugu goriilmiistiir. Calismada 6grencilerin
ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyleri diistiikge 6grencilerin prozodi puanlarinda artis
yasandig1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin dogru okuma puanlari, okuma
hizlar1 ve prozodi puanlar: diisiik sosyoekonomik diizey lehine anlamli bicimde farklilik gostermektedir.
Bununla birlikte sadece diisiik sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin istenilen
diizeyde prozodi puanma ulastigi ( x>min.30), diger sosyoekonomik diizeylerde ise beklenen diizeye
ulasilamadig1 goriilmiistiir ( X<min.30).
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ozel 6grenme giicliigii tanis1 konmus dgrencilerin akici okuma beceri diizeylerini bazi degiskenlere gore
incelemeyi amaglayan bu calismada, oncelikle 6grencilerin akici okumanin alt basamaklar1 olan dogru okuma,
okuma hizi ve prozodi becerileri incelenmistir. Torgesen ve Hudson (2006) calismalarinda okuma giicliigii
yasayan cocuklarin akici okuma beceri diizeylerinin kendi yasitlarina oranla daha diisiik oldugunu
sOylemistir. Archer, Gleason ve Vachon (2003) ise okuma giicliigii olan lise 6grencilerinin dogru okuma ve
akict okuma diizeylerinin istenilen diizeyde olmadig1 ve bireye uygun egitimle bu giigliiklerin iistesinden
gelinebileceginden bahsetmislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda da 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
beklenen dogru okuma yiizdesinin oldukga altinda hatta neredeyse yarisinda kaldig1 goriilmiistiir. Vaughn
ve Linan-Thompson (2004)’a gore dogru okuma yiizdesi %89 ve alt1 endise diizeyi, %90-%95 aras1 6gretim
diizeyi, %96 ve lizeri ise serbest diizeydir. Calismada 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin tamaminin
dogru okuma yiizdelerinin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma hizlarinin da beklenen diizeyin ¢ok asagisinda oldugu belirlenmistir. Rasinski (2009)
calismasinda ortaokul 6grencilerinin yi1lsonunda ortalama okuma hizlarina iligskin 5. siniflarin 118-128 kelime,
6. smuflarin 135-145 kelime, 7. siniflarin 157-167 kelime ve 8. simflarin ise 166-171 kelime okumalar:
gerektiginden soz etmistir. Calismada en yiiksek okuma hizina ulasan 6grencilerin bile beklenen diizeye
ulagsamadiklar goriilmektedir.

Ogrencilerin prozodik okuma becerileri Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma
Olgegi” ile belirlenmistir. Bu 6lcege gore ez az 30 puan alan 6grencinin yeterli prozodik beceriye sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Tablo 4’teki ortalama puanlar goz oniine alindiginda bu seviyeye yaklasanlarin sadece 5.
smiflar oldugu, diger simif seviyelerinin ise beklenen diizeyin altinda kaldiklar1 goriilmektedir. Calisma
sonucunda, 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin akici okuma beceri diizeylerinin istenilen diizeyin ¢ok
altinda oldugunu séylemek miimkiindiir.

Calismada 6zel 6grenme giligliigii olan 6grencilerin akict okuma beceri diizeylerinin siif degiskenine gore
farklilasmadig goriilmiistiir. Bunun en énemli sebebinin ise 6zel 6grenme gligliigiiniin sinuf seviyesine gore
degil bireyin seviyesine gore degistigidir. Her bireyin kendine 6zgii bir diizeyi vardir. Ortaokulda 6grenim
goren bir 6grencinin okuma becerileri 4. sinif seviyesindeki bir 6grencinin gosterdigi performansa denk
gelebilirken, baska bir 6grencininki kendi seviyesinden sadece bir iki sinif asagisinda yer alabilir. Nitekim
calismalar da bunu kanitlamakta, ortaokul seviyesinde heceleme ve kodlamada giicliik yasayan 6grencilerin
varligindan sz etmekle birlikte (Mercer, Campbell, Miller, Mercer ve Lane, 2000; Saenz ve Fuchs, 2002) ilkokul
seviyesinde kodlamada problem yasayan, akici okuyamayan ozel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin
varligindan da s6z etmektedirler (Balc1 ve Cayir, 2017; Chard, Vaughn ve Tyler, 2002; Hitchcock, Prater ve
Dowrick, 2004; O'connor ve digerleri, 2002). Roberts, Torgesen, Boardman ve Scammacca (2008) ise
calismalarinda ilkokul, ortaokul ve lisede 6grenim goren 6zel 6grenme giigliigii olan d6grenciler arasinda
yaptig1 calismada, tiim smif seviyelerinde akic1 okuma diizeylerinde problemlere rastlamislardir. Calismada
elde edilen sonuglar goz oniine alindiginda, egitimcilerin 6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilerin bireysel
egitim ihtiyaclarim iyi belirleyerek gereken egitsel miidahaleleri zamaninda yapmalar1 gerektigi tavsiye
edilmektedir. Bu 6grenciler siniflarindaki yasitlarla ayni seviyede olmamakta ve her sene bu agik artarak
¢ogalmaktadir. Akici okumanin, okudugunu anlama ile iliskisinin gii¢lii oldugu ¢alismalarla da kanitlanmistir
(Basaran, 2013; Bastug ve Keskin, 2012; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016). Okuma becerisindeki amag
okudugunu anlamaksa, bu 6grencileri bu seviyeye getirmek icin daha ilk yillarda gerekli dnlemin alinmasi
gerekmektedir.

Caligmanin bir diger sonucu ise 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin akict okuma beceri diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigidir. Calismalar da gosteriyor ki, 6zel 6grenme giligliigii olan bireyler
sadece akici okuma beceri diizeyinde degil okuma ve yazmanin hicbir alaninda cinsiyete gore farklilasma
yasamamaktadir. Beaton (2002) ve Chan, Ho, Tsang, Lee ve Chung (2007) 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrenciler iizerinde yaptiklar1 ¢alismalarda okuma ile ilgili bilissel yeteneklerde cinsiyet farkliligindan s6z
edemediklerini belirtmislerdir. Bunun aksini iddia eden ¢alismalarin varlig1 sz konusu olmakla birlikte bu
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calismalar Shaywitz (2003)’'e gore erkeklerin cinsiyete 6zgii davramislarinin siiphe uyandirmasindan
kaynaklanmaktadir ve tam anlamiyla cinsiyetin 6zel 6grenme giicliigii iizerinde etkisinden s6z etmek
miimkiin olmamaktadir.

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin akici okuma beceri diizeylerinin 6grenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik diizeylerine gére incelenmesi, ¢alismanin cevap aradig: bir diger sorundur. Literatiirde yer
alan okuma basarisi ile 6grenciye sunulan sosyoekonomik diizey arasindaki pozitif diizeydeki anlamli
iliskinin aksine ¢alismada okullarin sosyoekonomik diizeyleri ve 6zel 6grenme giicliigiinde akicilik ile ilgili
negatif yonde bir iliski bulunmustur (Aric1 ve Altintas, 2014; Coskun, 2003; Cift¢i ve Temizytirek, 2008). Diisiik
sosyoekonomik diizeyde 6grenim goren 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin diger okullarda 6grenim
goren Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde akici okuma performans: gostermelerine karsilik bu
performanslarinin yine de beklenen diizeyin ¢ok altinda oldugu sonucuna ulasilmstir. Literatiirde buna yakin
bir sonugla karsilasilmamasina ragmen bu durum, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip oldugu belirlenen ve
secilen okulun sinif, rehber ve 6zel egitim 6gretmenlerinin basarili performanslarina baglanabilir.

Calisma siiresince arastirmaci tarafindan da goriildiigii tizere bu 6grencilerin tanilanmasi, kaynastirma
egitimine alinmasi ve verilen egitim siireglerinde ciddi problemlerle kargilagilmaktadir (Balci, 2015). Ozel
ogrenme glicliigli ¢ektigi diistiniilen Ogrencilerin zamaninda tanilanmasi, bireysel egitim ihtiyaclar
belirlenerek kisiye 6zgii, istikrarli bir egitimle problemlerinin iistesinden gelmelerinin saglanmasi oldukga
onemlidir. Burada aile, okul oncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni, Tiirkce 6gretmeni, rehber 6gretmen ve 6zel
egitim Ogretmenleri ile birlikte okul yonetiminin koordinasyonu oldukg¢a 6nemlidir. Bu alanda toplumsal
farkindaligr arttiracak sosyal ve akademik g¢alismalarin sayist ve niteliginin artmasi gerektigi
disiiniilmektedir.

Aragtirma belirlenen okullarla ve bu okullarda 6grenim goren 6grenme giicliigii olan 6grencilerle
sinirhidir. Tiirkiye'yi temsil edebilecek daha kapsamli bir ¢alisma ile genel bir fikre sahip olmak miimkiin
olabilecektir. Ogrenme giicliigiiniin Tiirkiye’deki varligini ortaya koyan ve bu giicliikle miicadele etmekte
yararli olabilecek egitsel yontemlere iliskin ¢alismalarin bu alana katkis1 biiyiik olacaktir. ~ Altuntas (2010)
‘In da belirttigi gibi 6gretmenler 6grenme glicliigiine iliskin neler yapabilecekleri konusunda belirsiz
birakilmis durumdadir. Arastirmacilarin 1sik tutacag: calismalarla bu 6grencilere nasil egitim vermeleri
gerektigi konusundaki kafa karnsikliklar1 giderilmelidir. Boylece &gretmenlerden bu 6grencilere yonelik
bireysel egitim vermelerini istemek miimkiin olacaktir. Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin her birinin ayr1
olan bireysel egitim ihtiyaclarina yonelik uygulanan uygun egitim yontemleriyle giigliiklerinin {istesinden
gelebilmeleri beklenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Reading skills are acquired at three stages. According to Frith (1985) and Ehri (2005), who conducted
important research in this field, graphemes are memorized and recognized graphically first. Then, letters,
syllables, and vocabulary are recognized. Finally, students can follow the sound units of words as a whole and
thereafter, can read quickly, accurately, and automatically. Within this period, the students are expected to be
capable of the three types of fluent reading, namely prosodic reading, proper reading, and correct reading
(Rasinski and Samuels, 2011). Individuals who cannot establish the connection between the perceptual-motor
processes related to reading are considered to have fluent reading problems. Particularly, individuals with
developmental dyslexia tend to read slowly and incorrectly, and cannot read fluently (Bosman, Vonk, & van
Zwam, 2006; Wijnants, Hasselman, Cox, Bosman, & Van Orden, 2012). Although studies on fluent reading
skills of students with learning difficulty have been widely conducted in most countries, it is limited in Turkey.
Therefore, in this study we aim to analyze the fluent reading skill levels of students with learning difficulty in
Turkey.

Method

We used the case study method, which was one of the qualitative research methods. The fluent reading
skill levels of secondary school students who were diagnosed with learning difficulty were evaluated based
on the socioeconomic level of the school, gender, and class. To this end, three secondary schools from lower,
middle, and upper socioeconomic levels were chosen from the province of Ankara by using the maximum
diversity sampling method. Thereafter, students who were studying in these schools and were diagnosed with
a learning difficulty by the Guidance Research Center were assessed. A total of 47 students were included in
this study. The research was conducted separately for each student and the students were given the
appropriate texts. A video camera was used when the students were reading and prosody scores, reading
speed, and correct reading percentages were analyzed; thereafter, the fluent reading skill level was
determined. For data analysis, descriptive techniques were used. Statistical analyses were performed using t-
test and analysis of variance (ANOVA) for independent samples.

Results

We found that prosody skills, correct reading skills, and reading speed of the students with learning
difficulties were significantly lower than the expected levels; even the students with the highest level of
reading were below the average. The fluent reading skills of secondary school students with learning
difficulties did not differ based on variables such as class level and gender. A negative relationship was found
between the socioeconomic level of the school and fluent reading skills of these students. Students at a low
socioeconomic level were found to be more fluent than the others; nevertheless, they could not reach the
expected level of fluent reading skills.

Conclusion

In this study, we found that the fluent reading skill levels of the students with learning difficulties did not
differ according to the class. The reason is that learning difficulties vary according to the reading level of the
individual, not the pre-determined level of the class. An individual with learning difficulties has a specific
level. The reading skills of a student in a secondary school may correspond to the performance of a student
from class 4. Indeed, several studies have suggested this and mentioned the existence of students who have
difficulty in coding and fluency at both secondary and primary levels (Balc1 & Cayir, 2017; Chard, Vaughn, &
Tyler, 2002; Hitchcock, Prater, & Dowrick, 2004; Mercer, Campbell, Miller, Mercer, & Lane, 2000; O'connor et
al., 2002; Saenz & Fuchs, 2002). We also showed that the fluent reading skills of the students with learning
difficulties do not differ according to gender. Studies have also shown that individuals with learning difficulty
can differ not only in fluent reading skills but also in any area of reading and writing (Beaton, 2002; Chan, Ho,
Tsang, Lee ve Chung, 2007; Shaywitz, 2003). In this study, a negative relationship was observed between the
socioeconomic levels of schools and reading fluency. Although students with low socioeconomic status
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showed higher levels of fluent reading, it was concluded that these performances were still well below the
expected level. This may be attributed to the successful performance of the teachers, counselors, and special
education teachers of the school that has a low socioeconomic level. It is important that the students who are
thought to have learning difficulties are diagnosed in time, to determine the individual training needs and to
overcome the specific education-related problems. At this point, the coordination of family, teachers, and
school management is important. An increase in the number and quality of social and academic studies in this
area is required.
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Aile katilim1 en genel sekliyle anne-babalarin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalari
i¢in diizenlenmis etkinliklerin biit{inii olarak tanimlanabilir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005, akt. Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010). Alanyazindaki aile katilimi siniflamalar1 ve modelleri incelendiginde aile katiliminin
okul temelli ve ev temelli olmak {izere iki sekilde ele alindig1 goriilmektedir (Goodall, 2018; Hester, 1989;
Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995; Jeynes, 2018; Keith ve digerleri, 1998; Lawson, 2003). Ev temelli katilimda
(parental engagement) evde gerceklestirilen egitim etkinlikleri, ev 6devlerine yardim, evde uygun 6grenme
ortaminin saglanmasi, okul ve egitime karsi olumlu tutum ve beklentilere sahip olmasimi saglama,
o6grenmekten hoslanma ve 6grenmeye karsi giidiileme, ebeveynlik igin okul desteginin saglanmasi gibi
stratejiler yer almaktadir (Eipstein, 1995; Fan ve Chen, 2001; Goktiirk ve Dingkal, 2018; Rogers, Theule, Ryan,
Adams ve Keating, 2009). Okul temelli katilim1 (parental involvement) ise ev ve okul arasindaki iletisim,
velinin okulda bulunmas: ve okul etkinliklerine katilimi ile veli-6gretmen goriismelerini kapsamaktadir
(DeSpain, Conderman ve Gerzel-Short, 2018; Goktiirk ve Dingkal, 2018; Rogers ve digerleri, 2009).

Aile katilminin saglanmas: okul 6ncesi donemden liseye kadar tiim egitim basamaklarinda 6nemli
olmaktadir. Aile katilimi ¢alismalarinin ne diizeyde ve nasil olmasi gerektigi ise ilgili egitim basamagina gore
farklilasmaktadir. Alanyazindaki arastirmalar aile katiliminin 6grencinin yas diizeyi arttikca azaldigini
gostermektedir (DeSpain ve digerleri, 2018; Jeynes, 2014; Noel, Stark ve Redford, 2016). Alanyazinda
karsilasilan bu duruma karsitlik olarak ortaokulda ve lisede aile katiliminin 6nemli oldugunu vurgulayan pek
¢ok calisma bulunmaktadir. Jeynes (2014), aile katilimina iliskin yapilan meta-analiz ¢alismalarinin sonuglarini
degerlendirdigi ¢alismasinda aile katiliminin etki boyutunun ilkogretime gore ortaokullarda azalmasina
ragmen, ortaokul diizeyinde hala ailelerin evde cocugunun o6grenmesini desteklemeye katilimlarinin
istatistiksel olarak Onemli oldugu sonucunu elde etmistir. Kim ve Hill (2015) de ilkogretime nazaran
ortaokulda aile katiliminin, basari ile daha yakindan iligkili oldugunu ve okul basarisina iliskin daha uzun
donemli uygulamalar: kapsadigini vurgulamaktadirlar. Okul ve ev temelli aile katiliminin azalmasi ortaokul
ve lise 6grencilerinin akademik basarilarini ve gidisatin1 olumsuz yonde etkilemektedir (DeSpain, Conderman
ve Gerzel-Short, 2018). Ergenlerin akademik performanslarinda yasanan diisiislerin ve okuldan ayrilma
noktasinda artan risklerin engellenmesinde, ergenlik siiresince, aile katilimi 6nemli bir ebeveynlik stratejisi
olabilmektedir (Bhargava ve Whiterspoon, 2015; Wang ve Eccles, 2012). Ozellikle diisiik okul bagarisi olan
ogrencilerin velileri, cocuklarini destekleyebilme noktasinda daha fazlasini yapabileceklerine inanmakta ve
nasil etkili katilim saglayabileceklerine iliskin daha fazla bilgi istemektedirler (Bridgeland, Dilulio, Streeter,
Mason ve Civic, 2008; Trusty, 1998, akt. Hill, Whiterspoon ve Bartz, 2018).

Ortaokul ve liselerde aile katiliminin az olmasinin 6nemli nedenlerinden birinin de ¢ocuklarin ortaokula
baslangi¢ yast ile ergenlik baslangiclarinin birbirine yakin olmasidir. Ortaokul ve lise ilkokuldan farkli bir
yapiya sahiptir (McGill, Huhges, Alicea ve Way, 2012). Ergenlik ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve duyussal
ozeliklerinde onemli degisimlerin oldugu bir dénemdir (Lerner ve Steinberg, 2009). Ergenlik ile birlikte
cocuklarin istekleri artmakta, daha fazla bagimsizliga ve Ozerklige ihtiya¢ duymaktadirlar (Jeynes, 2014;
Kreider, Caspe, Kennedy ve Weiss, 2007). Ortaokula basladiklarinda ¢ocuklarin okul ile olan deneyimleri de
degismektedir (Hill ve Tyson, 2009). Ortaokulda 6gretmen ve arkadas cevresi genislemekte, derslere iliskin
kendilerinin karar vermeleri gereken durumlar, bagimsiz olarak kullanmalar1 gereken 6grenme stratejileri,
soyut diisiinme yetenekleri, deneyimlerinden 6grenmeleri, sorgulamalar1 ve farkli bakis agilarini dikkate
almalar1 artmaktadir (Hill ve Chao, 2009; Keating, 2004).

Ergenlerin bu gelisimsel 6zelliklerindeki degisimlere bagli olarak 6gretmen, arkadas ve ailesi ile olan
iletisiminde de farkliliklarla karsilasilmaktadir (Lionetti ve digerleri, 2018). Ergenler otonom olma isteklerine
bagl olarak ailelerinin okul etkinliklerine katilmalarinda ya da akademik ¢alismalarini kontrol etmelerinde
daha az istekli olmaktadirlar (Park ve Holloway, 2013). Ttim bu durumlar ise velilerin ¢ocuklarini bu degisen
davraniglar1 ile nasil basa c¢ikacaklarimin yaninda ¢ocuklarinin dgrenmelerini akademik anlamda nasil
destekleyecekleri konusunda da zorlanmalarina neden olmaktadir (DeVito, 2011; Hornby, 2011; Lionetti ve
digerleri, 2018). Cocugun ilkokuldan ¢ikip ortaokula ya da liseye gegcis yapmasiyla birlikte aileler ergenlerin
egitimine katilma yontemlerini de degistirmeli; onlarin akademik gelisimlerini destekleyecek daha etkili
yollar bulmalidirlar (Bhargava ve Whiterspoon, 2015; Hill ve Chao, 2009; Hill ve digerleri, 2018; Smetana,
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2011). Ergenlikte etkili ebeveynlik i¢in otonominin ve izlemenin diizeyi artirilirken dogrudan davranisin
kontrolii azaltilmalidir. Onlarin karar verme becerilerinin ve sorumluluk duygularimin gelistirilmesine
yonelik aile katilimi ¢alismalar1 yapilmalidir (Bhargava ve Whiterspoon, 2015; Bridgeland ve digerleri, 2008).
Cocuklar biiyiidiikge aile katilimi calismalarinda onlarla akademik basarilarindan beklentilerinin neler
olduguna iliskin konusma ve hedef, amac¢ ve akademik basarinin anlami konusunda bir anlayis olusturma
basarilarini olumlu etkilemektedir (Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007). Akademik sosyallesme de ergenlere
iliskin gergeklestirilecek aile katihminda etkili olmaktadir. Akademik sosyallesme ergenlerin baglhihiga
ihtiyaclarinin desteklenmesine devam edilmesini saglarken aymi zamanda otonomluklarindaki gelisimsel
ihtiyaclarini da karsilamada etkili bir aile katilim1 seklidir (Park ve Holloway, 2013). Velilerin ¢ocuklarinin
notlara iliskin beklentilerine yonelik iliski kurmay1, onlarin egitsel ve mesleki isteklerini artirmayi, 6grenme
stratejilerini tartismay1 ve gelecek i¢in planlarini formiile etmelerini saglamay1 gerektirmektedir (Hill ve
Tyson, 2009).

Ozellikle ergenlik déneminde daha én plana gikan otonomi, gocuklarin dzdiizenleyici 6grenme ve
O0grenmeyi 6grenme gibi kavramlar ile de yakindan iliskilidir (Cubukgu, 2009; Saks ve Leijen, 2018; Soenens
ve Vansteenkiste, 2005; Thomas, Muls, Backer ve Lombaerts, 2019; Waeytens, Lens ve Vandenberghe, 2002;
Wolters, 2003). Ergenlikle birlikte ¢cocuklarin 6grenmelerinde daha aktif katilimci olma, amaglarini belirleme
ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma yeterlikleri de artmaktadir (Jodl, Michael, Malanchuk, Eccles
ve Sameroff, 2001; Seiffge-Krenke, Kiuru ve Nurmi, 2002, akt. Hill ve digerleri, 2018). Waeytens ve digerleri
(2002) “dgrenmeyi 6grenme”yi dar ve genis anlamli olmak {izere iki sekilde tanimlamaktadirlar. Ogrenmeyi
o0grenme, dar anlamda distintldigiinde calisma becerileri, stratejiler ve teknikler; genis anlamda
diistiniildiiglinde ise {ist diizey bilissel becerilere odaklanmaktadir. Wall'un (2012) Claxton’dan (2004)
aktardigina gore 6grenmeyi 6gretmenin ve ogrenmeyi 6grenmenin ileriki asamalari iistbilissel stratejiler ile
yansiticl ve stratejik diisiinme becerileri kullanma, arastirma toplumu olma ve 6grenmede igbirligi yapmay1
kapsarken; ilk asamalar1 Ogrenme stratejileri, teknikler ve Ogrenme stillerinin farkinda olunmasi ve
kullanilmasi, bunlarin nasil kullanilacaginin 6grencilere agiklanmasi gibi daha basit diizeyleri kapsamaktadir.
Ogrenmeyi ogrenme ile ilgili alanyazin incelendiginde &grenmeyi Ogrenmede Ogrenenin Ogrenme
tercihlerinin, 6grenme stillerinin, biligssel, duyussal ve {istbilissel 0grenme stratejilerinin énemli oldugu
goriilmektedir (Fredriksson ve Hoskins, 2006; Grenmo, 2006; Moreno ve Martin, 2007). Kloosterman (2006) da
O0grenmeyi Ogrenme yetistirme programlart diizenlenirken katilimcilarin amaglarina ulasmalarinda
kolaylastiricilarin 6nemli oldugunu belirtmekte ve bu programlar diizenlenirken katilimcilarin 6zel 6grenme
ihtiyaclar ile 6grenme stillerinin de dikkate alinmasi gerekliligini belirtmektedir (akt. Habok, 2015).

Egitim bilimciler 6grencilerin bagimsiz 6grenenler olmasini amaglamalarina ragmen buna yonelik aileleri
ile birlikte bu amaca iligkin hig bir ¢calisma yapmamaktadirlar (Goodall, 2018). Thomas ve digerleri (2019) de
otonomda 6nemli bir yeri olan ve “6grenmeyi 6grenme” ile iligkili olan 6zdiizenleyici 6grenmenin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili alanyazinda simf igi arastirmalar fazlasiyla olmakla birlikte; okul disinda nasil olmasi
gerektiginin hala arastirilmakta oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin bu becerilerinin ortaya gikarilmasinda
ve kullanmalarinin saglanmasinda ailelerin de rol model olmas1 ve destekleyici olmasi énemli olmaktadir
(Patall, Cooper ve Robinson, 2008; Shinogaya, 2017; Thomas ve digerleri, 2019). Harrison’a (2003) gore de
“Egitim bir biittinselliktir; anne-baba, toplum, okul, 6gretmen ve akranlar bu biitiiniin parcalaridir ve hepsi
birer egitmendir. Dolayisiyla biitiiniin parcalar: birbirini desteklemedikge basarrya ulasilamayacaktir.” (Akt.
Ozgan ve Aydin, 2010). Bu nedenle velilere cocuklarmin 6zellikle ergenlik doneminde ok 6nemli olan otonom
ogrenmelerini evde nasil destekleyebilecekleri konusunda bir veli egitimi ¢alismasi uygulanmasinin faydali
olacag: diistiniilmiistiir. Fine (1980, akt. Stanley, Vaterlaus, Tulane ve Beckert, 2017) aile egitimini ebeveynlige
iliskin katilimcilar1 bilgilendirmek, farkindalik olusturmak ve beceri kazandirmak amagh hazirlanmis
sistematik bir program olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanima gore ise aile egitimi, ailelere yonelik
¢ocuklarinin bireysel ihtiyaglarin1 ve gelisimlerini ve aymi zamanda kendi gorev ve sorumluluklarini
anlamalarina yardimci olmak i¢in tasarlanan ve ¢ocuklar ve aileler i¢in olumlu sonuglar: artirmay: amaglayan
ara¢ ve stratejilerin sunulmasmi saglayan programlardir (Child Welfare Information Gateway, 2019).
Alanyazindaki aile egitimi programlarinin genellikle iletisim, sinirlar1 belirleme, 6zgiiveni saglama, duygular1
yonetme, teknoloji, olumsuz dgrenci davramiglarin engellenmesi, cinsiyet ve madde bagimliligina yonelik
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oldugu goriilmektedir (Collins ve Fetsch, 2012; Stanley ve digerleri, 2017). Ailelere yonelik 6grenmeyi
o0grenme konusunda gergeklestirilmis bir veli egitimi ¢alismasina rastlanmamistir. Alanyazindaki aile
katilimina yonelik yapilan arastirmalarin biiyiik bir kisminin aile katiliminin bazi demografik 6zellikler, aile
stilleri, akademik basari ve Ogrencinin gelisimsel Ozellikleri ile iliskisine yonelik oldugu goriilmektedir
(Ashby, 2006; Bhargava ve Whiterspoon, 2015; Cayak, 2013; Fan ve Chen, 2001; Garcia, Fernandez ve Ruiz-
Gallardo, 2018; Gillies, 2007; Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007; Sheldon, 2007; Starr, 2011; Sad, 2012; Wang ve
Sheikh- Khalil, 2014; Wilder, 2014). Bir kismu1 ise aile katiliminda karsilasilan sorunlara ve bu katilimin nasil
artirilabilecegine odaklanmistir (Hornby ve Lafaele, 2011; Hornby ve Blackwell, 2018; Williams ve Sanchez,
2013; Jzeirski ve Wall, 2017). Egitimbilimcilerin de ifade ettigi gibi ev temelli aile katiliminin nasil olmasi
gerektigi konusunda uygulamali ¢alismalar yok denecek kadar azdir (Froiland ve Davison, 2014; Jezierski ve
Wall, 2017; Matejevic, Jovanovic ve Jovanovic, 2014; Moroni, Dumont, Trautwein, Niggli ve Baeriswyl, 2015).
Jezeirski ve Wall (2017) da Kanada ebeveyn dergilerindeki aile katilimu ile ilgili makalelerin analizini yaparak
1993-1995 ile 2013-2015 donemlerini karsilagtirdiklar: aragtirmalarinda ikinci donemde aile katiliminin neden
onemli oldugunun degil, nasil gerceklestirilmesi gerektiginin 6ne ¢iktigini belirtmislerdir. Bunun yaninda
Chen ve Gregory (2009) de aile katiliminin ergenlikte nasil olmasi gerektigine yonelik yapilan calismalarin
azligimi vurgulamaktadirlar. Tiim bu gereklilik ve sorun durumlarindan hareketle bu arastirmada ortaokul
ogrencilerine 0grenmeyi 0grenme temel becerilerini kazandirmaya yonelik bir veli egitimi ¢alismasinin
gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

Aragtirma Sorusu 1: Ogrenme stillerine dayali bir veli egitimi calismasi nasil tasarlanmalidir?

Aragtirma Sorusu 2: Velilerin veli egitimi calismasi ile destekleme calismalarinda, ¢ocuklarinin 6grenme
stillerine uygun 6grenme stratejilerini kullanma becerileri nasil gelistirilebilir?

Arastirma Sorusu 3: Velilerin gergeklestirilen dgrenme stillerine dayali veli egitimi ¢alismasina yonelik
goriisleri nelerdir?

Aragtirma Sorusu 4: Ogrencilerin gergeklestirilen 6grenme stillerine dayali veli egitimi calismasina yonelik
goriisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirma katiimci eylem arastirmas: bigiminde desenlenmistir. Katiimci eylem arastirmasinin
arastirmaciya yiikledigi gorev ve sorumluluklar dikkate alinarak bu arastirmada arastirmaci 6grenme
ortamini diizenlemis, eylem planlarini gelistirmis, etkinlikleri hazirlamis, dersteki etkinliklerle ilgili ses
kayitlar1 tutmus, derslerden 6nce ve derslerden sonra giinliik tutmus, elde ettigi verilerin analizini yaparak
elde edilen bulgular dogrultusunda yeni eylem planlarini gelistirmis ve uygulamaya koymustur.

Arastirma Siireci ve Uygulama Ortam

Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasinin uygulanmasi oncesi olarak adlandirilan
ilk asama 4.10 - 8.11.2018 tarihleri arasinda bir buguk ay siire ile her hafta 2-3 saat aras1 olmak {izere toplam
18 saatlik bir ders siiresini kapsamaktadir. Eylem arastirmasinin uygulanma siireci dncesi olan bu asamada
arastirmaci velilere 6grenme-0gretme, 6grenmeyi 6grenme, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri hakkinda
genel bilgiler vermistir.

Araghirmanin ikinci agamasi ise eylem aragtirmasimin uygulanmasi siirecidir. Mills (2003) ve Johnson
(2005)’'a gore eylem arastirmasinin ilk asamasi, problemin ya da arastirma konusunun tanimlanmasidir.
Arastirmaci Tiirkiye’de bir ortaokulda 6gretmenlik yapmaktadir. Bununla birlikte bir ortaokulun 6.simif
subesinin sube rehber 6gretmenligi gorevini yliriitmektedir. Tiirkiye’de sube rehber 6gretmeni, ilgili sinifin
rehberlik calismalarini yiiriitmektedir. Bu baglamda o sinftaki 6grencilerin sorunlari ile ilgilenme,
ogrencilerin akademik basarilarini ve davranislarini gézlemleme, 6grenci tanima ¢izelgesi olusturma sube
rehber 6gretmenin gorevlerinden bazilaridir. Arastirmacinin sube rehber 6gretmenligini ytirtttiigti siniftaki
ogrencilerin velileri ile gerceklestirdigi veli toplantisinda veliler arastirmaciya ¢ocuklariin 6grenmelerine
akademik anlamda yardimci olamamaktan rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir. Bu sorun durumu karsisinda
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arastirmaci, bu velilere yonelik akademik anlamda bir destekleme ¢alismas: yapmay: diistinmiistiir. Goniillii
katilmak isteyen sekiz veli ile sonrasinda odak grup goriismesi gerceklestirilerek 6grenme ihtiyaglarimin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ¢ocuklarinin ders ¢alismak istememelerini ve
¢ocuklarini akademik anlamda neden destekleyemediklerini ifade etmislerdir. Velilerin goriislerinden bazilar
sunlardir:

“Ben ogluma otur ders calisacagiz diyorum. Once tamam diyor ama sonra bir tiirlii yerinde oturamiyor. Siirekli kipir

kipir.... Oyle alisilmaz diyorum ama dinleyen yok...”

“Benimki (oglundan bahsediyor) ¢alisirken siirekli bir seyler yemek istiyor. Oglum 6yle calisilmaz siirekli bir sey yemek

dikkatini dagitir diyorum ama dinlemiyor... “

“Oturuyor masaya sdzde calisacagiz. Sagma bakiyor, yukarilara bakiyor iki okuyor o kadar. Sadece okumakla olmaz
diyorum. Ben baz1 dersleri nasil ¢alistiracagimi zaten bilmiyorum ama o da nasil ¢alisacagini bilmiyor ¢ogu zaman...”

Velilerin toplantida bu ve benzeri ifadeleri, arastirmaciya onlarin ¢ocuklarinin ne sekilde 6grenmek
istediklerinin farkinda olmadiklar i¢in 6grenmelerini destekleyemediklerini diisiindiirmiistiir. Arastirmact
odak grup goriismesinde velilere 6grenmeyi 6grenme, 6grenme stili ve 6grenme stratejileri kavramlarinin ne
demek oldugunu ve bu konudaki bilgilerini sormustur. Velilerin tamaminin bu kavramlar hakkinda bilgisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sorular1 arastirmact derste ¢ocuklara sormustur. Cocuklarin hig biri 6grenme
stili ve 0grenmeyi 6grenmenin ne demek oldugunu bilmemekte, 6grenme stratejilerini ise kavram olarak
bilmemekle birlikte bu stratejilerden bazilarini diizenli olarak olmasa da zaman zaman c¢aligmalarinda
kullanmaktadirlar. Arastirmada velilerin ve veli ¢ocuklarinin bu kavramlara iliskin bilgileri dikkate alinarak
6grenmeyi 6grenmenin ilk asamalarinin nasil gerceklestirilebileceginin desteklenmesi uygun goriilmiistiir. Bu
baglamda arastirmada alanyazinda siklikla kullanilan Kolb'un (1984, akt. Giiven, 2004) 6grenme stilleri ile
Weinstein ve Mayer’in (1986, akt. Gliven, 2004) 6grenme stratejileri siniflamalar1 dikkate alinmastir.

Aragtirmanin sorun durumu alanyazindaki c¢alismalar ve velilerin gerceklestirilen odak grup
goriismesindeki goriisleri dikkate alinarak ortaya konulduktan sonra eylem arastirmasimin uygulanmasi
siirecine gegcilmistir. Uygulama siireci i¢in Mertler ve Charles (2005)'1n (akt. Mertler, 2006) eylem arastirmasi
dongiisii dikkate alinmistir. Mertler ve Charles (2005)'1n 6nerdigi eylem arastirmasi siireci dongiisii planlama,
uygulama, gelistirme ve yansitma asamalarindan olusmaktadir. Eylem arastirmasin 15.11-27.12.2018
tarihleri arasinda gerceklestirilirken, uygulama siirecinde haftalik déngii kullanilmistir. Mertler ve Charles'in
(2005; akt. Mertler, 2006) énerdigi eylem arastirmasi siireci dongiisiine gore ilk eylem plan gelistirildikten
(Planlama) sonra Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi (GGK) {iyelerine sunulmus ve komitenin Onerileri
dogrultusunda uygulanmustir. Uygulama her hafta persembe giinii gerceklestirilmistir. Uygulama esnasinda
arastirmaci velilerle ¢ocuklarinin 6grenmelerini onlarin 6grenme stillerine uygun 6grenme stratejilerini
kullanarak nasil destekleyebileceklerine iliskin dersler yapmistir. Yapilan dersten sonra velilerden
ogrendikleri bilgileri ve uygulamalar1 dikkate alarak cumartesi aksamina kadar ¢ocuklarinin 6grenmelerini
destekleme ¢alismalar1 yapmalarini istemistir. En ge¢ cumartesi aksami “Veli Destekleme” whatsapp grubu
tizerinden yaptiklar1 ¢alismalarin neler oldugunu anlatmalar1 ve kendilerinin rehberliginde ¢ocuklarimin
hazirladiklar1 ¢alisma kagitlarini paylasmalar: istenmistir. Arastirmaci, pazar ve pazartesi giinleri velilerle
gerceklestirdigi derslerin ses kayitlar1 ve velilerin “Veli Destekleme” whatsapp grubundan yaptiklar
paylasimlar araciligiyla verileri toplamis ve analiz etmistir (Uygulama). Yapilan analizler sonucunda bir
sonraki haftanin ders plani gelistirilmistir. Sal1 giinleri verilerin analizinden elde edilen bulgular ve taslak
olarak gelistirilen bir sonraki haftanin ders plani GGK toplantisinda sunulmus ve tartisilmistir (Yansima).
GGK tiyelerinin goriisleri ve onerileri dogrultusunda taslak eylem planina son sekli verilmis (Planlama) ve bir
sonraki hafta persembe uygulanarak eylem arastirmas: dongiisiine devam edilmistir. Her bir ders planinin
uygulanma siiresi 1,5-2 saat arasinda degismektedir ve toplamda yedi haftada yaklasik 15 saat ders
yapilmigtir. Tablo I'de gerceklestirilen gbzlemlerin derslere ve ders konularina gore dagilimlar: verilmistir:

Tablo I
Uygulama Siirecinde Islenen Ders ve Ders Konulari
Tarih Ders Ders Konusu
15.11.2018 Tiirkge Deyimler, Atasozleri
Sosyal Bilgiler Emeviler, Endiiliis Emevileri, Abbasi Devletleri
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22.11.2018 Sosyal Bilgiler Tiirklerin Islamiyet’ten nceki inaniglar1 ve Islamiyet'i kabul edisleri
Matematik Tamsayilarin kargilastirilmasi
29.11.2018 Tiirkge Zamirler
Matematik Kesir tiirleri ve kesirlerin kargilagtirilmasi
06.12.2018 Sosyal Bilgiler Anadolu Tiirk Beylikleri
Tiirkiye Selguklu Devleti
13.12.2018 Tiirkge Dogrudan ve dolayl anlatim
Matematik Kesirli sayilarda dort islem
20.12.2018 Sosyal Bilgiler Meridyen ve paralellerin 6zellikleri

Bir ilkenin ve Tiirkiye'nin konumu

27.12.2018 Sosyal Bilgiler Smava hazirlik calismalar: (Velilerin istegi {izerine)

Velilerle yapilan dersler, arastirmacinin gorev yaptigi ortaokulun Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Odasinda Persembe giinleri saat 10:30 ile 13:30/14.00 aras: gerceklestirilmistir. Veliler ise ¢ocuklari ile
yaptiklari destekleme calismalarini ev ortaminda gerceklestirmislerdir.

Arastirmanin Katilimcilari

Katilimcilar arastirmacinin sube rehber ogretmenligini yiiriittiigii siuftan segilmistir. Bu smifin
secilmesinin nedenleri arastirmacinin sorun durumunu bu sinif velileri ile tespit etmis olmas1 ve sube rehber
ogretmenligini yaptigt simifin velilerini ve Ogrencilerini daha iyi tanimasi, arastirmaya katilimda
motivasyonun ve etkin katilimin daha yiiksek olacag: diisiincesidir. Arastirmacinin sube rehber
ogretmenligini yaptig1 sinifta toplam 30 6grenci vardir. Arastirma oncesinde sinif velileri ile toplant1 yapilarak
arastirmanin amacindan bahsedilmis ve arastirmaya goniillii katilmak isteyen sekiz veli ve bu velilerin
cocuklart aragtirmanin katilimcilarini olusturmustur.

Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasinin uygulanmasi siirecinin basinda arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin 6grenme
stillerini belirlemek i¢in Kolb (1985, akt. Yazici, 2004) tarafindan gelistirilmis ve Yazici (2004) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmis olan “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri- II” kullanilmistir. Kolb tarafindan 1996 yilinda
Olcegin giivenirligine iliskin yapilan calismada, Olcegin boyutlarina iliskin hesaplanan Cronbach Alfa
katsayisinin degeri .73 ile .82 arasinda degismektedir (akt. Yazici, 2004). Yazicaa (2004) Olgegin uyarlama
calismasini yaparken oncelikle Tiirkce’ye cevirmis ve yapilan terciime iki dil uzman tarafindan kontrol
edilerek onerilen diizeltmeler yapilmistir. Yazic1 (2004) olgegin giivenirlik hesaplamalar: icin ilkogretim
ogrencilerinden olusan iki farkli 6rneklemden veri toplamistir. I. uygulamada 6lgegin alt boyutlar igin
hesaplanan giivenirlik katsayilar: .38 ile .67 arasinda; II. uygulamada ise .19 ile .69 arasinda degismistir. Ayrica
I. veIl. uygulamalar igin giivenirlik katsayisi olarak esdeger yarilar giivenirligini de hesaplamis; bu degerler
Olcegin farkli evrelerii¢in .23 ile .60 arasinda degismistir. Yazici (2004) hesaplanan giivenirlik katsayilar: diisiik
olmasina ragmen Olgek ile ilgili daha 6nce yapilmis giivenirlik analizi ¢alismalarini da goz oniine alarak
dlgegin orta giivenirlikte bir dlgek olarak kabul edilebilecegini belirtmistir. Olgegin kullanimi icin gerekli
izinler alinmistir. Velilerin 6grenmeyi 6grenme, 6grenme stili ve 6grenme stratejileri kavramlarina iliskin
onbilgilerini belirlemek i¢in onlarla bir defaya mahsus bir odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.

Eylem planlariin uygulanmasi siirecinde velilerin ¢ocuklariyla gerceklestirdikleri destekleme
calismalarinda onlarin 6grenme stillerine uygun 0grenme stratejilerini kullanma becerilerindeki gelisimi
belirlemek i¢in ders ses kayitlari, alan notlar1 ve arastirmaci giinliigii, “Veli Destegi” whatsapp grubu, 6grenci
calisma kagitlar1 ve gegerlik-giivenirlik komitesi toplant: kayitlart kullanilmistir. Ses kayitlari, aragtirmact
tarafindan haftalik olarak her ders icin gerceklestirilmistir. Ses kayitlar1 yaninda arastirmaci disinda bir
uzman, katilimcr gozlemci olarak bazi haftalarda derslere katilmis ve alan notlar1 tutmustur. Arastirmaci
eylem planlarinin uygulandig her dersin basinda ve sonunda arastirmaci giinliigii tutmustur. “Veli Destegi”
whatsapp grubu velilerle gerceklestirilen derslerden sonra velilerin ¢ocuklari ile yaptiklari destekleme
calismalarini anlattiklari, o haftanin uygulamasini gerceklestirirken yasadiklar1 sorunlar var ise ifade ettikleri
ve kendi rehberliklerinde ¢ocuklarinin yaptiklar: ¢alisma kagitlarini paylastiklar: sosyal ag platformudur.
Ogrenci calisma kagitlari, ocuklarin eylem planlarinin uygulandig1 derslerde islenen ders konularina yénelik
arastirmaya katilan velilerinin rehberliginde 6grenme stillerine uygun Ogrenme stratejilerini kullanarak
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hazirladiklar1 ¢alisma kagitlaridir. Uygulama siirecinin basinda bir gegerlik ve giivenirlik komitesi
olusturulmustur. Eylem planlar1 uygulanirken karsilasilan sorunlar, bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegi, eylem
planlarinin gelistirilmesi ve uygunlugu konularinda gegerlik ve giivenirlik komitesi iiyeleri ile uygulamanin
gerceklestigi siire¢ boyunca haftalik toplantilar gergeklestirilmis; komite {iyelerinin goriis ve Onerilerinden
yararlanilmistir. Alinan bu kararlar arastirmaci tarafindan “Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplanti
Kayitlari”na kaydedilmis, arastirmac: tarafindan bir sonraki haftanin eylem planlarina yansitilmistir.

Eylem arastirmasimin uygulanmasi siirecinin sonunda velilerin ve ¢ocuklarin goriislerini belirlemek igin
onlarla yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler ile onlarin
uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin etkililigine iliskin goriisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinin uygulanmasi siireci igerisinde ve sonunda toplanan verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Uygulama siirecindeki sesli ders kayitlari, alan notlari, 6grenci ¢alisma kagitlar: ve “Veli
Destegi” whatsapp grubu kayitlarinin analizinde kullanilan mikro analiz formlar: Kolb’un her bir 6grenme
stiline uygun olarak alanyazina dayali belirlenen &grenme stratejilerine gore hazirlanmistir. Bir sonraki
haftanin eylem planinin hangi becerilere yonelik hazirlanacaginin belirlenmesi i¢in GGK iiyelerinin kararlar1
dogrultusunda uygulama siirecinde mikro diizeyde betimsel analiz yapilmas: uygun goriilmiistiir. Verilerin
analizinde velilerin agiklamalari, ifadeleri ve/veya 0grenci calisma kagitlarindaki uygulamalar analiz birimi
olarak kabul edilmistir. Ses kayitlari, alan notlari, 6grenci ¢alisma kagitlar1 ve whatsapp gurubu kayitlar
tizerinde ilgili veliye gore kodlamalar gerceklestirilmistir. Analizlerde velilerin stratejileri ilgili haftada ne
kadar kullandig1 degil; kullanip/kullanmama durumu dikkate alinmistir. Analiz formlarina kodlanan veriler
gerekli yerlerde dogrudan alintilar ile desteklenmistir. GGK toplantilarinin kayitlar1 arastirma bulgularinin
yorumlanmasinda ve desteklenmesinde kullanilmistir.

Uygulama sonrasi velilerle ve bu velilerin ¢ocuklar1 ile gergeklestirilen goriismeler igin hazirlanan
kodlama anahtar1 farkli olmakla birlikte analiz ve yorumlama stiregleri benzerlik gostermektedir. Veliler ve
cocuklariyla yapilan goriismelerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Oncelikle kodlama igin tematik
cerceve olusturulmustur. Erisilen tema ve kodlar metin igerisinden c¢esitli alintilarla desteklenmistir.
Tanimlanan bulgular arastirma sorulari ile iliskilendirilerek agiklanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Caligsmalar:

Aragtirmanin her asamasinda yapilan ¢alismalar GGK ile paylasilmistir. Arastirmada bu komitede yer
alan uzmanlardan biri doktora tezi ¢alismasini eylem arastirmasi yontemi ile yapmis; eylem arastirmasina
dayal1 bir cok tez danismanlig1 yapmus bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda 6gretim elemans; digeri ise
farkli eylem aragtirmalarinin giivenirlik calismalarinda bulunmus, doktora tez ¢alismasini 6grenme stilleri ve
O0grenme stratejileri {izerine gerceklestirmis egitim programlari ve 6gretim alaninda dgretim elemani olarak
gorev yapmaktadir. Arastirmacinin yaptigi tiim analizler her hafta GGK’de komite uzmanlarina sunulmustur.
Arasgtirmaci eylem planlarina dayali haftalik derslerini gerceklestirirken velilerin video kaydini istememeleri
nedeniyle ses kayitlar1 yapilmistir. Bu ses kayitlari her hafta eylem planlar ile birlikte GGK {iyeleri ile
paylasilmis; bununla birlikte gegerligi ve giivenirligi artirmak i¢in belirli haftalarda arastirmaci ile birlikte bir
katilimca1 gozlemci de derslere katilarak alan notlar1 tutmustur. Arastirmada veri cesitlemesi yapilmistir.
Uygulama siirecinde alan notlari, calisma kagitlari, ses kayitlari, arastirmaci giinliigii, whatsapp veli destek
grubu; uygulama siirecinin sonunda ise 6grencilerle ve velilerle goriismeler gerceklestirilerek arastirmada
detayli ve derinlemesine bulgular elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularin giivenirliginin saglanmasinda uygulama siirecinde ve sonunda elde
edilen nitel verilerin analizinde Miles ve Hubarman'in (1994) giivenirlik hesaplamalarini dikkate alinmistir.
Bu hesaplama dogrultusunda kodlayicilar aras: goriis birligi ve goriis ayriliklar sayis1 belirlemis ve glivenirlik
oranlar1 hesaplanmistir. Alan notlari, calisma kagitlar1 ve ders ses kayitlarinin rastgele secilen % 30'luk
boliimiiniin aragtirmaci disinda bir uzman arastirmaci tarafindan da kendisine verilen betimsel mikro analiz
formu {izerinden analiz etmesi saglanmistir. Uygulama siirecinde yapilan bu giivenirlik analizlerinin
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sonuglari, her biri icin % 80'in lizerinde olmustur. Uygulama siiresinin sonunda veli ve 6grenci goriisme ses
kayitlarinin analizinde de % 30’luk bir kesit arastirmaci disinda bir uzmana kodlama listesi ile birlikte verilmis
ve yeniden kodlamasi istenmistir. Giivenirlik hesaplamasindan elde edilen sonug % 86’dur.

Bulgular
Ogrenme Stiline Dayal1 Veli Destekleme Calismasinin Tasarimlanmasi

Aragtirmaci, velilerin 6grenme ihtiyaglar1 dogrultusunda eylem planlarinin uygulanmasi Oncesini
kapsayan birinci asamada oncelikle velilere 6grenmeyi etkileyen faktorler, 6grenmeyi 6grenme ve aile katilimi
ile ilgili bilgilendirici sunum yapmustir. Velilerin ¢ocuklarina Kolb 6grenme stilleri envanterini dagitilarak
onlarin 6grenme stilleri belirlenmistir. Tablo II'de arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin 6grenme stilleri
goriilmektedir.

Tablo II
Velilerin Cocuklarimn Ogrenme Stilleri
Veli Cocugunun dgrenme stili Veli Cocugunun dgrenme stili
S. C. Ayirt edici G.C. Yerlestiren
H.U. Ayirt edici E. Y. Degistiren
R.Y. Ayirt edici C.T. Ayirt edici
F. A. Ayirt edici E.P. Oziimleyici

Tablo II'de goriildiigii gibi arastirmaya katilan sekiz velinin bes tanesinin ¢ocugunun 6grenme stili ayirt
edicidir. Diger velilerin ¢ocuklarindan biri yerlestiren, biri 6ziimleyici, biri ise degistiren 6grenme stiline
sahiptir. Ogrenme stilleri belirlendikten sonra velilerle ¢ocuklarinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu
paylasilmis ve bir sonraki derse kadar olan bir haftalik siirecte onlari sahip olduklari 6grenme stilinin
Ozelliklerine gore evde gozlemlemeleri istenmistir. Bir sonraki hafta yapilan derste ¢ocuklarimin 6grenme
stillerine uygun 6grenme stratejileri ve bu 6grenme stratejilerine uygun kullanabilecekleri teknikler hakkinda
kisa bilgiler verilmistir. Eylem arastirmas: uygulamasindan 6nceki son hafta ise destekleme ¢alismalarinin
hangi derslere yonelik olacagina ve ders siirelerinin ne kadar olacagina velilerle birlikte karar verilmistir. Veli
destekleme calismasinin konular1 uygulama siirecinin basinda belirlenebilecegi gibi siire¢ icerisinde de
ihtiyaca gore yeniden belirlenebilmistir. Ornegin, bir veli uygulama siirecinin son haftalarinda sosyal ilgiler
dersine yonelik sinava hazirlik calismalarinin yapilip yapilamayacagini sormustur. Ardindan oybirligi ile ilgili
haftada sosyal bilgiler sinavina yonelik haftalik ders yapilmistir. Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde
derslerde arastirmaci tarafindan gergeklestirilen ders planlar1 ufak degisikliklerle velilere uyarlanarak
fotokopi olarak onlara dagitilmistir. Olusturulan “Veli Destegi” grubu, arastirmacinin dijital sunular gibi bazi
materyalleri paylasmasinda, velilerin Ogrenci ¢alismalarini gondermelerinde, yaptiklar1 destekleme
calismalariyla ilgili bilgi vermelerinde, karsilastiklar: sorunlar1 kisa siirede paylasabilmelerinde ve onlara
esnek bir O6grenme ortami saglamada etkili olmustur. Boylece velilerin katilimlarinin ve calismalar
gerceklestirmedeki motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi saglanmistir.

Arastirmaci her hafta eylem planlarini uygularken ders planinda neler oldugunu kisaca agiklamis ve o
haftanin destekleme ¢alismasi konusunu dikkate alarak stratejilerin kullanimina yonelik 6rnekler yapmustir.
Arastirmaci derste 6grenme stillerine uygun 6grenme stratejilerini anlatirken ayni1 zamanda ilgili dersin ders
konusunu da anlatmistir. Velilerin ders konusunu anladiklarinda daha etkili destekleme caligmalar1 yaptiklar:
gorilmiistiir.

Destekleme c¢alismasmin gerceklestirilmesi sirasinda velilerin derse katiiminin saglanmasi ve
motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi 6nemli olmaktadir. Arastirmaci, konu anlatimi sirasinda zaman zaman
hem dersin veliler tarafindan anlagilirligini kontrol etmek hem de velilerin derse aktif katilimini saglamak
amactyla onlara sorular sormustur:

A: Gimdi 7 bolii 2 ¢arp 3 bolii 4 evet. Kurallari hatirlayalim neydi? Kitaplar: hatirlayin kiitiiphaneden. (Arastirmact
kuralin hatirlanmasinda kullandi$: bellek destekleyiciyi hatirlatmaktadir.)
A.P: Ustile tist alt ile alt carpilacak.

A: Evet aynen &yle.
E.Y: Sadelestirme var mi diye bakiyoruz ama yok.
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A: Evet dogru o da 6nemli daha kolay ¢arpma yapabilmemiz igin.

Aragtirmact uygun oldugunda velilerin derse karsi ilgilerini ve motivasyonlarmi yiiksek tutmay1

saglayacak ifadeler kullanmigtir: “Giizel ¢aligiyorsunuz cabuk anliyorsunuz gercekten. Hizlistniz yani imkaniniz
olsaymg daha ¢ok okuyabilirmis- siniz, kesin iiniversiteye gidermissiniz... Tebrikler o kadar hizlisiniz ki daha benim soru
calismast vermedigim konulardan bile destekleme calismas: yapmigsiniz.” (Arastirmact).

Velilerin Destekleme Calismalarinda Cocuklarinin Ogrenme Stillerine Uygun Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlar1

Velilerin anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlarinin gelistirilmesi.

Tablo III'te eylem planlarinin uygulanmas: siirecinde velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemede
kullandiklar1 anlamlandirma stratejilerinin haftalik dagilimi gosterilmistir. Tiim 6grenme stillerinde kullanimi
uygun olan bellek destekleyiciler velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklerken kullanmakta en fazla
zorlandig1 anlamlandirma stratejisi olmustur. Tablo III'te goriildiigii gibi velilerin tamamu ilk hafta anlatilan
bellek destekleyicileri, ¢cocuklar: ile evde gerceklestirdikleri destekleme calismalarinda kullanamadiklarinm
ifade etmislerdir. Baz1 velilerin bellek destekleyicileri kullanamamalarinin nedenlerinden biri onlara mantikli
gelmemesi olmustur:

A: Burada devletlerin kurulus tarihleri ile bag harflerini iligkilendirebilirsiniz. Ama burada devletlerin bag harflerinin
alfabedeki yeri ile kurulus tarihleri arasinda ters yonde bir iligki var.

C.T: Hocam bu bana ¢ok mantikli gelmedi yani simdi dogru orantili olsaydi ¢ocuklarin akilda kalicilig1 kolay olabilirdi
ancak ters iligki oldugu igin cocuklar karistirabilir yani. Ters miydi diiz miiydii diye.

Arastirmaci 6rneklerin velilere mantikli gelmemesi durumunu dikkate alarak sonraki haftalarda alternatif
ornekler sunmustur. Arastirmaci ikinci hafta GGK toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda bellek
destekleyicilere yonelik daha fazla 6rnek gostermeye ve nasil olusturulduklarini agiklamaya devam etmistir.
3. haftadan itibaren bazi velilerin ders anlatimindan sonra evde cocuklariyla uyguladiklar1 destekleme
calismalar1 sirasinda hazirladiklart ¢alisma kagitlarinda bellek destekleyicilere Ornekler verdikleri
goriilmistiir. Bazi veliler de derslerde anlatilan 6grenme konusunu dikkate alarak kendi bellek
destekleyicilerini olusturmuslardir: “Caka bey denizcilikte iyi ya. Caka-capa (denizde demir atma) oradan bir bellek
destekleyici olugtururum.” (C.T).

Neden-sonug iligkisi kurma stratejisinin ise 6zellikle ayirt edici, oziimleyici ve degistiren 6grenme
stillerine sahip cocuklarin O6grenmelerinde etkili oldugu soOylenebilir. Velilerin ¢ocuklar1 ile birlikte
gerceklestirdikleri destekleme calismalarinda hazirladiklar1 ¢alisma kagitlar: incelendiginde 5. haftanin
sonunda hemen hemen tamaminda neden-sonug iliskisi olusturma stratejisinin kullamildig1 goriilmiistiir.
Neden-sonug iliskisini nasil kullandiklarina dair bir velinin agiklamasi su sekildedir: “Ben paydalari farkli olan
kesirlerin neden toplanamadigini sema ile gosterdim...” (R.Y).
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Tablo III
Velilerin Cocuklarinin Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklart Anlamlandirma Stratejilerinin Haftalara Gore Dagilimi*
1.HAFTA 2.HAFTA
Soru Hikayeler / Bellek Sekiller- Soru Hikayeler / Bellek Sekiller- Somut Dijital
Okuma . i Okuma . i Canlandirma -
Sorma e Destekleyiciler ~ Gorseller Sorma e Destekleyiciler Gorseller Ornekler Sunular
Etkinlikleri Etkinlikleri
S.C (A) - X - - X - X X - X -
H.U (A) X - - - X - X X - X -
RY (A) - - - X - - - - - -
F.A (A) - X - X - - - - - X -
GC(Y) - - - X X - X X X X X
EY (D) - X - X X - - X - - -
C.T(A) - X - - - - X X - - -
E.P (0) - X - - - - - - - X -
3.HAFTA
Soru Hikayeler / Bellek Sekiller—  Somut Dijital . ) ,
Okuma .. . - Tiimevarim Tiimdengelim Canlandirma
Sorma e Destekleyici Gorseller Ornekler Sunular
Etkinlikleri
S.C (A) X X X X X X X - X
H.U (A) X - X X X X - - -
RY (A) X - - X X - - - -
F.A (A) X X X X X X - - X
G.C(Y) X - X X X X - X X
EY (D) X X - X X X - - -
C.T(A) - - - X X - - - -
E.P (O) - X X X - - - X

*Arastirma kapsamindaki 6grenme stratejilerinin ¢ok fazla olmasi nedeni ile tabloda haftalar altinda sadece o hafta anlatilan 6grenme stratejileri gosterilmistir.
**Velilerin (Katilimcilarm) isimlerinin yaninda parantez i¢cinde ¢ocuklarinin 6grenme stilleri gosterilmistir.
***Tabloda velilerin 6grenme stratejilerini kullanma sikliklar1 degil kullanip/kullanmama durumlar gosterilmistir. (X: kulland -: kullanmada)

***Bu tablo (Tablo 3) i¢in yapilan bu agiklamalarin tiimii velilerin destekleme calismalarinda ¢ocuklarinin 6grenme stillerine uygun dgrenme stratejilerini kullanma durumlarina iliskin

verilen tiim bulgu tablolar (Tablo 4-5, 6, 7) igin gegerlidir.
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Tablo IIT devam1
Velilerin Cocuklarinin Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklar: Anlamlandirma Stratejilerinin Haftalara Gore Dagilum
4 HAFTA
Hikayeler / Neden-sonug
Bellek Destekleyiciler Soru sorma Okuma iliskisi Dijital sunular Tiimevarim Ttimdengelim Canlandirma
etkinlikleri
S.CA) X X X X X X - X
H.U (A) X X - X X - X X
R.Y (A) X X X X - - -
F.A (A) X X - X X - X X
G.C(Y) X X - X X - X X
EYY (D) - X X X X - X -
CT(A) X X X X X - - -
E.P (0) - X X X X - - X
5.HAFTA 6.HAFTA
Bellek Destekleyiciler Okuma ¢alismalari Tiimevarim Tiimdengelim Bellelf . Timdengelim  Tiimevarim
destekleyiciler
S.C (A) X X X - X - X
H.U (A) X X X - X X
R.Y (A) X X - X X - X
F.A (A) X X - X X - X
GC(®Y) X X - - X X -
EYY (D) - X - X X X -
CT(A) - - X X - X -
E.P (0) - X X X - - X
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Aragtirmaci velilere tiim 6grenme stillerinde kullanabilecekleri bir bagka anlamlandirma stratejisi olan
dijital sunular1 destekleme calismalarinda nasil kullanilabileceklerini ve derslere iliskin dijital sunular
secilirken nelere dikkat etmeleri gerektigini anlatmig; plan kapsaminda hazirlamis oldugu dijital sunular1
velilerle paylagmustir. Tkinci hafta yalnizca bir veli ilgili videoyu ¢ocuguna gosterdigini sdylemistir. Ikinci
haftanin sonunda bir komite uzman: dijital sunularin kullaniminin artirilmas: amaciyla video olusturulup
yaymnlanmasini ve grupta dijital sunularin kullaniminda sorun yasayanlarin desteklenmesini 6nermistir.

Arastirmaci uzmanin bu goriisii dogrultusunda internetten 6grenme konusuna uygun bir dijital sununun
nasil bulunacagini ve kullanilacagini ders igerisinde uygulamali olarak anlatmis; velilere uygulama yaptirmis
ve sorun yasayan veliler whatsapp grubu iizerinden desteklenmistir. Dordiincii haftadan itibaren tiim
velilerin arastirmacinin derslerde anlattig1 dijital sunular1 evde g¢ocuklariyla destekleme calismalarinda
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Soru calismalar1 tiim 6grenme stillerinde énemli olmakla birlikte alanyazina gore ozellikle ayirt edici,
degistiren ve yerlestiren 6grenme stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenmelerinde daha etkili olmaktadir. Soru
calismalarinin yapilmaya baslandigi 2. haftada dort veli, evde ¢ocuklari ile destekleme ¢alismalarini yaparken
kendilerinin 6grenme konusu ile ilgili gocuklarina soru sorduklarin ve soru-cevap ¢alismasi yaptiklarini; bazi
veliler ise ¢ocuklarinin da onlara konu ile ilgili soru sorduklarini belirtmislerdir. 4. haftadan itibaren ise tiim
veliler kullanmaya baslamislardir. Baz: veliler soru galismalar1 yaptiklarini sozlii olarak ifade ederken; bazi
veliler yaptiklar1 soru ¢alismalarini destekleme galismalar1 esnasinda hazirladiklar: ¢alisma kagitlarinda da
gostermislerdir. Soru calismalarina iliskin iki veli ve ¢ocuklar1 tarafindan gergeklestirilen destekleme
calismalarinda hazirlanan ¢alisma kagitlar1 Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Soru sorma stratejilerinin kullanildigini gosteren calisma kagitlarindan 6rnekler

Hikaye ve okuma etkinliklerinden 6ziimleyici ve degistiren 6grenme stiline sahip ¢ocuklarin daha fazla
hoslandiklar: s6ylenebilir. Bununla birlikte S. C.'nin kiz1 ay1rt edici 6grenme stiline sahip olmasina ragmen
kizinin hikaye ¢alismalarindan hoslandigini belirtmistir. S.C. bu durumu kizinin okuma ¢alismalarini sevmesi
ile iligkilendirmistir. Alanyazina gore her ne kadar bazi 6grenme stillerine sahip kisiler okumaya dayali
calismalardan daha fazla hoslansalar ve buna bagli olarak 6grenmelerinde daha fazla tercih ediyor olsalar bile
unutulmamas: gereken Onemli bir nokta ¢ocuklarin bazi becerileri temel diizeyde kullaniyor olmalar:
gerekmektedir. Ornegin; okuma becerileri tiim 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilerdir. Bu durum
velilere de ifade edilmis ve arastirmact okuma pargalarindan hoslanmayan ¢ocuklar icin velilere zaman zaman
onerilerde bulunmustur. Alanyazina gore canlandirma ve rol alma stratejilerinin ayirt edici ve yerlestiren
O6grenme stillerine sahip ¢ocuklarda daha etkili kullanildi1g1 soylenebilir. Birinci hafta velilerden sadece bir
tanesi cocugu ile canlandirma galismasi yapmustir. 3. hafta arastirmaci ders planina bir tiyatro sahnesi eklemis
ve Ogrenme stillerine uygun olarak bazi ¢ocuklarin bu tiyatro sahnesine yonelik canlandirma ¢alismalari;
bazilarinin ise okuma galismalar: yapabilecekleri soylenmistir. Cocuklar1 ayirt edici ve yerlestiren 6grenme
stiline sahip dort veli tiyatro sahnesini evde oynadiklarini séylemislerdir. Canlandirma g¢alismasi yapan bir
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¢ocuk ise Oziimleyici 6grenme stiline sahiptir. 4. hafta bes veli derste anlatilan farkli konulara yonelik
canlandirma ¢alismalar: yaptiklarini ifade etmislerdir.

3. haftadan itibaren tiimdengelim-tiimevarim &grenme yaklagimlari iizerinde durulmustur. Ogrenme
stillerinin 6zelliklerine gore ayirt edici ve 6zlimleyici 6grenme stillerinde tiimevarim; degistiren ve yerlestiren
o0grenme stillerinde ise tiimdengelim 6grenme yaklasimi daha etkili olmaktadir. Bu 6grenme yaklasimlarinm
4. haftaya kadar sadece iki veli kullanmis; bu haftadan itibaren bu stratejileri kullanan veli sayis1 artmis, ancak
bunlar1 6grenme stillerine uygun olarak gergeklestirememislerdir. Arastirmact bunun nedeninin ne
olabilecegini velilere sormustur. Velilerin yarisina yakini asagida ornek olarak sunulan veli goriisiine yakin
ifadelerde bulunmusglardir. Bir velinin ifadesi su sekilde olmustur: “Aaa! Ben yine dikkat etmeyi unuttum. Yani
simdi bir de sanirim cocuklarin defterlerinden de etkileniyoruz. Hani 6gretmenlerinin cou defterlerine bakti§imda once
tanimi vermigler sonra 6rnekleri. Sanirim o da yaniltiyor beni.” (E.A).

Velilerin buna benzer agiklamalar: dogrultusunda tiimdengelim stratejisinin tercih edilmesinin
nedeninin daha kolay olmasi, ders defterlerinde ve kitaplarinda daha fazla kullanilmas: ve hem
velilerin hem de 6grencilerin kullanimina daha alisik olduklar bir strateji olmas: oldugu soylenebilir.
Son iki hafta velilerin ¢cogunlugunun ¢ocuklariin dgrenme stillerine uygun 6grenme yaklagimlarin
kullandiklar1 goriilmiistiir. Velilerin tiimdengelim ve tiimevarimi kullandiklarini ifade ettikleri

destekleme calismalarindan bazilar: Sekil 2'de gosterilmistir.

Sekil 2. Tiimdengelim ve tiimevarim stratejilerinin kullanildigini gosteren ¢alisma kagitlarindan drnekler

Sekil 2’deki ¢alismalarin ilk iki tanesinde veliler ncelikle kavramlar ile ilgili 6rnekleri verdiklerini ve bu
orneklerden yola ¢ikarak ¢ocuklarindan her bir kavramin ne anlama geldigini tanimlamalarini istediklerini
sOylemislerdir. Son calismada ise veli oncelikle soyut ve somut kavramlarin tanimlarimi yaptigini ve
sonrasinda bu kavramlara iliskin Ornekler verdigini belirtmistir. Arastirmact 6. hafta tiimdengelim ve
tiimevarimi anlatmadan &nce velilere ne demek olduklarini sormustur. Velilerin cevaplarindan bu hafta
tiimevarim ve tiimdengelimin ne demek oldugunun ¢ogunlugu tarafindan anlagildiklar1 goriilmiistiir.

Eylem planlari siiresince veliler tarafindan en kolay anlasilan ve en fazla kullanilan anlamlandirma
stratejileri somut ornekler olmustur. Tiim dgrenme stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenmesinde dnemli olan
somut ornekler arastirma stiresince tiim veliler tarafindan kullanilmistir. Velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerin
desteklerken kullandiklar somut rneklere iligkin goriislerinden bazilari sunlardir: “Belgisiz zamiri anlatirken
disaridan duydugum bir sesten érnek verdim ben.” (H.U). “Kizimin dogum giinii vardi ben dogum giinii pastasindan
kesirli ifadeler olusturdum ona. Oyle Srneklendirdim yani hosuna gitti.” (A.P).

Velilerin orgiitleme stratejilerini kullanma durumlarinin gelistirilmesi

Tablo IV’te eylem aragtirmasinin uygulama siirecinde velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemede
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kullandiklar1 6rgiitleme stratejilerinin haftalara gore dagilimi verilmistir. Elde edilen bulgular tablolastirma
stratejisinin diger Orgiitleme stratejilerine goére daha kolay kavranan ve kullamilan strateji oldugunu
gostermektedir. Veliler bu stratejiyi daha fazla kullanmalarini ¢ocuklarinin bazi ders defterlerinde gormeleri
ile de iligkilendirmislerdir.

Tablo IV’te goriildiigii gibi 2. haftadan itibaren farkli 6grenme stillerine sahip tiim c¢ocuklarin
ogrenmelerini desteklemede tablo ve cizelgelerin tiim veliler tarafindan kullamildigi goriilmiistiir. Bu
stratejilerin kullaniminin gézlemlendigi veli destekleme calismalarindan bazilar: Sekil 3'te gosterilmistir:

Sekil 3. Cizelgelerin kullanuldigim gosteren ¢alisma kagitlarindan rnekler

Veliler ilk hafta anlatilan ve tiim 6grenme stillerinde kullanulabilecek zihin haritalarin1 destekleme
calismalarinda kullanmakta zorlanmuslar. Ancak Tablo IV'te goriildiigii gibi {iciincii haftadan itibaren
arastirmacinin zihin haritalarina iliskin ornekleri artirmas: ile velilerin tiimii kullanmaya baglamislardir.
Bunun en 6nemli nedenlerinin ikinci haftadan itibaren arastirmacimin ders planinda destekleme ¢alismasi
yapilan konu ile baglantili daha fazla kavram haritasina yer vermesi ve kavram haritalarini konu ile baglantili
olarak sunmadan 6nce GGK f{iyelerinin onerileri dogrultusunda kavram haritalarina iliskin ne oldugu, nasil
olusturuldugu ve ne amagla kullanildigina dair daha detayl: bilgi vermesi oldugu sdylenebilir.

Orgﬁtleme stratejilerinden olan ana hatlar1 ¢tkarmanin 6ziimleyici, doniistiiriicii ve yerlestiren 6grenme
stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenmelerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmaci velilere destekleme
calismalarinda 6grenme konusu ile ilgili ders kitaplarindan ya da farkhi kitaplardan 6nemli yerlerin altin
cizerek ana hatlar1 ¢ikarabileceklerini sdylemistir. Cocugu degistiren dgrenme stiline sahip bir veli disinda,
tiim veliler ana hatlar1 ¢ikarma stratejisini destekleme calismalarinda etkili olarak kullanmislardir.

Velilerin destekleme ¢alismalarinda kullanmakta en fazla zorlandiklar1 orgiitleme stratejisi ayirt edici,
yerlestiren ve Oziimleyici Ogrenme stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenmelerinde daha etkili oldugu
sOylenebilecek kiimelendirme stratejileri olmustur. Kiimelendirme stratejisi ilk haftalarda velilerin biiyiik bir
cogunlugu tarafindan kullanilmamuistir. Arastirmaci derste velilere kiimelendirme stratejisini neden
kullanmadiklarini da sormustur. Bazi veliler nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir: “Ben unutuyorum
kullanmay: ashinda basit de.” (H.U). “Benim aklima sizin anlattiklarini disinda hig farkli 6rnek gelmiyor....” (F.A).
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Tablo IV
Velilerin Cocuklarinin Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklar: Orgiitleme Stratejilerinin Haftalara Géore Dagilimi
1.HAFTA 2.HAFTA 3.HAFTA
Zihin haritalar Tablolagtirma / Zihin haritalar Tablolagtirma / Zihin haritalar Tablolagtirma / Anahatlarn ¢ikarma Kiimelendirme
Cizelgelestirme Cizelgelestirme Cizelgelestirme
S.C(A) - - X X X X - -
H.U (A) - - X X X X - X
RY (A) - - X - X - -
F.A(A) - X X X X X - -
G.C(Y) - - X X X X X -
EY (D) - X X X X X X -
CT(A) - - - X X X X -
E.P (O) - - - X X X X -
4. HAFTA 5.HAFTA 6.HAFTA
Zihin haritalar Tablolagtirma / Anahatlar Kiimelendirme Anahatlar Kiimelendirme Anahatlart ¢ikarma
Cizelgelestirme c¢ikarma ¢ikarma

S.C(A) X X X - X X X
H.U (A) X X - X X X X
RY (A) X X - X - X -
F.A(A) X X X X - X -
G.C(Y) X - X X X X X
EY (D) X - X - X - X
CT(A) X X - - -
E.P (0) X X X X X X X

Tablo V

Velilerin Gocuklarinin Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklar: Yineleme Stratejilerinin Haftalara Gore Dagilimi

1.HAFTA 2.HAFTA 3.HAFYA 4 HAFTA
Degistirmeden Aynen Degistirmeden Aynen Degistirmeden Aynen Altini gizme Degistirmeden Aynen okuma Altini gizme
yazma okuma yazma okuma yazma okuma yazma

S.C(A) - - - - - - X - - -
H.U (A) - - - - - - X - - -
RY (A) - - - - - - - - - -
F.A(A) - - - - - - - - - -
G.C(Y) - - - - - - - - - X
EY (D) X - X X X X X X X X
CT(A) - - - - - - - - - -
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Velilerin dersten sonra hafta sonunda gergeklestirdikleri destekleme c¢aligmalari incelendiginde alti
velinin kiimelendirme stratejisini kullandig1 goriilmiistiir. Veliler tarafindan bu stratejinin kullanild1g1 calisma
orneklerinden bazilar1 Sekil 4'te gosterilmistir.

e

Sekil 4. Kiimelendirme stratejisinin kullanildiginin gosteren ¢alisma kagitlarindan 6rnekler

Velilerin yineleme stratejilerini kullanma durumlarinin gelistirilmesi

Tablo V’te eylem arastirmasinin uygulama siirecinde velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemede
kullandiklar1 yineleme stratejilerinin haftalara gore dagilimi verilmistir. Degistirmeden okuma/yazma
stratejisinin kullaniminin degistiren 6grenme stiline sahip ¢ocuklarda daha etkili sonuglar verdigi sdylenebilir.
Aragtirmada degistiren 6grenme stiline sahip bir 6grenci bulunmaktadir. Bu nedenle ¢calisgmada bu stratejiler
genelde tek bir veli tarafindan destekleme ¢alismalarinda kullamilmistir. Degistiren 6grenme stilinde etkili
olan bir diger yineleme stratejisinin de okuduklarmin ya da daha o6nceden yazdiklarimin altini gizme
calismalar1 yapmak oldugu soylenebilir. Altin1 ¢izme ¢alismalarinin diger 6grenme stillerine gore okuma
calismalarindan daha fazla hoslanan 6ziimleyici ve degistiren 6grenme stillerine sahip ¢ocuklarin Tiirkge
dersinde zamirler konusunda ders kitaplarindaki ya da hikaye kitaplarindaki bir okuma metnini agip okuma
metni icerisinde gegen zamirlerin altin1 ¢izmede de kullaruldig1 goriilmiistiir. Arastirma siiresince yineleme
stratejileri farkli haftalarda farkli sekillerde velilerin yarisina yakini tarafindan kullamilmistir. Velilerin
destekleme calismalarinda ¢ocuklar: ile yaptiklari uygulamalar ve 6grenme stillerinin ozellikleri dikkate
alindiginda altin1 ¢izme c¢alismalarinin degistiren 6grenme stilinde yineleme stratejileri igerisinde birebir
tekrarlarda; degistiren ve Oziimleyici 6grenme stillerinde ise dgrenme konusunun ana hatlarmi ¢ikarma
calismasini daha kolay yapabilmek i¢in bu teknik ile birlikte kullaniminda etkili oldugu sdylenebilir.

Velilerin anlamay1 izleme stratejilerini kullanma durumlarinin gelistirilmesi

Tablo VI'da eylem arastirmasinin uygulama siirecinde velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemede
kullandiklar1 anlamay1 izleme stratejilerinin haftalara gore dagilimi verilmigtir. Anlamayi izleme stratejileri
farkli 6grenme stillerine sahip tiim Ogrencilerin 6grenmelerini gerceklestirirken kullanmalar1 gereken
stratejilerdir. Bu calismada anlamay1 izleme stratejileri planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere iig
asamada ele alinmistir. Arastirmaci velilere anlamay1 izleme stratejilerinin her bir asamasinda neler yapilmasi
gerektigini 6rneklendirerek aciklamistir. Veliler ilk haftalarda anlamay: izleme stratejilerini tam anlamiyla
gerceklestirememis olsalar da velilerin bazilarinin ¢ocuklarinin 6grenme ihtiyaglarini ve buna uygun basit
6grenme amaglar: olusturmalarini sagladig sdylenebilir.

Velilerden bazilar1 gergeklestirdikleri destekleme calismalarinda anlamay1 izleme stratejilerini nasil
kullandiklarina iligkin gortiglerini ders esnasinda ifade etmislerdir. Bir velinin gortisii su sekildedir: “Evet ben
Poyraza sordum ona gore odaklanalim diye. Bilesik kesirleri zor anladim biraz anne dedi biz de ona daha ¢ok odaklandik.”
(E.Y).
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Tablo VI'dan anlagilabilecegi gibi degerlendirme asamasinin planlama ve uygulama basamagina gore
velilere daha zor geldigi sOylenebilir. Bu stratejilerin ilk haftalarda beklenilen sayida ve diizeyde veli
tarafindan kullanilamamis olmasina iliskin 4. haftanin sonunda bir komite uzmaninin goriisii su sekilde
olmustur: “Belki arastirmaci anlamay: izleme stratejileri icin hazir bir sablon iiretebilir. Planlama, uygulama ve
degerlendirme siitunlari olan bir ¢izelge mesela.” (Uzman-1).

Komite iiyesinin goriis ve Onerileri dogrultusunda 4. hafta velilere bu stratejileri nasil kullanabileceklerine
iligkin hazir bir form kullanilmasina karar verilmistir. Tablo VI'da goriildiigii gibi 4. hafta yapilan destekleme
calismas1 sonucunda velilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun anlamay: izleme stratejilerini kullandiklar
goriilmiistiir. Velilerin ¢ocuklar ile birlikte anlamayi izleme stratejilerini kullanarak hazirladiklar: ¢alisma
kagitlarindan bazilar1 Sekil 5'te sunulmustur:

Sekil 5. Anlamay1 izleme stratejilerinin kullanildigini gésteren ¢alisma kagitlarindan drnekler

Veliler 4. haftadan son haftaya kadar gerceklestirdikleri anlamayi izleme stratejilerine iliskin derste ve/veya
whatsapp grubu {izerinden de goriislerini belirtmislerdir. Bir velinin ifadesi su sekildedir:

E.Y: Planlama basta oldugu i¢in unutmuyoruz da degerlendirmeyi uygulamadan sonra unuttuk once biz. Ama sonra
sorduk tabi sorular kesirlere yonelik. Ama iste Poyraz kendi kendine sormuyor da ben 6grendin mi anladin mu diye
sorunca cevapliyor. Daha ¢ok ben yaptim. Zamanla kendi de yapar ingallah.
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Tablo VI
Eylem Arastirmastin Uygulama Siirecinde Velilerin Cocuklarimn Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklari Anlamay: [zleme Stratejilerinin Haftalara Gore Dagilim

3.HAFTA 4.HAFTA 5.HAFTA 6.HAFTA

Planlama Uygulama Degerlendirme Planlama Uygulama  Degerlendirme Planlama  Uygulama  Degerlendirme Planlama  Uygulama  Degerlendirme

X X
X X

SC(A)
H.U (A)
RY (A)
F.A (A)
G.C(Y)
EY (D) - - -
C.T(A) - - - - - - - - -
EP (0) - - - - - - - - -

XX X X X
X
X X X X X X
XX X X X
X X X
XX X X X
XX X X X
X
XX X X X X
XX X X X X
XX X X X X

X

Tablo VII
Eylem Arastirmasimn Uygulama Siirecinde Velilerin Cocuklarimn Ogrenmelerini Desteklemede Kullandiklart Duyussal Stratejilerin Haftalara Gére Dagilimi

3. HAFTA 4. HAFTA 5. HAFTA

Motive etme Ozgiivenini artirma Dikkat odaklama Motive etme Ozgiivenini artirma Dikkat odaklama Motive etme Ozgiivenini artirma Dikkat odaklama

5.C(A) -
H.U (A)
RY (A)
F.A (A)
G.C(Y) - -
E.Y (D) - -
C.T(A) X

E.P (0) X - -

X X X X
X X X X
X X X X
X X x X
XX X 1 X
=<

XXX X X X X X
<

N
XXX X X X X X
<

6. HAFTA

Motive etme Ozgiivenini artirma Dikkat odaklama

S.C(A) -
H.U (A)
RY (A)
F.A (A)
G.C(Y)
E.Y (D)
C.T(A)
E.P (O)

x X
>

XXX X X X X X
X X v X
X X X
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Velilerin duyussal stratejileri kullanma durumunun gelistirilmesi

Tablo VII'de eylem arastirmasinin uygulama siirecinde velilerin ¢ocuklarinin 6grenmelerini desteklemede
kullandiklar1 duyussal stratejilerinin haftalara gore dagilimi verilmistir. Arastirmaci ¢ocuklarini ¢alismaya
motive etme, dzgilivenlerini artirma ve dikkat dagimikligi konusunda velileri bilgilendirmistir. Duyussal
stratejilerin kullanimina iliskin veli goriisleri su sekildedir:

H.U: Mert ¢ok duygusal bir ¢ocuk. Bir seyi dogru yaptiginda ya da basardiginda pohpohlanmayi gok sever. Aferin
benim ogluma diyecegim illaki. Ben de &yle yapiyorum.
E.Y: Poyraz cok sessiz sakin bir ¢ocuk. Calisiyor da aslinda ama iste dikkat etmiyor galisirken. Onemli noktalari

kagirtyor. Ben de o nedenle bir konuyu okudugunda ya da ¢alistiginda acele etmemesini, bazen okudugunu bir daha
okumasini istiyorum.

Velilere kullanabilecekleri temel duyussal stratejiler verilirken uzmanlarin ilk hafta 6nemle dikkat
edilmesi gerektigini belirttikleri noktalar sunlar olmustur:
Uzman-1: Genelde veliler benim oglum sozelci sayisalc gibi ayrimlara gitmis ve ¢cocuklarin sevmedikleri stratejileri buna
baglamuslar. Buna dikkat edilmesi gerektigini diisiiniiyorum
Uzman-2: Hani bu 6grenciler ben sosyal sevmiyorum, ben matematikciyim gibi davraniyorlar bagka bir deyisle
kendilerini baz1 derslere kapatabiliyorlar kendilerini ya da ben matematik sevmiyorum deyip. .... Bu durum asilmadan

diger yapilan uygulamalar bir ise yaramayabilir. Bu noktada velilerin olas1 boyle bir durumda ne yapmalar1 gerektigini
bilmeleri gerektigini diistintiyorum.

Aragtirmact uzmanlarin bu goriis ve onerileri dogrultusunda velilerin hangi duyussal stratejileri nasil
kullanabileceklerine iliskin ac¢iklama yapmuistir.
A unutulmamasi gereken 6nemli bir nokta ¢ocuklarimizin egitimi sistemimizdeki sinavlarda, dgrenmelerinde ve
hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 temel yeterliklere sahip olabilmeleri ve kullanabilmeleri icin 6zellikle temel derslere
iliskin genel bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bunu ¢ocugunuza agiklamali, tiim derslere iligkin
Ogrenmelerinin gerceklestirilmesinin ve calisilmasinin neden &nemli oldugunu agiklamali, giinliik hayattan 6rnekler
vererek onemini vurgulamalisiniz.

Arastirmact ¢ocuklarini nasil ¢alismaya motive edecekleri, dzgiivenlerini artirmanin 6nemi ve ders
calisirken dikkat daginikligi s6z konusu ise neler yapabilecekleri konularinda velilere bilgi vermistir.
Aragtirmaci velilere duyussal stratejileri nasil uyguladiklarimi sormustur. Velilerden besi motivasyonunu
artirma, dordii 6zgilivenini artirma ve dordii de dikkat odaklama stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir.
Bir velinin goriisii su sekildedir: “Ben de Poyrazin bazi seyleri yapmasina ¢ok sagirdigimda ona boyle zor bir calismay:
nasil da cabuk yaptin anlaminda sasirdigimi ve begendigimi gosteriyorum davranglarimla. O da onu cok mutlu ediyor
ve 0zgiivenini artirtyor.” (E.Y).

Velilere duyussal stratejileri kullanurken ¢ocuklarinin 6grenme stilleri 6zelliklerini de dikkate almay1
unutmamalar1 soylenmistir.

A: ....Mesela degistiren 6grenme stilinde 6grenme durumunda sabirli olma ancak bir eylemde bulunmaktan
kacinma o6zelligi var. Segenekler arasinda se¢im yapma, karar vermede giigliik gekme de 6zellikleri arasinda. Ne
yapabiliriz o zaman?

H.U: Dersleri ile ilgili bir isi yapmasi, uygulamas1 igin motive edebilir annesi.

E.Y: Kendine giivenmesini de saglayabilirim hani aldigin kararlara giiven, yanls olsa da sorun degil gibi.

A: Evet aynen degistiren 6grenme stilinde kendisine giivenmesini, kararli olmaya ve eylemde bulunmasimna
yonelik giidiilenmesini saglayabiliriz.

Bununla birlikte velilerin bu en fazla sikayet ettikleri konulardan biri cocuklarinin bazen isteksiz olmasi
olmustur. Bu nedenle duyussal stratejilerde ¢ocuklarini 6grenmeye karsi nasil motive edebileceklerine iligkin
farkl1 stratejiler-yontemler agiklanmustir: ““Cocugunuzu motive etmenin bir siirii yolu var. Ogrenmenin dnemini
anlatma, 6grenmesine bagl olarak ileride gerceklesmesini istedigi bir hayali iizerine konusma, istedigi bir etkinligi birlikte
yapma, takdir etme, basar1 duygusunu tatmasia yardimci olma gibi pek cok yontem kullanilabilir....” (Arastirmaci).

Tablo VII'de goriildiigii gibi velilerin {iciincii haftadan itibaren anlatilmaya baslanan duyussal stratejileri
ilk zamanlar olmasa da ilerleyen haftalarda 6zellikle ¢ocuklarinin ¢alismaya karg: isteklerini ve gayretlerini
artirdigini gormeleri ile birlikte bu stratejileri diizenli olarak uyguladiklari goriilmiistiir.
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Velilerin 6grenme stillerine dayal1 destekleme calismalarina yonelik goriisleri

Velilere gerceklestirilen veli egitimi ¢alismasinin kendileri ve ¢ocuklar: {izerindeki etkileri sorulmustur.
Yapilan goriismelerden elde edilen goriisler ve bu goriislere ait frekans dagilimlari Tablo VIII'de sunulmustur.

Tablo VIII
Velilerin Gergeklestirilen Veli Egitimi Calismasina Tliskin Gériisleri

Kodlar
Cocugu ile daha diizenli calisma

Cocugunun derslerini nasil destekleyecegini §grenme

Cocugunun ders ¢alismay1 daha fazla sevmesi

Cocugunun basarisinin artmast

Cocugunun egitimine daha fazla zaman ayirma

Ozgiiveninin artmasi

Q1[G (U1 |ON|Co|Co Qo |Fr

Ogrenmeye daha fazla 5nem verme

Tablo VIII'de gorildiigii gibi velilerin tamami ¢ocugu ile daha diizenli ¢alismaya basladigini, onun
derslerini nasil destekleyecegini 6grendigini ve cocugunun ders ¢alismay1 daha fazla sevdigini ifade etmistir.
Baz1 veliler bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

H.U: ... Daha diizenli ve verimli ders calismaya bagladik.

R.Y: Biz bu destekleme ¢alismalari ile daha ¢ok ¢alismaya basladik. Yani ders ¢alisma siiremiz degisti.
F.A: ... Efe su an kendisi okuldan gelir gelmez ¢alismaya basliyor artik daha istekli ve derslerini daha ¢ok seviyor. ...

Velilerin yarisindan fazlasi gergeklestirdikleri destekleme c¢alismalar1 ile kendisine olan giiveninin
artigini, 6grenmeye daha fazla dnem verdigini, cocugunun basarisinin artigini ve onun egitimine daha fazla
zaman ayirdigini belirtmislerdir. Bu konudaki veli goriislerinden bazilar1 sunlardr:

E.Y: Kendime olan giivenim artt1. Ben artik oglumun ¢alismalarini nasil destekleyecegimi 6grendim ve sonrasinda da
devam edecegim....

C.T: Ben de ¢ok biiyiik degisiklikler oldu artik kendim de 6grenmeye daha ¢ok 6nem veriyorum. Onceden ben
Ogretemem, ben anlatamam, ben yapamam diyordum ama simdi artik yapabilecegimi gordiim....

G.C: Yunus Emre’'nin notlarinda ¢ok ciddi bir artis oldu. Destekleme calismalarini yaptigimiz Tiirkge, Matematik ve
Sosyal Bilgiler derslerinde sinav notlar yiikseldi...

Ogrencilerin 6grenme stillerine dayal1 destekleme calismalarina yonelik goriisleri

Velilerin ¢ocuklarina gergeklestirilen veli egitimi ¢alismasinin kendileri ve velileri {izerindeki etkileri
soru