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Sinif Ogretmenlerinin Etkinlik Hazirlama ve Uygulama
Siireclerinin Degerlendirilmesi

Mehmet Hilmi KOC*

Oz: Bu calismada sinif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Arastirma eylem aragtirmasi olarak desenlenmis olup nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Calisma
grubunu, 6zel bir okulda gorev yapan dokuz sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem tiirii olarak amagl 6rnekleme
yontemi secilmistir. Veri toplama araci olarak goriisme, gozlem ve anket yontemlerinden yararlanilmistir. Goriisme ve
gozlemlerden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus; anketten elde edilen verilerin betimsel istatistikleri ¢ikarilmig
ve eslestirilmis ornekler t testi ile ontest ve sontest sonuglar1 ortaya konulmustur. Eylem planinin uygulanmasi sonucunda,
uygulama oncesine gore, etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerinde olumlu yonde bir iyilesmenin oldugu tespit edilmistir.
Calismanin sonuglarina gore, 6gretmenlere, 6grencide diisiincenin olusumunu saglayacak etkinliklerin nasil yapilacag ile
ilgili egitimler verilmesi gerektigi sdylenebilir.
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Evaluation of Class Teachers’ Activity Preparation and Implementation Processes

Abstract: This study aimed at evaluating the activity preparation and implementation processes of classroom teachers. The
study has been designed as an action research and qualitative and quantitative data collection techniques were used. The
study group consists of nine classroom teachers working in a private school. As sampling type, purposeful sampling has been
selected. As data collection tools, interview, observation and survey methods were used. Data obtained from the interviews
and observations were subject to content analysis; the descriptive statistics of data obtained from the surveys were prepared
and paired samples t test and pretest as well as posttest results were displayed. As a result of the implementation of the action
plan, an improvement was detected in the activity preparation and implementation processes. It is possible to say that
teachers should be given trainings on how to conduct activities that would create thinking in the student.
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Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan etkinlik temelli 6grenme fikri yapilandirmaci
yaklasim teorisine ve Ogrenci merkezli pedagojiye dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin
kurucularindan Dewey 6grencilerin pratik deneyimler yoluyla 6grenmesinin faydalari iizerinde yogun bir
sekilde durmustur. Bonwell ve Eison (1991) etkinlik temelli 6grenmeyi, 6grencilerin anlamli 6grenme
faaliyetleri yiiriitmeleri ve ne yaptiklar1 hakkinda diisiinmeleri olarak ifade etmektedir. Etkinlik temelli
Ogretim, Ogrencilere kendi sorunlar1 karsisinda Ozgiin diisiinmeyi Ogreten, pratik ¢oziimler bulmasini
kolaylastiran ve 6grenme icin gerekli 6zgiiveni saglayan bir yontemdir (Lakshmi ve Hee, 2005). Etkinlik
temelli 6gretim yaklasiminin basarili olabilmesi icin 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren bu yontemin
uygulandig: siniflarda ders gormeleri gerekmektedir.

Tiirkiye’de on iki yildan fazla bir siiredir uygulanmakta olan etkinlik temelli 6gretim yontemine sinif
Ogretmenlerinin ne derece uyum sagladiklari, etkinlik uygulamalar: sirasinda dikkat edilmesi gereken
Ozelliklerin ne kadarini yerine getirebildikleri ve hangi yonlerden gelisim ihtiyag¢larinin oldugunun bilinmesi
Onem arz etmektedir. Kiigiik yastaki 6grencilerle ders isleyen sinif 6gretmenlerinin ders islerken kullandiklar:
yontemler daha iist smiflarda uygulanacak etkinlik temelli calismalara olumlu veya olumsuz etkileri
olabilecegi ifade edilebilir. Ust simiflarda etkinlik temelli islenen derslerin bagarili olmasi sinif $gretmenlerinin
ogrencilerine bu yonteme gore derse katilma aliskanligl kazandirmasina baglidir. Ayrica etkinlik konusunda
Ogretmenlerin mevcut durumunu tespit eden calismalarin yaminda gelisime agik yonlerinin nasil
iyilestirilebilecegini gosteren calismalara da ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Sahan (2000) etkinligi, dersin hedef kazanimlarina ulasilmasi amaciyla 6grenme-6gretme siirecini
zenginlestiren ve 6grenmede kalicilig1 artiran faaliyetler olarak tanimlamistir. MacDonald (2008) gore etkinlik,
ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek suretiyle 6grenme diizeylerini arttiran faaliyetlerdir. Etkinlikler tek
basina anlam1 olmayan ancak 6gretmen rehberliginde 6grencilerle birlikte yapildiginda anlam kazanan sinif
belirli bir pedagojik yaklasimla hayata gecirilmesi olarak tanimlamislardir. Doyle (1983) etkinlikleri,
hatirlatma etkinlikleri, islemsel etkinlikler, kavrama/anlamlandirma etkinlikleri ve diistindiirme etkinlikleri
seklinde dorde ayirirken; Sullivan, Clarke ve Clarke (2013), temsili duruma dayal etkinlikler, gercek yasam
durumlarina dayal1 etkinlikler ve acik uglu etkinlikler seklinde ti¢ gruba ayirmislardir. Bu agiklamalardan yola
cikarak arastirmacilarin etkinlik kavramina farkli anlamlar yiikledikleri ileri siiriilebilir.

Oztiirk (2016), etkinliklerde bulunmasi gereken niteliklere iliskin bazi arastirmacilar tarafindan ortaya
konulan 6zellikleri maddeler halinde siralamistir. Buna gore etkinliklerin; amaca uygun olma, iist diizey
diisiinmeyi gerektirme, gercek yasam durumlarini icerme, 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma, materyal
icerikli olma, Ogrenci seviyesine uygun olma, 6grencilerin model olusturmalarina firsat verme, merak
uyandiracak nitelikte olma, motivasyonu arttirma, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma, birden
fazla duyu organina hitap etme, kullanilan Ogretim yontemine uygun olma, akil yiiriitme becerisini
gerektirme, aktif katilimi saglama, sinif yonetimini zorlastirmayacak sekilde olma, 6grencilerin tartismalarina
firsat verme, 6grencilerin etkilesimlerini saglama, uygulanabilir olma, bireysel 6grenme stillerine uygun olma,
6grenci merkezli olma, birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olma, kalic1 ve etkili 6grenmeye firsat saglama,
smifin fiziki yapisina uygun olma, siireg icerisinde 6l¢me ve degerlendirmeye imkan tanima ve belirli bir siire
planinin olmas: gibi 6zellikler tasimasi gerekmektedir.

Ogretmenler etkinlik uygulama siirecinde yagadiklari problemlerden kurtulmak igin uygulama siirecini
gbzden gecirmek yerine, kullandiklari etkinliklerden vazge¢me yoluna gidebilmektedirler (Bal, 2008; Horoks
ve Robert, 2007; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Agil, 2010). Horoks ve Robert (2007) bunu,
ogretmenlerin etkinlik kullanimiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarina baglamaktadirlar. Ayrica
Ogretmenlerin onceden planlama yapmadan uygulamaya koyduklari etkinlikler 6gretimi ve 6grenmeyi
desteklemek ve kolaylastirmaktan ziyade engel olusturdugu, zaman ve emek kaybimna yol actig
belirtilmektedir (Bell, 1993; Swan, 2007). Watson (2008) etkinligin 6grenmenin gerceklesmesinde bir arag
oldugunu ve bu aracin anlamli hale gelmesinde etkinligin uygulayicisi olan dgretmenin yetkin olmasi
gerektigini soylemektedir. Etkinlik temelli 6grenmeyi gerceklestirecek Ogretmenin, acik fikirli, kendini
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yenileyebilen, bireysel farkliliklar: dikkate alan, uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve 6grenenlerle birlikte
O0grenen biri olmasi gerekmektedir (Selley, 1999). Etkinlik temelli 6grenmenin etkililigini ve verimini artirmak,
Ogretmen egitimini diizeltmek ve gelistirmekten ge¢mektedir (Hallinan ve Khmelkov, 2001). Etkinliklerin
etkili bir sekilde hazirlanip uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin gerekli bilgi ve donanima sahip olmalar:
gerekmektedir.

Aykag (2007), yapmis oldugu arastirmasinda; sinif 6gretmenlerinin etkinlikleri uygulamada kendilerini
yetersiz gordiiklerini, okullarin fiziki imkanlarimin ve okullarda bulunan arag-gereclerin etkinlikleri
uygulamak icin yetersiz oldugunu ve smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6gretmenlerin etkinlikleri
uygulamakta zorlandiklarini ifade etmektedir. Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Acil’a (2010) gore,
simif 6gretmenlerinin etkinlik kavramia dair algilary; 6grencilerin ders siirecine aktif olarak katilimlarini
gerektiren, 6grenmenin kalici olmasini saglayan ve 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi amactyla kullanilan simif
katillmina dayali ¢alismalar olarak, baz1 6gretmenler 6grenci siirece aktif olarak katilsin ya da katilmasin
sinifta yapilan her tiirlii ¢alisma olarak ve bazi 6gretmenlerin de 6grenilen bir konuyu pekistirmek icin tahtaya
soru yazip bunu &grencilerin ¢dzmesini bir etkinlik olarak algiladiklarini tespit etmistir. Ocal (2012) bir
ilkogretim okulundaki smif ve brans 6gretmenleri ile yiiriittiigli calismasinda; 6gretmenlerin etkinlikleri
uygularken Ogrencilere rehberlik etme ve yol gdsterme rollerini yerine getirmeye calistiklarini, ancak sinif
mevcudunun ¢ok olmasi, materyal eksikligi ve siirenin yetmemesi konularin da sorun yasadiklarini ve
etkinlikleri degerlendirmek i¢in 6l¢gme-degerlendirme tekniklerini yeterince kullanmadiklarini tespit etmistir.
Siileymangil (2013) siruf igi ogretim etkinligi gelistirme ve uygulama calismalarinin, smif 6gretmenlerinin
mesleki becerilerini gelistirecegi sonucuna ulasmistir. Akhalq, Chishti ve Igbal (2016), Pakistan’da ilkokul
Ogretmenlerine, ogrencilerin zihinsel yeteneklerine uygun materyaller gelistirmek suretiyle onlar1 etkinlik
temelli 6gretime dahil edebilmelerini saglayacak hizmet-ici egitimler verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Bu calismada, smif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesine
yonelik bir eylem arastirmasi yapilmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda 6zel bir ilkokulda gorev yapan siuf
ogretmenlerinin, etkinlik konusunda sahip olduklar algilari, etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinde
gelistirilmesi gereken yonleri ve ¢6ziim Onerileri ortaya konulmaya calisilmistir. S6z konusu 6zel okulun 1, 2
ve 3. smif ziimre bagkanlari simf Ogretmenlerinin etkinlik gelistirme ve uygulama siireglerinin
iyilestirilebilmesi i¢in arastirmacidan destek istemislerdir. Arastirmaci ziimre bagkanlar1 ile 6n goriisme
yaparak 1, 2 ve 3. smiflardaki etkinlik ¢alismalar1 hakkinda bilgi almistir. Ziimre bagkanlari; ziimre olarak
hep birlikte ortak ve oOzgiin etkinlikler hazirlamak istediklerini, ancak Ogretmenler arasinda etkinlik
kavramina bakis acilarinda farkliliklar oldugunu, bazi 6gretmenlerin cok yiizeysel etkinlik calismalar
yaptiklarini, 6zgiin etkinlik hazirlamak yerine kitaplardaki ders sonu pekistirme etkinliklerini kullanildigini,
yapilan etkinliklerin genelde bilissel diizeyin bilgi ve kavrama basamagina hitap ettigini ve 6grencilerin derse
aktif katiliminin yeterince saglanamadigini ifade etmislerdir. Bu bilgilerin 1s1§1inda smif 6gretmenlerinin ders
ici etkinlik gelistirme ve uygulama siireclerinin iyilestirilebilmesi icin eylem arastirmasi ydnteminin
kullanilmas: arastirmaci tarafindan ziimre bagkanlarina onerilmis ve onlarin da uygun gormesi ile eylem
arastirmasinin yapilmasina karar verilmistir.

Yontem

Bu arastirmarni amaci, 6zel bir ilkokulda ¢alisan dokuz sinif 6gretmeninin etkinlik hazirlama ve uygulama
stireglerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmis, nicel ve
nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Eylem arastirmasi, 6gretmenin daha kaliteli bir egitim-
Ogretim stiireci yliriitmesine yonelik mesleki bir bakis acis1 gelistirmesini (Schmuck, 1997) veya kendi
uygulamalar1 hakkinda sistematik yansimalar yapmasin saglamak olarak ifade edilebilir (Johnson, 2012).
Egitim ortamlarindaki eylem arastirmalari, arastirmact ve katilimcilarin siireg iizerindeki kontrollerinin
farkliligina bagli olarak gesitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan eylem aragtirmasinin
tiirtintin, uygulama odakli (karsilikli isbirligi/uygulama/tartisma) eylem arastirmas: oldugu sdylenebilir

(Ferrance, 2000; Norton, 2009; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada eylem arastirmas: modellerinden biri
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olan Mills Modeli kullanilmistir. Mills (2011) eylem arastirmasini, 6gretmenlerin egitim-0gretim faaliyetlerini
nasil vyiriittiikleri hakkinda bilgilerin toplandigi ve devaminda ise gelismeye yoOnelik eylemlerin
gerceklestirildigi sistematik bir siire¢ olarak ifade etmistir. Mills Eylem Arastirmasi Dongiisii i¢inde yer alan
adimlar, odaklanilacak alani belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plam
gelistirme asamalarindan olusmaktadir (Mills, 2011). Mills eylem arastirmas1 dongiisiinden yola ¢ikilarak
arastirmact kendi eylem arastirmasi dongiisiinii olusturmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan eylem
arastirmasmin dongiisiiniin asamalar1 sunlardir: Smif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama
stireclerinin incelenmesi; katilimcilara anket uygulanmas: ve goriisme yapilmasi; anket ve goriismelerden
elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi; etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi
asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile ilgili katilimcilara egitim verilmesi; her ziimredeki 6gretmenlerin
kendi aralarinda isbirligine giderek en az iki etkinlik hazirlamalari; etkinlik ¢alismalarinin simif ortaminda
gozlenmesi ve anketin tekrar uygulanmasi; yapilan gozlemlerden ve uygulanan ilk ve son anketlerden elde
edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi.

Sinif
6gretmenlerinin
etkinlik hazirlama
ve uygulama
stireglerinin
incelenmesi

Yapilan gézlem ve
anketlerden elde
edilen verilerin
analizive
yorumlanmasi

Katilimcilara anket
uygulanmasi ve
gorusme yapilmasi

Etkinlik
caligmalarinin sinif
ortaminda
gozlenmesive
anketin tekrar
uygulanmasi

Anket ve
goriismelerden elde
edilen verilerin
analizive
yorumlanmasi

Etkinlik
calismalarinda
nelere dikkat

Her ziimrenin en az
iki etkinlik

hazirlamasi edilecegiile ilgili

egitim verilmesi

Sekil 1. Etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin incelenmesine iliskin yapilan eylem arastirmasinin diyalektik déngiisii.

Mills (2011) eylem arastirmasi siirecinde ilk olarak odaklanilacak konunun belirlenmesinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada odaginda simif &gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama
stirecleri yer almaktadir. S6z konusu okuldaki 1., 2. ve 3. sinif ziimre bagkanlarinin yapmis olduklar: ders igi
etkinlik calismalarinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi igin destek istemeleri {izerine arastirmact kurum
disindan katilimcr (6gretim iiyesi) olarak siirece dahil olmustur. Sinf 6gretmenlerinin etkinlik hazirlama ve
uygulama stireglerine iligskin veriler gesitli yontemlerle toplanip analiz edilmis, yorumlanmis ve iyilestirme
calisilmalar: yapilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2017-2018 egitim yilinda Istanbul ilinin Cekmekdy ilgesindeki bir 6zel okulda gorev
yapan 9 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu, soz konusu 6zel ilkokulda gorev yapan 1. 2. ve
3. smif 0gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagh
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme yontemi bilgi yoniinden zengin oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine calisilmasina imkan vermektedir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Strateji olarak
maksimum gesitlilik stratejisi secilmistir. Maksimum cesitlilik O6rnekleme stratejisinde evrende incelenen
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problemle ilgili olarak kendi i¢inde benzesik farkli durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar tizerinde
yapilmas1 saglanir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Burada amag, cesitliligi
saglamak yoluyla evrende genelleme yapmak degil, cesitlilik gdsteren durumlar arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin neler oldugunu ortaya c¢ikarmaktir (Yildirim ve $imsek, 2016). Bu baglamda c¢alismanin
yapilacag1 ozel ilkokuldaki 1., 2. ve 3. siniflarda gorev yapan Ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo I'de sunulmustur:

Tablo I
Katilimeilarin Demografik Ozellikleri
Sira No Rumuz Cinsiyet Mesleki Kidem Okuttugu Sinif

1 Kr1 Kadin 17 1. siuf
2 K2 Erkek 19 1. siaf
3 Krs Erkek 3 1. siaf
4 Kire Erkek 9 2. smuf
5 Kus Kadin 6 2. smuf
6 Kie Erkek 13 2. smuf
7 Kz Kadin 4 3. smuf
8 Kurs Kadin 7 3. smuf
9 Ko Kadin 11 3. smuf

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2’si 1-5 y1l, 31 6-10 yal, 2'si 11-15 y1l, 2'si 16 yil ve iistii mesleki kideme
sahip olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4'ii erkek 5’i kadindir. Arastirmada her
katilimerya bir rumuz verilmistir. Ornegin; “Kii: Birinci smifi okutan birinci katilimer”, “Kus: Ikinci smift
okutan dérdiincii katilimer”, “Kums: Uglincii stnifi okutan sekizinci katilimer”.

Veri Toplama Arac1

Nicel verilerin toplanmasinda Kog (2018) tarafindan gelistirilen “Etkinlik Calismalar1 Degerlendirme
Olgegi” (ECDO) kullanilmigtir. ECDO tek faktdrden ve 12 maddeden olusmaktadir. ECDO’niin madde toplam
korelasyon degerleri 0,59 ile 0,84 arasinda degismektedir. Olgegin tamamu igin hesaplanan Cronbach's Alpha
katsayisi 0,96 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gére, ECDO'niin i¢ tutarliliginin, gegerlik ve
giivenirliliginin oldukga yeterli diizeyde oldugu ifade edilebilir. ECDO ile katilimcilarin etkinlik konusundaki
algilari, yetkinlik diizeyleri ve gelistirilmesi gereken yonleri tespit edilmeye calisilmistir.

Ogretmenler tarafindan yapilan etkinliklere iliskin 6nceki galismalarinin incelenmesi ve dgretmenlerle
goriismeler yapilmasi suretiyle yari-yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Uzman goriisleri
alinmak suretiyle goriisme formuna son hali verilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
katilimcilarin tamamiyla yiiz-yiize goriismeler yapilmistir. Her bir goriisme ortalama 35-40 dakika siirmiis ve
kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme formunda dort tane soru bulunmaktadir. Sorulara ek olarak
katilimailar icin sorulara farkli anlamlar yiiklenmesi ihtimaline kars1 1. Etkinliklere dayalr bir 6gretim siirecinin
dgretmenlere ne gibi faydalar saglayacagimi diisiiniiyorsunuz? 2. Bir konunun dgrenilmesinde yaptiginiz etkinlik sayisini
yeterli buluyor musunuz? 3. Etkinlikler 3rencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek sekilde mi? gibi
alternatif sorular hazirlanmistir.

Arastirmaci planin uygulama asamasinda yapilandirilmis gozlem yaparak veri toplama yoluna gitmistir.
Gozlem herhangi bir ortamda davranis1 ayrintili olarak tanimlamamizi saglar (Yildirrm ve Simsek, 2016).
Yapilandirilmis gozlem formu hazirlamirken oOncelikle taslak form olusturulmustur. Taslak formun
olusturulmasinda, uygulama onsesi yapilan goriismelerden, anketten ve literatiirde yapilan calismalardan
yararlanmistir. Hazirlanan bu taslak form uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
forma son sekli verilmistir. On bes maddeden olusan gozlem formu ile katilimcilarin, etkinlikleri hazirlarken
kazanimlar1 ve 6grenci diizeyini dikkate alma, zamani planlama, 6grencilerin aktif katilimi saglama, materyal
kullanma, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmeye calisma ve etkinlik esnasinda 6grenci davrariglarini
kontrol etme gibi durumlar1 gozlenmeye calisilmistir. Yapilandirilmis gozlem formu eylem planinin
uygulama asamasinda kullanilmis ve her bir katilimcinin farkli derslerde yaptigi en az iki etkinlik
gdzlenmistir. Iki etkinlikte gozlenen davramslarin ortalamasi alinmistir. Hangi derste hangi etkinlik ile ilgili
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gozlem yapilacagl her bir katilima ile 6n goriisme yapilarak belirlenmistir. Katilimcilarin gézlenmesini
istedikleri ve iyi hazirhik yaptiklarini diistindiikleri etkinliklerin g6zlenmesine dikkat edilmistir. Gozlemlerin
tamamui arastirmaci tarafindan smif ortaminda yapilmistir. Gozlem esnasinda arastirmaci, siifin en arkasinda
kendisine ayrilan yere oturmus ve yaptifi gozlemleri not almistir. Arastirmaci bazen bazi etkinlikleri
gozlemlerken ders siiresinin tamaminda smifta bulunmus bazen de sadece etkinligin yapildig: siire kadar
siifta bulunmaya calismistir. Gozlemler sonrasinda nelerin iyi yapildigi ve hangi yonlerin gelistirilmesi
gerektigi ile ilgili degerlendirme yapmak icin her bir katihmc ile bire bir goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde arastirmaci yapici bir dil kullanarak onerilerini dile getirmis ve katilimcinin da duygu ve
diisiincelerini alarak ¢alismay1 tamamlamistir.

Uygulama Siireci

Bu boliimde eylem arastirmasi kapsaminda yiiriitillen ¢alismalarin detaylarindan sz edilmektedir.
Asagida Tablo II'de uygulama siirecinin detaylar: verilmistir.

Tablo II

Eylem Planimin Asamalar: ve Aragtirma Verilerini Toplama Zamanlar
Etkinlikler Tarih
Ziimre bagkanlari ile 6n goriisme yapilmast 01/10/2017
Uygulama Oncesi Yapilan Calismalar
Anket formunun uygulanmasi 07/11/2017
3 6gretmenle goriisme yapilmasi 08/11/2017
2 6gretmenle goriisme yapilmasi 10/11/2017
3 6gretmenle goriisme yapilmasi 14/11/2017
1 6gretmenle goriisme yapilmast 16/11/2017
Ogretmenlere verilerin analizinin sunulmasi 21/11/2017
Uygulama Plani Gelistirmesi Asamasinda Yapilanlar
Etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile 28/10/2017 -18/11/2017
ilgili egitim verilmesi
Her ziimrenin kendi aralarinda igbirligine giderek en az iki etkinlik hazirlamasi 21-30/11/2017
Uygulama Siirecinde Yapilan Calismalar
1. Sinif 6gretmenlerinin etkinlik ¢alismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrast 6gretmenlerle goriismeler 01-08/12/2017
yapilmast
2. Sinif 6gretmenlerinin etkinlik ¢alismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrasi 6gretmenlerle goriismeler 10-19/12/2017
yapilmast
3. Sinif 6gretmenlerinin etkinlik ¢alismalarinin gézlenmesi ve gozlem sonrasi 6gretmenlerle goriismeler 20-28/12/2017
yapilmast
Anket formunun tekrar uygulanmast 03/01/2018
Kapams Toplantisi 10/01/2018

Verilerin Analizi

Eylem arastirmas: uygulama Oncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve uygulama asamalarindan
olusmaktadir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara anket uygulanmais ve birebir gériisme yapilmistir. Uygulama
asamasinda ise katilimcilarin etkinlik uygulamalar1 gozlenmis, gozlem sonrasi her katiima ile birebir
goriisme yapilmis ve ilk basta uygulanan anket katilimcilara tekrar uygulanmustr.

Arastirmada goriisme yoluyla toplanan veriler analiz asamasinda veri analizi gesitlerinden "igerik analizi"
teknigine tabi tutulmustur. Igerik analizi ile toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak
amaclanmustir. Bir¢ok kez incelenerek belirlenen kod ve temalarla bulgular elde edilmis ve elde edilen bu
bulgular, arastirma grubuna ait goriismelerden alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Gozlem formlarmin
doldurulmasiyla elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu baglamda gozlem formunda yer alan
gozlenen durumlar tablolar halinde ortaya konularak agiklanmistir. Gozlem formunda yer alan
davramiglardan hangilerinin gozlemlendigi, hangilerinin ise gozlemlenemedigi ortaya konularak
yorumlanmistir. Nitel arastirmalarda inandiricilik Olgiitlerinden biri olan katilimci onaymni almak igin
katilmcilardan goriisme kayitlarimi kontrol etmeleri istenmistir. Bu sayede katiimcilarin deneyim ve
yorumlamalari arasinda uyum olup olmadigi incelenmistir (Guba, 1981). Ayrica olusturulan kod ve temalar
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li¢ uzmanin incelemesine sunulmustur.

Aragtirmanin nicel analiz siirecinde ise SPSS 21.0 istatistiksel paket programi kullanilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde aritmetik ortalama ve standart sapmalar hesaplanmis, ayrica ontest ve sontest sonuglari
eslestirilmis Ornekler t-testi ile test edilmistir. Katihmcilarin sorulara verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalar1 degerlendirilirken su degerlendirme araliklar1 esas almmmistir: “1.00-1.79 = Kesinlikle
Katilmiyorum”, “1.80-2.59 = Katilmiyorum”, “2.60-3.39 = Kararsizzim”, “3.40-4.19 = Katiliyorum ”, “4.20-5.00
= Kesinlikle Katiliyorum ”.

Gegerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinin giicii verilerin tek bir kaynaktan degil, bircok yoldan toplanmasi anlamina gelen
cesitlemede yatmaktadir. Cesitleme birden fazla veri kaynaginin, elde edilen bilgileri dogrulamak igin
kombine edilmesidir (Daymon ve Holloway, 2005). Bu arastirmada hem yontem hem de veri kaynaklariin
cesitlendirilmesine gidilmistir. Ayrica anket, gozlem ve goriisme gibi farkli veri kaynaklar1 kullanlarak
derinlemesine ve zengin veriler elde edilmistir.

Veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesimde bulunulmas: arastirmanin inandiriciligin yiikselten 6nemli
stratejilerden biridir. On bes hafta siiren arastirma uygulama 6ncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve
uygulama asamalarindan olusmaktadir. Uygulama Oncesinde, Ogretmenlere anket diizenlenmis ve
goriismeler yapilmis; uygulama esnasinda katilimcilara etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas1 ve
degerlendirilmesine iliskin egitimler verilmis; uygulama siirecinde ise gozlem, goriisme ve son test
yapilmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci, ¢alisma grubu ile diizenli olarak etkilesimde bulunmus, bireysel
ve grup halinde goriismeler yaparak onlarla bir araya gelmistir. Bu sekilde katilimcilarin bakis agilarini1 daha
dogru bir sekilde anlamaya ¢alismis ve onlarin arastirmactya olan giiven duygularinin artmasini saglamistir.
Toplanan verilerin kodlanmasi, temalanmasi ve analizinde elestirel bakis getiren ii¢ uzman geri bildirimde
bulunmustur. Uzmanlardan ikisi akademisyen ve biri 6gretmendir. Uzmanlarin ve arastirmacinin sahip
olduklar1 farkli yorum ve goriisler iizerinde tartismalar yapilarak rafine bir analiz yapilmasi saglanmaya
calisilmgtir.

Bulgular

Bu boliimde eylem planimin, uygulama Oncesi, uygulama planinin gelistirilmesi ve uygulamanin
yapilmast siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Uygulama Oncesi Elde Edilen Bulgular

Katilimcilara “etkinlik calismalari degerlendirme 6lgegi” uygulanmistir. Katilimalarin “ECDO”ye
verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen aritmetik ortalamalara iliskin betimsel
istatistikler Tablo III'de verilmistir.

Tablo III

Etkinlikleri Caligmalar: Degerlendirme Olgeginin Uygulanmast Sonucunda Elde Edilen Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Goreli Onem Sira
Degerleri

Sira No ifadeler X ss Onem Siras1
Derslerde yaptigim etkinlikler;
1 Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katki saglar 3,37 43 11
2 Ogrencilerin sosyallesmesine yardimet olur 4,54 ,51 3
3 Ogrencﬂere st diizey diistinme becerileri kazandirir 3,46 ,51 10
4 Ogrencilere bagimsiz ¢aligma aliskanlhigi kazandirir 3,83 ,59 8
5 Ogrencilerin bagsarma duygusunu tatmalarini saglar 4,46 ,66 4
6 Igerik giinliik yasamdan kopuk degildir 4,38 76 5
7 Ogrencileri aragtirma yapmaya yoneltir 3,29 A48 12
8 Ogrencilerin 6zgiiven duygularini gelistirir 3,92 ,64 7
9 Ogrencilerin arkadaglariyla kaynagmasia yardimer olur 4,62 ,51 2
10 Ogrencilerin duygusal gelisimine katki sunar 4,18 ,65 6
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11 Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine gére hazirlanmigtir 3,75 ,68
12 C)grencilerin olumlu davranig kazanmasina olanak saglar 4,69 ,48 1

Tablo III incelendiginde katilimcilarin yaptiklar: etkinliklerin en giiglii bes yoniiniin; 6grencilerin olumlu
davramis kazanmasi, arkadaslar1 ile kaynasmasi, sosyallesmesi, basarma duygusunu tatmas: ve igerigin
giinliik yasamdan kopuk olmamast seklinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yaptiklari etkinliklerin en
zayif bes yonii ise; 6grencileri arastirma yapmaya yoneltme, bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katk:
sunma, iist diizey diisiinme becerisi kazandirma, temel beceriler ile diisiinme becerilerini biitiinlestirme, bilgi
ylikii yerine bilgi kazanma siireclerine gore etkinlik hazirlama ve bagimsiz calisma aliskanligi kazanma
seklinde oldugu anlasilmaktadir.

Etkinliklere dayali ©6gretimin Ogretmene faydalar1 temasimin kodlari ve frekanslar1 Tablo IV'de
sunulmaktadar.

Tablo IV
Etkinliklere Dayali Ogretimin Ogretmene Faydalar: Temaswa iliskin Alt Temalar ve Frekanslar

Ana tema Alt temalar

Ogrenciyi merkeze alma
Dikkati saglama

Kalic1 6grenme

Dersten haz alma
Degerlendirme yapabilme
Gozlem yapabilme
Konulari somutlagtirma
Zamanin daha akic1 gecmesi

Etkinliklere Dayali Ogretimin
Opretmene Faydalari

RN W s O N O |-

Tablo IV incelendiginde etkinliklere dayali 6gretimin 6gretmene faydalari temasinin, “6grenciyi merkeze
alma”, “dikkati saglama”, “kalic1 6grenme”, “dersten haz alma”, “degerlendirme yapabilme”, “gdzlem
yapabilme”, “konular1 somutlastirma” ve "zamanin daha akici gegmesi” seklinde sekiz alt temada toplandig:
goriilmektedir. Tablo IV’te ki alt temalar ve frekans sayilar1 dikkate alindiginda 6gretmenlerin etkinlik temelli
Ogretimin Onemini yeterince kavrayamadiklar1 ve etkinliklerden yeterince faydalanamadiklar: ileri
siiriilebilir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6gretmene faydalari temasma iliskin katilimci goriislerinin bir
boliimii asagida yer almaktadir.

“QOgrenciyi merkeze almis oluyoruz. Béylece 6grenci derste daha aktif oluyor. Soyut olan konularin somutlasmasint
s“aghyoruz. Etkinlikler giinliik hayata yakin olmali afaki olmamali. Ciinkii etkinlige katilmayan 6grenci ¢ok iiziiliiyor.
Ogrenciyi merkeze aldigimizda dersten daha ok verim aliyorsunuz. Etkinliklerin miimkiin oldugunca smufa ve

kazanimlara uygun olmasina dikkat etmemiz gerekiyor. Keske her 6grencinin 6zelliklerine gore etkinlikler yapabilsek.”
Kz

“Bizim igin daha eglenceli oluyor. Daha rahat isledigimiz bir ders oluyor. Vicdanen daha rahat ediyoruz. Tiim
ogrencilerin derse ilgisinin olmast bizi daha mutlu ediyor. En ufagindan bir hikaye gegen sene 6grendikleri bir sarki hala
akillarinda ve kalic1 6grenme gerceklesmis oluyor.” Kire

Ogretmen “Kimr”, etkinlikler sayesinde Ogrenci merkezli ders isleyip konular1 somutlastirabildigini,
ogretmen “Kus” derslerin eglenceli hale geldigini ve kalic1 6grenmenin gergeklestigini ifade etmektedirler.

Goriismeler sonucunda olusturulan diger bir tema “etkinliklere dayali bir 6gretimin 6grenciye faydalar1”
temasidir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6grenciye faydalari temasimin kodlar1 ve frekanslari Tablo V'te

sunulmaktadir.
Tablo V.
Etkinliklere Dayalt Ogretimin Ogrenciye Faydalart Temasina Iliskin Alt Temalar ve Frekanslar
Ana tema Alt temalar f
Dikkati artiyor 9
Etkinliklere Dayali Bir Kaha ogrenme ger.gekle.§.1yor 7
Mo ey . Arkadaslik iligkileri gelisiyor 7
Ogretimin Ogrencilere s .
Kendinin ifade edebiliyor 5
Faydalar1
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Ozgﬁveni artryor

fletisimi kuvvetleniyor

Uriin ortaya koyuyor

Diisiinme becerileri gelisiyor
Hafizasi giigleniyor

Tasarim ve mekan algis1 gelisiyor
Yorum yapabiliyor

Daha mutlu

Onyargilari ortadan kalkiyor

20NN N R R

Tablo V incelendiginde etkinliklere dayali &gretimin 6grencilere faydalar: temasinin, “dikkati artiyor”,
“kalict 6grenme gerceklesiyor”, “arkadaslik iligkileri gelisiyor”, “kendilerini ifade edebiliyor”, “6zgiiveni
arttyor”, “iletisimi kuvvetleniyor”, “iiriin ortaya koyuyor”, “diisiinme becerileri gelisiyor”, “hafizasi
giicleniyor”, “tasarim ve mekan algisi gelisiyor”, “yorum yapabiliyor”, “daha mutlu” ve “6nyargilari ortadan
kalkiyor” seklinde on {i¢ alt temada toplandig1 goriilmektedir. Etkinliklere dayali 6gretimin 6grencilere
faydalar1 temasina iliskin katilimcilardan “Ku1”, “Dersten kopmanug oluyorlar. Zaman daha akict geciyor. Dinlemek
gercekten zor bir is. Dinleme siiresini artirtyor.”seklinde goriis belirtmistir. Katilimer “Ku4”’{in bu konuya iliskin
goriisii ise su sekildedir:

“Cocugun bir seyler diisiinmesi onlar1 yazmasi grup iginde tartismasi ok 6nemli. Bir sey iiretmeye ¢alisiyor kafa yoruyor.
Ogrenci bir ¢ok kazanim elde ediyor. Uretim yapiyor kafa yoruyor. Arkadaslik iliskileri gelisiyor. Ust diizey diisiinme
becerileri gelismis oluyor. Kendini ve arkadaslarimi degerlendiriyor. Direk kagit versek not tuttursak cocugun diistinme
sistemlerini gelistiremeyecegiz. Elestirel diisiinmesi yaratic1 diisiinmesi gelismis oluyor.” Ki-4

Katilima1 goriislerine gore, 6grencilerin dersi dinleme siirelerinin arttig1, {iriin ortaya koyabildikleri,
arkadaslik iligkilerinin ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi ifade edilebilir.

Etkinlik hazirlama ve uygulama siireclerinin daha iyi olmasi igin neler yapilabilir konusunda
katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda, “gelistirilmesi gereken yonlerimiz” temas: olusturulmustur.
Etkinlik uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasinin kodlar1 ve frekanslar1 Tablo VI'da
sunulmaktadir.

Tablo VI.
Gelistirilmesi Gereken Yonlerimiz Temasina iliskin Alt Temalar ve Frekanslar

Ana tema Alt temalar

Siireg degerlendirme

Sinifa uyarlama

Kazamimlara uygun olma
Uygulanacag asamaya dikkat etme
Uygulama siiresine dikkat etme
Ozgiinlegme

Ust kazammlara yonelik olma
Ogrenci gelisimini takip etme
Etkinliklere dayal1 ders isleme
Soyut konularda etkinlik yapabilme

Etkinlik uygulamalarinda
gelistirilmesi gereken
yonlerimiz

N N & U1 O 0 00 0 0 \Of =

Tablo VI incelendiginde etkinlik uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasinin, “siireg
degerlendirme”, “sinufa uyarlama”, “kazanimlara uygun olma”, “uygulanacagi asamaya dikkat etme”,
“uygulama stiresine dikkat etme”, “6zgiinlesme”, “{ist kazanimlara yonelik olma”, “6grenci gelisimini takip
etme”, “etkinliklere dayali ders isleme” ve “soyut konularda etkinlik yapabilme” seklinde on alt temada
toplandig1 goriilmektedir. Etkinliklere dayali ogretimde gelistirilmesi gereken yonlerimiz temasina ilgili
olarak katilimcilardan “Kus”, “Etkinlik hazirliyoruz ama 6zgiin etkinlik hazirlamakta zorlaniyoruz” derken “Kuwo”,
“Bilgi basamagmda etkinlik giizel olmuyor. Bilgi basamagimn iistiindeki kazanimlarla ilgili etkinlikler kullanmamiz
gerekiyor.” seklinde goriis belirtmektedir. Katilimc: goriisleri incelendiginde, “Kueé’nin 6zgiin etkinlik
hazirlama ve “Kimo”in bilgi basamaginin {istiindeki kazanimlara doniik etkinlik hazirlama ile ilgili gelisime

ihtiyaclarinin oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Uygulama Planinin Gelistirilmesi
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Uygulama oOncesi toplanan verilerden yola ¢ikilarak katilimcilara, arastirmac: tarafindan etkinliklerin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda nelere dikkat edilecegi ile ilgili 12 saatlik bir
egitim verilmistir. Ayrica egitimler sirasinda ornek etkinlikler gosterilmistir. Verilen egitimin igerigi ve
diizenlenme zaman asagida Tablo VII'de gosterilmisgtir.

Tablo VII.

Egitimin Icerigi ve Diizenlenme Tarihleri
Egitimin icerigi Tarih Zaman
Etkinlik temelli 6grenme 28/10/2017 09:00-12:00

Etkinlik hazirlarken dikkat edilecek hususlar
Etkinlikte materyal kullaniminin 6nemi

Ogrencileri arastirma yapmaya yoneltme ve diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkinliklerin 04/10/2017 09:00-12:00
Onemi
Bilgi kazanma siireclerine gore etkinlik hazirlama 11/11/2017 09:00-12:00

Etkinligin yapilacag1 ortamin segimi

Bireysel ve grup etkinlikleri

Etkinliklere dayal1 ders isleme 18/11/2017 09:00-12:00
Etkinliklerin degerlendirilmesinde kullanilacak 6l¢gme-degerlendirme formlari

Verilen egitimin ardindan her ziimrenin kendi aralarinda isbirligine giderek birlikte en az iki 6zgiin
etkinlik hazirlamalar: istenmistir. C)gretmenler hazirladiklari bu etkinlikleri sinifta uygularken arastirmacinin
da gozlem yapmasi kararlastirilmistir. Yapilan her gozlemden sonra etkinligi uygulayan 6gretmen ile kisa bir
goriisme yapilmis ve gozlemlenen etkinligin hangi yonlerinin iyi oldugu hangi yonlerinin gelistirilmesi
gerektigi arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Uygulama Siirecinde Toplanan Veriler

Eylem planinin uygulanmas: siirecinde Ogretmenlerin yaptiklar1 etkinlikler, dort hafta boyunca
arastirmaci tarafindan gozlenmis ve aksayan yonler hakkinda goriismeler yapilmistir. Asagida Tablo VIII'de
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gozlenen davranislar yer almaktadir.

Tablo VIIIL
Etkinliklerin Uygulanmas: Siirecinde Gozlenen Davramsglar

Etkinliklerin uygulanmasi siirecinde gozlenen davraniglar K Kz K

3 Koea Kos Koe Kmz  Kms  Kmo  Toplam

Etkinlik 6grenci seviyesine ve 6nbilgilerine uygundu + / + + + + + / + 8

Etkinlik dersin kazanimlar: dikkate alinarak hazirlanmisti + + + + + + + + + 9

Etkinlik giinliik yasamla iligkiliydi + / + + + + + + + 8,5
Ogrencilerin etkinlik igin giidiilenmeleri saglandi - - + / + / - / + 4,5
Ogrencilerin etkin bir sekilde katilim1 sagland1 / / + + + + / / + 7

Etkinlik siirecinde bireysel farkliliklar dikkate alind: / / / / / / - / / 4

Ogrencilerle iyi bir iletisim kurdu / + + + + + / + + 8

Ogrencilere her an yardima oldu / / + + + + / / + 7

Gorsel ve isitsel arag gerecler kullanild1 - / + + + + - + + 6,5
Fiziki ortam etkinlik siirecine uygun tasarlanmigti + / + / + / + / + 7

Ogrenciler arasinda giiglii bir etkilesimin olusmasi saglandi / / + / / / / / + 55
Etkinlik 6grencilerin katilim, tartisma, dogrulama, elestirme - / + / / / / / + 5

gibi gelisim siireglerine olumlu katki sundu

Ogrencide diisiinme siireglerinin olusumuna katki sundu / / / / / / / / 4

Agyrilan siire yeterliydi ve zaman verimli kullanild1 / / + / + / / / 5

Etkinlik siirecinde 6grenci davramslar: gozlemlendi ve - - + / / / - - / 3

gerektiginde not alind1

(+): Gozlenmistir. (-) : Gozlenmemistir. (/): Kismen gézlenmistir.

Tablo VIII incelendiginde; yapilan etkinliklerin dersin kazanumlar: dikkate alinarak hazirlanmasi, giinlitk
yasamla iliski kurulmasi, 6grenci seviyesine ve Onbilgilerine uygun olmasi, Ogrencilerle iyi bir iletisim
kurulmasi, 6grencilere yardimcr olunmasi, fiziki ortamin etkinlik siirecine uygun tasarlanmasi, gorsel ve
isitsel arag geregler kullanilmasi davraniglarinin yiiksek diizeyde yerine getirilmeye ¢alisildig1 ancak; 6grenci
davramglarinin etkili bir sekilde gozlenmesi ve gerektiginde not alinmasi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, 6grencilerin diisiinme siireglerinin olusumuna katki sunulmasi, etkinligin uygulanabilmesi igin
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yeterli siirenin ayrilmasi ile katilim, tartisma, dogrulama ve elestirme gibi yonlerden 6grenci gelisimine
olumlu katki saglayacak davramslarin diisiik diizeyde yerine getirildigi gozlenmistir. Gozlem sonrasinda
katilimcilarla yapilan goriismelerden bazi anekdotlar asagida verilmistir.

“Hocam dikkat gekme, 6grencilerin giidiilenmesi, stnif yonetimi vb. yonlerden ¢ok giizel bir etkinlik uygulamas: yaptinz.

Ancak etkinlik sirasinda 6grencilerin baz: {ist diizey sorularim gézden kagirdiniz ve etkinlikte siire yetistirme telasiniz

bunda etkili olmus olabilir. Elestirel diisiinmeyi saglayan sorulari sorma ve 6grenciden gelen bu tiir sorular1 6nemseme
noktasinda kendiniz biraz daha gelistirmeniz yapacaginiz etkinlikleri daha da nitelikli hale getirecektir.” K3

“Dikkat ¢cekme ve etkinligin nasil uygulanacagi noktasinda 6grencileri yeterince giidiileyemediniz. Bu nedenle de etkinlik
sirasinda Ogrenciler, size sik sik soru sormak zorunda kaldilar. Bu da sizin ders isleme motivasyonunuzu olumsuz
etkiledi. Bu nedenle siireyi ayarlayamadiniz. Ogrenciler konu ile etkinlik arasindaki bagi kurmakta zorlandilar... ” Kurs

Gozlem sonrasi yapilan goriisme notlari incelendigine 6gretmen“Kis”’{in etkinlik i¢in yeterli siire ayirma
ve Ogrenciden gelen {ist diizey sorular1 6nemseme; 0gretmen “Kurs”’in 6grenciyi giidiileme ve dikkat ¢cekme
boyutlarinda kendilerini gelistirmeleri gerektigi anlasilmaktadir.

Uygulama stireci sonunda katilimcilara "etkinlik ¢calismalar1 degerlendirme 6lgegi" tekrar uygulanmistir.
Olgegin ontest ve sontest sonuglar1 Tablo IX’da verilmisgtir.

Tablo IX.

Etkinlikleri Degerlendirme Anketi Ontest ve Sontest Sonuglar:
Olgiim N X ss sd t P
Ontest 9 48 77 13 4,16 0,000
Sontest 9 54 ,52

Tablo IX'da da goriildiigii gibi 6gretmenlerin uygulama oncesi etkinlikler calismalar1 degerlendirme
olgeginin ortalamasi1 X =48 iken, uygulama sonrasi X=54'e yiikselmistir (t19=5,66, p<.05). Buna gore, yapilan
eylem arastirmasi sonucunda katilimcilarin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinde olumlu yonde bir
iyilesmenin oldugu ve bu tiir ¢alismalarin 6gretmenlerin niteligini artirdig1 sdylenebilir.

Sonuc ve Tartisma

Smif Ogretmenlerinin etkinlik hazirlama ve uygulama siireglerinin degerlendirilmesi amaciyla bu
arastirma yapilmistir. Bu amaca yonelik literatiir taramalar1 yapilmis, eylem arastirmasi plani gelistirilmis ve
probleme yonelik ¢oziimler {iretilmeye calisilmistir. Arastirma Istanbul’'un Cekmekdy ilgesinde 6zel bir
ilkokulda gorev yapan kiigiik bir 6gretmen grubuyla ytiriitiilmiistiir. Bu nedenle, arastirmadan ¢ikan sonuglar
diger 6gretim kademelerinde veya okullarda gorev yapan 6gretmenlere genellenemeyebileceginin bilinmesi
gerekmektedir. Clinkii farkli yerlesim yerlerinde ikamet eden ve 6rneklemi daha farkli olan 6gretmen
gruplariyla yapilacak ¢alismalarin sonuglar1 da farkl: olabilir.

Arastirma siirecinin basinda toplanan bulgular incelendiginde katiimcilarin yaptiklar etkinliklerin en
gliclii bes yoniiniin; 06grencilerin olumlu davramis kazanmasi, arkadaslar: ile kaynasmasi, sosyallesmesi,
basarma duygusunu tatmasi ve igerigin giinliik yasamdan kopuk olmamasi seklinde oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yaptiklari etkinliklerin en zayif bes yoniiniin ise; 6grencileri arastirma yapmaya yoneltme,
bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina katki sunma, iist diizey diisiinme becerisi kazandirma, temel
beceriler ile diisiinme becerilerini biitiinlestirme, bilgi yiikii yerine bilgi kazanma siireclerine gore etkinlik
hazirlama ve bagimsiz calisma aligkanligi kazanma seklinde oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin etkinlik
uygulamalarinda geligtirilmesi gereken yonlerinin, 6lgme degerlendirme formlarini kullanma, simifa ve
kazanimlara uygun etkinlik hazirlama, etkinliklerin uygulanacag: asamaya ve uygulama siiresine dikkat
etme, Ozgilin etkinlik hazirlama, {ist diizey kazanimlar icin etkinlik hazirlanma, &grencinin egitsel ve
ogretimsel gelisimi hakkinda bilgi veren etkinlikler hazirlama, etkinliklere dayali ders isleyebilme ve soyut
konularda etkinlik yapabilme seklinde oldugu belirlenmistir. Ozmantar ve digerleri (2010), 6gretmenlerin
etkinlik algilarmin kisith oldugunu bu nedenle de gerek etkinligin tasariminda gerekse uygulanmasinda
dikkat edilmesi gereken baz1 prensipleri yerine getirmekte zorlandiklarini ileri siirmektedirler. Aykag (2007)
da, smif Ogretmenlerinin etkinlikleri uygulamada kendilerini yetersiz gordiiklerini ve etkinlikleri
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uygulamakta zorlandiklarini tespit etmistir. Acil (2011) ise, 6gretmenlerin etkinlik kavramina iligskin farkl
algilara sahip olduklarini, bu farkl algilarin onlarin uygulama stirecindeki sekillendirmede etkili oldugunu
belirtmistir. Katilimcilar etkinliklerin hem 6gretmene ve hem de 6grenciye 6nemli faydalari oldugunu ifade
etmislerdir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer bir sekilde, 6grencinin 6grenmesinde etkinliklere dayali
Ogretimin geleneksel 6gretim yaklasimindan daha etkili oldugunu tespit eden arastirmalar bulunmaktadir
(Aqil, 2011; Batdi, 2014; Camci, 2012; Goziiyesil, 2012; Jones ve Pepin, 2016; Mishra ve Yadav, 2013; Watson
ve Mason, 2007).

Eylem planinin uygulanmasi sonucunda, uygulama oncesine gore, etkinlik hazirlama ve uygulama
stireclerinde olumlu yonde bir iyilesmenin oldugu tespit edilmistir. Eylem planinin uygulanmasi asamasinda
yapilan etkinliklerin; dersin kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmasi, giinliik yasamla iliski kurulmasi,
0grenci seviyesine ve dnbilgilerine uygun olmasi, 6grencilerle iyi bir iletisim kurulmasi, 6grencilere yardimci
olunmasi, fiziki ortamin etkinlik siirecine uygun tasarlanmasi, gorsel ve isitsel ara¢ gerecler kullanilmasi
davranslarinin yiiksek diizeyde yerine getirilmeye calisildig1 ancak; 6grenci davranislariin goézlenmesi ve
gerektiginde not alinmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, Ogrencilerin diisiinme siireglerinin
olusumuna katki sunulmasi, etkinligin uygulanabilmesi icin yeterli siirenin ayrilmasi ile katilim, tartisma,
dogrulama ve elestirme gibi yonlerden 6grenci gelisimine olumlu katk: saglayacak davramslarin diisiik
diizeyde yerine getirildigi gozlenmistir. Cesitli arastirmalarda da ogretmenlerin etkinlik uygulamalarinda
Ol¢me degerlendirme tekniklerini yeterince kullanmadiklari (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Ocal, 2012) ve siireyi
ayarlamada sorun yasadiklari tespit edilmistir (Cubukgu ve Girmen, 2008; Ocal, 2012).

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin etkinlikleri uygularken elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme gibi diistinme siireglerini gelistirecek uygun ortamlar olusturmak yerine daha c¢ok 6grencinin
eglenmesi ve sikilmamasia odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ozgen ve Alkan (2014), Oztiirk (2016) ve Toprak,
Ugurel ve Tuncer (2014), tarafindan yapilan arastirmalarda bu arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Bu sonuglara gore 6gretmenlere, 6grencide diistincenin olusumunu saglayacak etkinliklerin
nasil yapilacag ile ilgili egitimler verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinlikleri uygulamalarinda
olgme degerlendirme formlarini genellikle kullanmadiklari gdzlenmistir. Ogretmenlerin basta gozlem
formlar1 olmak {iizere cgesitli 5lgme degerlendirme formlarini kullanmalar1 6zendirilmelidir. Ayrica, etkinlik
temelli ders islemenin 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme gibi diistinme sistemlerine ne gibi
etkilerinin olabilecegine dair ¢esitli arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Activity based learning is based on the students’ conducting meaningful learning activities and thinking
on what they are doing. Activity based teaching is method which teaches students how to think individually
in the face of their own problems, facilitating the discovery of practical solutions and providing the necessary
self-confidence for learning. In this study, the purpose has been to conduct an activity research aimed at
evaluating the activity preparation and implementation processes of classroom teachers. In this respect, the
perception of the classroom teachers who work in a private school concerning activity and the aspects they
need to develop in the activity preparation and implementation process have been revealed. In the literature,
the absence of a study in which the activity preparation and implementation processes of classroom teachers
working in private schools are studied in our country makes this study important.

Method

The study was designed as an action research, quantitative and qualitative data collection techniques were
used. In the study, the Mills Model as one of the action research models was used. The working group of the
research consists of nine primary school teachers of a private school in the administrative district of Cekmekdy
of the province of Istanbul in the 2017-2018 fall semesters. The working group consists especially of classroom
teachers working in the 1st, 2nd and 34 Grades of the subject primary school. In the study, one of the random
sampling methods, purposeful sampling method was used. In order to be used in the collection of quantitative
data, an “Activity Works Evaluation Survey” consisting of 20 items was developed by the researcher. Semi-
structured interview forms were used by the researcher and face to face interviews were made with all
participants. There are four questions in the interview form. The researcher has preferred to collect data by
conducting semi-structured observations during the implementation phase of the action plan. Data collected
during the research though interviews and observation were subject to “content analysis” technique as one of
the data analysis varieties. On the other hand, SPSS statistics 21 program was used during the quantitative
analysis. In the evaluation of the data, the aim has been to determine the opinions of the participants on the
activity studies by calculating arithmetic average and standard deviations. Furthermore, pretest and posttest
results were tested with paired samples t-test.

Results

When the findings collected at the beginning of the research process are studied, the three strongest
aspects of the activities carried out by the participants were found to consist of enabling students to acquire
positive behaviors, being suitable for the student’s level, contributing to psychomotor development, ensuring
that students get on well together and are motivated in the lessons. The five weakest aspects of the activities
carried by the teachers can be mentioned as guiding children to research, contributing to bring out their
individual talents, building their skills for critical thinking, integrating their thinking skills with basic skills
and preparing activities according to information acquisition processes instead of information load. The
aspects of the teachers need to be develop in the implementation of activities are using assessment and
evaluation forms, preparing activities suitable for the class and the learning outcomes, paying attention to the
phase in which activities shall be implemented and the duration of implementation, preparing original
activities, preparing activities for top learning outcomes, preparing activities that provide information on the
student’s educational and instructional development, ability to teach lessons based on activities and to
perform activities in abstract matters.

As a result of the implementation of the action plan, in comparison to what it had been prior to the
application, a positive development was detected in the activity preparation and implementation processes.
In the activities performed during the implementation phase of the action plan, it was observed that teachers
displayed a high level of performance in preparing the course by taking to account the learning outcomes of
the lesson, establishing a connection to daily life, its being adequate for the student’s level and foreknowledge,
using audiovisual tools, establishing a good communication with the students designing the physical
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environment in line with the activity process and helping children whereas concerning certain behaviors that
would contribute positively to the student development such as observing the student’s behavior and taking
notes when necessary, allocating sufficient time to the implementation of the activity, taking to account
individual differences, creating students’ thinking processes, the teachers’ performance was observed to be
low.

Conclusion

When the results of the study are examined, it was observed that teachers would, instead of creating
adequate environments for the development of thinking processes such as critical thinking, creative thinking,
rather focus on the student’s having a good time and not being bored. It is possible to say that teachers should
be given trainings on how to conduct activities that would create thinking in the student. It was observed that
the teachers would not use in general the assessment and evaluation forms in the implementation of activities.
Teachers should be encouraged to use various assessment and evaluation forms led by observation forms.
Conducting various studies concerning which effects activity-based lesson teaching may have on critical
thinking and creative thinking systems of students is advisable.
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