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Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Temel Okul Becerilerinin
incelenmesi

Fatma Ulkii YILDIZ', Gokhan KAYILI>

Oz: Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi egitimi alan 48-72 aylik cocuklarin matematik becerileri ile konusulan dil, okuma-
yazma becerilerinin arasindaki iligkiyi irdelemek, ayrica yas ve cinsiyete gére matematik ve konusulan dil, okuma-yazma
gelisimleri arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Arastirma iligskisel tarama modelinde desenlenmistir. Orneklem grubu Konya’'da
resmi bagimsiz anaokullarindan egitim alan 234 ¢ocuktan olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda “TOBE-3" alt testlerinden
“Matematik”, “Konusulan Dil” ve “Okuma-Yazma” kullanilmgstir. Verilerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz
gruplarda f-testi, ANOVA, Pearson Korelasyon Katsayis1 ve Coklu Dogrusal Regresyon analizi islemleri uygulanmustir.
Arastirma sonucunda; 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri puanlar ile konugsulan dil becerileri, okuma ve yazma
becerileri puanlar1 arasinda pozitif yonde bir iligski oldugu; okuma ve yazma becerileri puanlarinin ¢ocuklarin matematik
becerileri puanlarmi yordadigi ancak konusulan dil puanlarimin matematik becerisi puanlarimi yordamadigr sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyetin ¢ocuklarin matematik becerileri ve konusulan dil becerilerinde anlaml diizeyde farklilasmadig ancak
okuma ve yazma becerilerinde kiz ¢ocuklarmin daha yiiksek puanlar aldiklari goriilmiistiir. Biiyiik yas grubu lehine
istatistiksel olarak farklilasma oldugu bulgularina ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: 4-6 Yas Cocuklari, Konusulan Dil, Okuma, Yazma, Matematik, Okul Oncesi Egitim

Investigation of the Basic School Skills of Pre-School Children

Abstract: The purpose of this study is to examine the relationship between the math skills of 48-72-month-old preschoolers
and their spoken language and reading-writing skills, and to investigate the relationship between their math development
and their spoken language and reading-writing development based on the variables of age and gender. The sample included
234 children from public preschools in Konya. Data were collected using three subtests of “TOBE-3" (Mathematics, Spoken
Language and Reading-Writing). Research data were analyzed with independent samples t-testt ANOVA, Pearson
Correlation Coefficient and Multiple Linear Regression. The results revealed a positive correlation between math scores and
spoken language, reading-writing scores. Children’s reading-writing scores predicted their math scores, but spoken language
scores did not. Gender did not differ significantly in children's math and spoken language skills, but girls got higher scores
in reading and writing. A statistical difference was found favoring the older age group.
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Fatma Ulkii YILDIZ & Gokhan KAYILI

Okul oOncesi egitim, erken ¢ocukluk doneminden baslayan ilkogretimin baslangicina kadar siiren, insan
yasamin temelini olusturan, tiim gelisim alanlarinin gelisim yoniinii belirleyen ve destekleyen, bakim, egitim,
O0grenim ve kiiltiirel aktarim siirecidir. Okul 6ncesi doénemin temelleri bebeklik déneminde olusmaktadir.
Dogumdan itibaren dil gelisimine destek olunmasi (Bagci Ayranci, 2018) ¢ocuklarin kiiltiirel ve bilimsel
yasamina biiyiik gelisimsel yararlar saglarken (Uyanik & Kandir, 2010), 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde,
dil gelisiminin engellenmesi, uygun uyaricilarin aliamamasi gibi bircok nedenden dolay1 insan oglunun tiim
yasami1 olumsuz etkileyen bir sarmalin i¢ine girmektedir (Aydogan & Kogak, 2003; Kol, 2011). Okul 6ncesi
egitim donemi 6grenmeye duyarl kritik gelisimsel siiregleri kapsayan bir siirectir. Matematik ve dil gibi temel
gelisimsel becerilerinin kazanilmasinda da kritik donemlerden s6z edilmektedir (Yang ve digerleri; 2009;
Montessori, 1936/2016). Giintimiizde giincel okul 6ncesi egitim, okuma, yazma, ifade etme ve matematik
becerilerinin de desteklenmesini igceren oyunla harmanlanmis bir egitim siirecini kapsamaktadir. Erken
donemde kurumsal yapida alinan ¢ok yonlii beceri egitimi, ¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluk diizeyini
olumlu yonde etkilemekte ve gelecek egitim hayatindaki egitim basarilarini artirmaktadir (Uyanik & Kandir,
2010). Bu nedenle giincel okul 6ncesi donemi kapsayan arastirmalar bilinen ve bilinmeyen bircok arastirmaya
151k tutma kapasitesine sahiptir.

Matematik

Matematik, say1 alt sistemi, miktar algisi {izerine kuruludur. Tutar iki farkli sekilde goriinmektedir;
bunlar say1 ve miktar olarak artan fark etmedir, siirekli ve dlgiilebilir niceliktir (Dehaene ve digerleri, 2004;
Olkun, 2022). Bebeklerin say1 hissi ile dogdugunu diisiindiiren durumlar gézlemlenmistir. Ornegin, bebekler
matematigin temeli olan sayilarin artmasini sezebilmekte, iginde ¢ok yiyecek olan kaba ilgi gostermekte, her
defasinda artan kukla sayisini fark edebilmektedirler (Olkun, 2015; Pope, 2003). Bebeklik ¢agindan baslayarak
sayilarla karsilasan ¢ocuklarin ne kadar ¢ok sayilar ve matematiksel kavramlarla karsilasirlarsa matematik
gelisimine yardim ettigi ve sezgisel olarak sahip olduklari sayr hissinin zamanla gelisim gosterdigi
bilinmektedir (Xu & Spelke, 2000). Bebeklikten itibaren sayilarla oynamak matematiksel sonuglara degisik
kanallardan erismeyi, yaratici beceriler kazanarak problemlere farkli ¢oziimler bulmay1 ve beyinin plastise
hizini artirmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Yang, 1995). Bebeklikten
itibaren say1 hissi kazaniminin desteklenmemesinin sayisal agirlik, matematik temelli soru ¢oziimlerinde
sorunlar yasanmasina neden olabildigi bulgular1 vardir (Kilig, 2011; Sengiil & Giilbagci-Dede, 2013; Yang ve
digerleri, 2009). Ayrica; ¢ocuklar biiyiidiikge say1 hissinin korunmasinin ve ediniminin kalic1 olmadig: iistelik
teknik bilgilerin artmasinin say1 hissi kullanimini azalttig1 (Kayhan-Altay, 2010), sinuf atladikga say: hissinin
azaldig (Alsawaie, 2012), dilin kullanim seklinin matematik basarisini etkiledigi (Abedi & Lord, 2001), yazili
hesaplamalarda asir1 gitmenin ¢ocuklarin matematiksel diisiince ve anlayisini kisitladig, kafa karisikligina
neden oldugu ve dolayisiyla say: hissi gelisimini de engelledigi (Yang & Wu, 2010) ile ilgili bulgulara
ulasildig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak bebeklikte var olan sezgisel yapinin ve say1 hissinin okul 6ncesi
doénemde de korunup gelistirilmesi gerekliligini (Aydogan & Sen, 2011), cocuklarin matematik becerileri ile
dil becerileri arasinda bir iliskinin oldugunu (Taskin & Tugrul, 2015) vurgulayan arastirmalar vardir. Ayrica
matematikte basarili olmay1 saglayan en temel etkenlerden biri olarak say1 hissi kazanimi oldugu kabul
edilmektedir (Kilig, 2011; Sengiil & Giilbagci-Dede, 2013; Yang ve digerleri, 2008).

Konusulan Dil, Okuma, Yazma

Konusulan dil bir temel kurulum {iizerine yerlesmektedir. Okuma-yazma ve matematik sekilsel
sembollerden olugmaktadir. Bir cocugun okumay1 6grenme siireci okula gidip harfleri 6grenmesinden ¢ok
daha 6nce baglar. Cocuklara okunan hikayeler, okunan hikayeleri dinlemeye yonelik deneyimler ve anladigin
soylemeler onlarin ileri dénemdeki okuma diizeylerinin 6nemli bir isaretcisi olmaktadir (Ozcan & Ozcan,
2016). Okul oncesi donemde c¢ocuklarin sahip oldugu hikaye dinleme ve anlatma becerilerinin okul
doneminde okuma, anlatma ve anlama becerisine olan katkilarim1 ortaya koyan aragtirmalar bu olguyu
desteklemektedir (Ayas Koksal, 2017; Miller ve digerleri, 2006). Hikayeler ile birlikte kullanilan bazi
matematiksel ifadelerin dil ile matematigin birbirlerine olan entegrasyonlarmi ve Ogrenme kolaylig
saglayacagl da diistiniilebilir. Matematik ile meggul olmanin 6niindeki yaygin onyargilar ve kaygilarina
ragmen giinliik dilde siklikla kullanilan (uzun-kisa) uzunluk ve 6l¢gme, (simdi-sonra) zaman, (birinci-sonuncu)
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ordinal say1, (on bin tane) kardinal sayi, (yaninda, 6niinde) uzamsal iligkiler ve geometri, (belki) olasilik,
istatistik (az-gok-biraz) miktar, 6lgme vb. kavramlar, matematigin herkesce bilinen baska bir yoniinii bize
gostermektedir (Tagskin & Tugrul, 2015).

Insanlar giinliik yasamlarim siirdiiriirken fark etmeden ¢ogu matematiksel kavramlar kullanmakta,
hatta islem bile yapmaktadir (Umay, 2003). Goriilen o ki, insan gelisiminin temel 6gelerinden olan konusma,
hesap yapma gibi Ozellikler okuma ve yazmanin dogmasina zemin hazirlamaktadir. Yillar boyunca
arastirmacilar, ¢cocuklarin okur-yazarlik becerilerini nasil basarili bir sekilde kazandiklarini daha iyi anlamaya
calisirlarken, okur-yazarligi matematikle birlestirerek degerlendirmeler yapmustirlar. Passolunghi ve digerleri
(2015) arastirmalarinda anaokulunun son yilinin baslarinda ¢ocuklarin erken sayisal yeteneklerinin dogrudan
sozel zeka, fonolojik yetenek, islem hizi, calisma bellegi ve dolayli olarak sbzel olmayan zeka ile ilgili
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayni yilin sonundaki uygulanan program sonunda erken sayisal yetenekler,
calisma bellegi ve fonolojik yetenekler ile yilin basinda degerlendirilen erken sayisal yetenekler ile dogrudan
iligkilidir ve sozel ve sozel olmayan zeka ile dolayli bir iliskiye sahiptir. Genel olarak dil ve matematik
iliskisinde hem genel hem de &zel yeteneklerin anaokulu ¢ocuklarinda erken matematik 6grenimi ile iliskili
oldugunu (Peng ve digerleri, 2020), dili matematik bilgisini iletmek, temsil etmek ve geri almak i¢in bir arag
olarak kullanabilecegimizi ve ayrica matematik performansi ve 6grenmesi sirasinda isleyen hafizay1 ve akil
yliriitmeyi kolaylastirabilecegi yargisina ulagilmistir.

Cocuklarin erken okuma gelisimine ¢ok dikkat edilirken, ¢ocuklarin erken yazma gelisimine daha az
ilgi gosterilmistir (Clay, 2001; Doyle, 2018). Oysaki yazma ¢ok fazla bilissel caba, dikkat kontrolii ve 6z
diizenleme ve zihinsel ve motor beceri stireci igerir. Clinkii ¢ocuklar cesitli beceri ve stiregleri kullanmali ve
biitiinlestirmeli, ayn1 zamanda yazilarini hedeflenen kitle i¢in anlamli hale getirmeye calismalidir (White,
2013). Bu karmasiklik géz oniine alindiginda, ¢ocuklar, tutarls, iyi yazilmis metinler olusturmak i¢in temel
o6grenmeler, igsel motivasyon ve kiiltiirel becerileri kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Okuma-yazmanin
matematik ile olan iliskisi konusulan dilden daha fazladir.

Matematik ve Dil Becerileri ile Tlgili Nérolojik Gelisim

Alan yazinda matematik ve dil 6grenimi, kullamimi ile ilgili nérolojik ve beyin yapisi ile ilgili
arastirmalar da bulunmaktadir. Dehaene’nin yapmis oldugu arastirmalarda “Matematik dil iliskisinde sol
beyinin etkili oldugu, matematige giden yollarda sayisal islemin parietal lobda {i¢ ayr1 sinir devresini
icerdigini one stirmiislerdir (Dehaene ve digerleri, 2004; Dehaene, 2005; Dehaene ve digerleri, 2010; Spelke &
Dehaene, 1999). Bu siirecinde gesitli asamalardan olustugunu iddia etmislerdir. Ik olarak, aritmetik
kombinasyonlarin yanitlar: almak gibi dilsel sayisal gorevler, okuma ve fonem dahil olmak {izere dil isleme
ile baglantili olan birkag lobun kiyisini olusturan ve loblar arasi iletisim saglayan sol agisal girusdur Ikinci
devre, posterior superior parietal lobun boliimlerini aktive eder ve uzaysal dikkat ile ilgilidir. Ugiincii devre,
biiyiikliik karsilastirmas: gibi miktar gorevlerinde etkinlestirdigi ile ilgilidir (LeFevre ve digerleri, 2010).
Insanlarda mevcut néro goriintilleme kanitlar1 ve insan olmayan primatlarda yapilan elektro fizyolojik
calismalar, sayisalligin deneysel kosullar1 sirasinda intraparietal sulkus (IPS) bolgesinde artan aktivasyon
gosterdigini bulmuslardir (Ansari, 2008; Dehaene, 2011; Nieder, 2005).

Dehaene ve digerleri (2010) okuma islevini norolojik olarak su sekilde agiklamaktadir: Beyinin sol
tarafinda bulunan harf kutusu, beynin oksipitol-temporal bolgesindedir ve harflerin ve kelimelerin gorsel
sekillerini algilamaktadir. Harf kutusu olarak belirlenen bu bolge bilgiyi sol yarikiirede bulunan ve kelime
anlaminy, ses ritmini, harflerin dizilisini ve seslendirilisini kodlayan ¢ok sayida degisik bolgeye iletmektedir.
Boylece konugma ve isitme bolgeleri ile dogrudan baglantilar olusmaktadir. Kelimelerin i¢indeki anlamlarin
dogru yiiklenerek algilanmasi ve yorumlanmasi, islevleri son on yilda tespit edilen hipokampiis bolgesindeki
beynin hafiza ve duygu gibi islevlerinden sorumlu bolgelerinin katilimini da gerektirmektedir. Bu bolgeler
arasindaki karsilikli bilgi akisiyla sadece insan tiiriine ait bu olaganiistii beceri gerceklestirilmektedir
(Karagay, 2011). Wolf (2017) temel olarak okumanin dogustan gelen bir 6zellik olmadigini yaratici bir siirecten
sonra olusan yapay bir icat oldugunu, okumanin ortaya ¢ikabilmesinin beynin var olan yapilar arasinda yeni
baglantilar kurabilmesi ve bu konuda otomatiklesebilmesi ile olabildigine vurgu yapmaktadir. Kisaca okuma
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beynimizdeki milyarlarca sinir hiicresinin dis ve i¢ uyaricilar yoluyla belirli sekillerde 6rgiitlenebilme ve
kendini yeniden diizenleme becerisi ile baglayip insanoglunun entelektiiel bir evrim yasamasini miimkiin
kilan bir stirectir (Ayas Koksal, 2017).

Son yillarda iilkemizde yapilan okul oncesi donem ile ilgili aragtirmalar farkli egitim yaklasimlar1 ve
egitim modellerinin ¢ocuklarin matematik ya da dil gelisimlerini nasil etkiledigi ile ilgilidir (Altindag Kumas,
2009; Akkus Sevigen, 2013; Bulut Pediik, 2007; Canoglu, 2007; Erdogan, 2006; Kay1l1 ve digerleri, 2009; Gozalan
& Kocgak, 2014; Irkoriicii, 2006; Sezer, 2008; Uzun, 2013; Yalim, 2009; Zembat ve digerleri, 2007; Uslu Cavdarc
& Unal,2021). Ancak sadece birka¢ arastirma dil ve matematik becerilerinin birbiri {izerine etkisini
arastirmaya odaklanmistir. Ulkemizde yapilan Onceki arastirma sonuglari 5-6 yas cocuklarinin etkilesimli ve
yetkin oyun ile s6zel dil basarimlar1 ve ¢ocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iligkinin
var oldugunu ortaya koymustur (Tagkin & Tugrul, 2015; Kilimlioglu, 2018). Konu {izerinde yapilan
aragtirmalar1 daha detayli olarak incelemek ve arastirma verilerini kiyaslamak, daha yeni bilgilere ulasmak
amactyla 48-72 aylik ¢ocuklarmin matematik becerileri ile konusulan dil, okuma ve yazma becerileri
arasindaki iligkilerin ne oldugunu belirlemege yonelik bu arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Elde edilecek bulgularin ¢ocuklar ve insanin gelisimi ile ilgili tiim bilim alanlarina katki saglamasi
umulmaktadir.

Bu kapsamda arastirmanin genel amaci; 48-72 aylik cocuklarinin matematik becerileri ile konusulan dil,
okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskileri belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmaktadir:

e 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri ile konusulan dil, okuma ve yazma becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

e 48-72 aylik ¢ocuklarin konusulan dil, okuma ve yazma becerileri matematik becerilerini yordamakta
midir?

¢ Cinsiyet degiskeni 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik, konusulan dil, okuma ve yazma becerilerini
etkilemekte midir?

e Yas degiskeni 48-72 aylik cocuklarin matematik, konusulan dil, okuma ve yazma becerilerini
etkilemekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

48-72 aylik ¢ocuklarin konusulan dil, okuma ve yazma becerileri ile matematik becerileri arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada, var olan durumu ya da durumlari var oldugu gibi ortaya
koymak ve durumlar arasindaki iliskinin diizeyi hakkinda bilgi vermek amaclandigindan genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilar1 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ili merkez ilgelerinde yer alan gesitli
okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi egitim hizmeti alan toplam 234 (119 erkek, 115 kiz) 48-72 aylik
¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin sayisal olarak belirlenmesinde Krejcie ve Morgan (1970)
tarafindan onerilen ¢izelgeden yararlanilmistir. Krejcie ve Morgan (1970) evren sayisimin belli oldugu
durumlarda bunlara karsilik gelecek 6rneklem sayilarini formiile etmis ve bir tablo olusturmustur. Evren
sayisini belirlemek amaciyla 2021-2022 MEB Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii istatistiklerinden
faydalanilmigtir. Orneklem belirleme siirecinde, iki ya da daha fazla asamada tamamlandigi drnekleme
yontemi olan “Cok Asamali Ornekleme” yonteminden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013). Birinci asamada
orneklem seciminin grup temelinde yapildigi kolay erisilebilir “Kiime Ornekleme” yonteminden
yararlanilarak Konya ilinde yer alan okul &ncesi egitim kurumlar1 belirlenmistir. Tkinci asamada “Amach
Ornekleme” kullanilarak okul 6ncesi kurulardaki dort, bes ve alt: yas ¢ocuklar 6rneklem grubuna alinmistir.
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Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Yonelik Demografik Bilgiler

Cinsiyet Yas
Kiz Erkek Toplam 4 yas 5 yas 6 yas Toplam
n 115 119 234 91 73 70 234
% 49.14 50.86 100 38.88 31.19 29.93 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin %49.14'tt (n=115) kiz, %50.86’s1 (n=119)
erkektir. Arastirma katilimcilarinin %38.8'i (n=91) dort yas, %31.19'u (n=73) bes yas, %29.93'ti (n=70) alt1 yastir.
Arastirmaya toplam 234 48-72 aylik ¢ocuk dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklarmin konusulan dil, okuma, yazma ve matematik becerilerini
belirlemek amaciyla TOBE-3 Temel Okul Becerileri Envanterinden yararlanilmistir.

Temel Okul Becerileri Envanteri

Hammill ve digerleri (1998) tarafindan hazirlana bu olcek 6 alt test ve toplam 137 maddeden
olusmaktadir. Bunlar; Konusulan Dil, Okuma, Yazma, Matematik, Sinuf i¢i Davranislar ve Giinlitk Yasam
Becerileri alanlarindadir.

Matematik Alt Testi: Sayisal kavramlarin ve aritmetik islemlerin bilgisinin 6lgtildiigii 20 maddelik bu
alt test baslangi¢c matematigini icermektedir. Matematik degerlendirmelerinin bilesenini, rakamlar1 tanima,
sOyleme, se¢gme, yazmanin yani sira miktar, iliski, denklik ve i¢ ice ge¢mis basit aritmetik hesaplar1 da
icermektedir. Her bir madde bir beceriye isaret eder. Temel okul becerileri envanteri matematik testi yas
gruplar igin cronbach alpha giivenilirlik katsayilar1 4 yas icin .97, 5 yas igin .94, 6 yas icin .87 olarak
hesaplanmistir (Yildiz ve digerleri, 2017).

Konusulan Dil Alt Testi: Bu alt testin maddeleri, c¢ocugun sozlii iletisim kurabilirligini
degerlendirmektedir. Sozlii dil, tiim TOBE-3 alt testlerindeki okul performanslarinin pek ¢ok alaninin
ayrilmaz bir pargast oldugundan, dil yonelimlidir. Bununla birlikte, Konusulan dilde bulunanlar, fonoloji
(konusma sesleri gibi), morfoloji (¢ogul ve gergin sonlarin dogru kullanimi gibi), sézdizimi (dogru ciimle
yapisini kullanarak soru sormak gibi) ve anlambilim (yasa uygun bir kelime kullanimi gibi) dilbilimsel
becerilerle ilgilidir. Ayrica, dilin pragmatik boyutu (gesitli amagclarla iletisim kurmak i¢in dilin kullanilmas:
gibi) da en alt yapilar da teste dahil edilmistir. Yapilan gecerlilik ve giivenirlilik ¢calismasinda “konusulan dil"
maddeleri 26 maddeden 24’e indirilmigtir. Temel okul becerileri envanteri-konusulan dil formu cronbach
alpha giivenirlik katsayilar1 4 yas icin .95, 5 yas i¢in .97, 6 yas icin .97 olarak hesaplanmustir (Yildiz ve digerleri,
2020).

Okuma-Yazma Alt Testi: Okuma alt testi cocugun harf, kelime, ciimle ve paragraflardan olusan baski
bilgisini Olcer. Harf bilgisi, ses-sembol iliskileri, gorme sozciigli tanuma, gramatik isaret sistemlerinin
kullanimi, baglamdan kelimeleri tahmin etme ve ana fikirlerin dykiilerdeki kavrama becerisi de dahil, okuma
ile ilgili cok cesitli beceriler degerlendirilir. Ayrica kitab1 okumak i¢in uygun yonde tutmak gibi beceriler de
degerlendirilir. Alt testteki okuma ile ilgili bir dizi ayr1 ve izole edilmis becerisini temsil etmeyi
amaglamamaktadir; bunun yerine, okudugunu anlamanin gelistirilmesinde oldukga yararli olan yetenek, bilgi
ve davraniglarin bir derlemesini yansitmasini amaglamaktadir. Yazma alt testi, harf, kelime ve ctimlelerin
yaziminda dogrudan yer alan yetenek ve becerileri 6lger. Orjinalinde 20 maddeden olusan bu alt test 4-8 degil
4-6 yasa gore diizenlendiginden okuma-yazma bir arada uygulanmistir ve 11 yazma maddesini
kapsamaktadir. Maddeler, 6gretmenin, sdzciikleri ve ciimleleri yazma, heceleme, dogru biiyiik harf kullanimi
ve noktalama kullanimi, gramer ve s6z dizimsel olarak dogru ctimleler yazma, merkezi tema ya da konu,
anlamli ve amach yaz1 yoluyla bagkalariyla iletisim kurmak gibi konulardan olusmaktadir. 4-8 yas i¢in
hazirlinmig olan “Temel Okul Becerileri Envanteri-3” (BSSI-3) alt testlerinden olan "konusulan dil ve okuma-
yazma alt testlerinin" 4-6 yasa gore ve iilkemizde yeniden gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi yapilmasina
ihtiyag duyulmustur. Dil gevirisi Ingilizceden Tiirkgeye ve Tiirkgeden Ingilizceye olmak {izere yapilmis,
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kapsam gecerliligi icin sekiz ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda calisan akademisyen tarafindan test
maddelerinin degerlendirilmesinden sonra “okuma” 23 maddeden 20’ye “yazma” 20 maddeden 11'e
indirilmistir. Okuma yazma formlarinin cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 .95'dir (Yildiz ve digerleri,
2020).

Temel Okul Becerileri Envanteri (BSSI-3) nin Puanlanmasi

Temel Okul Becerileri Envanteri 4’lii likert tipi bir derecelendirme Olgegidir. Puan anlamlari; 0
Yapamaz, 1 Biraz yapabilir, 2 Cogunlukla yapar, 3 Ustalikla yapar seklindedir. Toplam puan {izerinden
degerlendirilme yapilabilmektedir. Temel Okul Becerileri Envanteri (BSSI-3)'nin degerlendirilmesi; toplam
puan lizerinden % ve standart sapma ile degerlendirilebilmektedir (Hammill ve digerleri, 1998).

Islem ve Verilerin Analizi

48-72 aylik ¢ocuklarin konusulan dil, okuma ve yazma becerileri ile matematik becerileri arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada ¢ocuklarinin konusulan dil, okuma, yazma ve matematik
becerilerini degerlendirmek igin kullanilan “TOBE-3” (Temel Okul Becerileri Envanteri-3) g¢ocuklarin
dikkatlerini dagitici uyaranlar diizenlenerek arastirmacilar tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. 2020-
2021 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde testler uygulanmus ve elde edilen veriler toplanmistir. Veriler
IBM SPSS 22.0 kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle verilere kolmogorav-smirnov testi uygulanmis ve
normallik testinden elde edilen sonuglarina gore verilerin normal dagilhim gosterdigine karar verilmistir.
Verilerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz gruplarda “t-testi”, “ANOVA”, “Pearson Korelasyon
Katsayis1” islemleri kullamilmistir. Varsayimlar: incelemek igin “Coklu Dogrusal Regresyon Analizi”
yapilmustir ve analiz igin verinin uygunlugu tespit edilmistir.

Arastirmada Etik flkeler

Arastirma; cinsiyet, etnik koken, engellilik, cografi konum ve herhangi bir bagka bireysel ya da sosyal
ve kiiltiirel 6zellik temelinde ayrim gozetmeksizin arastirmanin amacina uygun olarak secilmis 48-72 aylik
cocuklar1 kapsamistir. Ebeveynlere arastirmaya iliskin bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirmede;
arastirmanin amaci, siiresi, aragtirmanin kimler tarafindan yapildigi, arastirma siiresince katilimcilar ile
uygulamalarin nasil yapilacagi, uygulamanin risk orani, risklere karsi alinan 6nlemler, katilimcinin arastirma
i¢in ne kadar zaman ayirmas1 gerektigi gibi konular hakkinda bilgilendirme ebeveynlerin anlayabilecegi
basitlikte ve agiklikta yapilmistir. Bu agiklamalarin ardindan ebeveynlere bahsedilen tiim bu bilgileri iceren
“bilgilendirilmis onam formu” imzalatilmistir. Ebeveynlerden elde edilen belgeler ile birlikte Sel¢uk
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Etik Kuruluna bagvurulmus ve etik kurul onay1 alinmigtir. Calisma
siiresince ¢ocuklarla ilgili tiim bilgiler dijital ortamda sakli tutulmustur. Arastirmanin rapor haline getirilmesi
siirecinde tiim bilgiler akademik kurallara ve etik ilkelere uygun olarak elde edilmis ve sunulmustur. Ayrica
bu kurallarin ve ilkelerin gerektirdigi sekilde, bu ¢alisma icin gerekli tiim atiflar yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri puanlar ile konusulan dil, okuma-yazma
becerileri puanlar1 arasindaki iliskiye; konusulan dil, okuma ve yazma becerileri puanlarinin matematik
becerileri puanlarini yordayip yordamadigina, cinsiyet degiskeni 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik,
konusulan dil, okuma ve yazma becerileri puanlarin etkileyip etkilemedigine ve yas degiskeninin 48-72 aylik
cocuklarin matematik, konusulan dil, okuma ve yazma becerileri puanlarin etkileyip etkilemedigi ile ilgili
bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 48-72 aylik ¢cocuklarin Matematik becerileri ile konusulan
dil, okuma ve yazma becerileri arasindaki iliski “Pearson Korelasyon Katsayis1” hesaplanarak incelenmistir
ve bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. 48-72 Aylik Cocuklarin Matematik Becerileri Puanlari Ile Konusulan Dil, Okuma Ve Yazma Becerileri Puanlar1 Arasindaki Pearson
Korelasyon Katsayilart

Konusulan Dil Becerileri Okuma Becerileri Yazma Becerileri Matematik Becerileri
Konusulan Dil Becerileri .
Okuma Becerileri 442% .
Yazma Becerileri .354* .774* .
Matematik Becerileri .237% .570* .649*

*p<.001

Tablo 2 incelendiginde 48-72 aylik ¢cocuklarin Matematik becerileri puanlari ile konusulan dil becerileri
puanlar1 arasinda pozitif yonde (r=.237, p<.001) bir iliski vardir. Ayrica Matematik becerileri puanlar: ile
Okuma becerileri puanlar1 arasinda pozitif yonde (r=.570, p<.001), Matematik becerileri puanlar ile Yazma
becerileri puanlar1 arasinda pozitif yonde (r=.649, p<.001) bir iliski s6z konusudur.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda 48-72 aylik ¢ocuklarin Konusulan Dil, Okuma ve Yazma
becerileri Matematik becerilerini yordamakta midir? sorusuna cevap aramak amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizi sonuglari Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. 48-72 Aylik Cocuklarin Konusulan Dil Becerileri, Okuma Becerileri Ve Yazma Becerileri Puanlarinin Matematik Becerileri Puanlarini
Yordamasina iliskin Bulgular

Yordanan R2 Uyarlanmig R? B t F,233)
434 426 58.673*
Konusulan Dil Becerileri -.020 -476
Okuma Becerileri .168* 2.202*
Yazma Becerileri .855% 6.633*
Sabit 27.443* 11.330*
*p<.001

Tablo 3'de goriildiigii {izere, 48-72 aylik ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri puanlari, ¢ocuklarin
matematik becerileri puanlarini pozitif yonde yordamaktadir ve bunlar yapilan regresyon analizinde anlamli
bulunmustur (p<.001). Ancak konusulan dil becerileri puanlarinin ¢ocuklarin matematik becerileri puanlarin
yordamadig1 goriilmektedir (p>.05). Sonug olarak okuma ve yazma becerileri puanlar1 ¢ocuklarin matematik
becerileri puanlarimi yordadig1 sdylenebilir. Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda otokorelasyon
olmadig1 (Durbin-Watson= 1,955) ve artiklarin normallik varsayimlarinin saglandig goriilmiistiir.

Arastirmanin tiglinci alt amacit kapsaminda Cinsiyet degiskeni 48-72 aylik ¢ocuklarin Matematik,
Konusulan Dil, Okuma ve Yazma becerilerini etkilemekte midir? Sorusuna cevap aramak amaciyla bagimsiz
gruplarda t testi islemleri gerceklestirilmistir ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. 48-72 Aylik Cocuklarin Matematik, Konusulan Dil, Okuma Ve Yazma Becerileri Puanlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar
T Testi Sonuglar

Cinsiyet n X S sd t [4

Matematik Becerileri Kiz 115 37.60 14.23 232 1.162 .247
Erkek 119 35.43 14.24

. - Kiz 115 64.04 19.96 232 1.158 .248
Konusulan Dil Becerileri Erkek 119 61.18 18.34

Okuma Becerileri Kiz 115 22.60 15.56 232 2.190 .030*
Erkek 119 18.27 14.63

Yazma Becerileri Kiz 115 9.55 9.51 232 1.725 .007*
Erkek 119 6.51 7.47

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, 48-72 aylik ¢ocuklarin Matematik becerileri ve konusulan dil puan ortalamalar1
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p>.05). Ancak 48-72 aylik
cocuklarin okuma ve yazma becerileri puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilasmaktadir (p<.05). Sonug olarak, okuma ve yazma becerilerinde 48-72 aylik kiz ¢ocuklarinin
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erkek cocuklarina gore daha yiiksek puanlar aldiklar: séylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda yas degiskeni 48-72 aylik ¢ocuklarin Matematik,
Konusulan Dil, Okuma ve Yazma becerilerini etkilemekte midir? Sorusuna cevap aramak amaciyla ANOVA
testi islemleri gergeklestirilmistir ve Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. 48-72 Aylik Cocuklarin Matematik, Konugsulan Dil, Okuma Ve Yazma Becerileri Puanlarimin Yag Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F P Anlaml
Toplam Ortalamast Fark

Matematik Becerileri Gruplararast 14162.298 2 7081.149 49.326 .000** 4-5
Gruplarici 33162.202 231 143.559 4-6
Toplam 47324.500 233

Konusulan Dil Gruplararast 3961.790 2 1980.895 5.600 .004* 4-5

Becerileri Gruplarici 81715.821 231 353.748 4-6
Toplam 85677.611 233

Okuma Becerileri Gruplararast 8847.113 2 4423.556 22.644 .000** 4-5
Gruplarici 45127.127 231 195.356 4-6
Toplam 53974.239 233 5-6

Yazma Becerileri Gruplararast 4357.749 2 2178.875 38.386 .000** 4-5
Gruplarici 13112.234 231 56.763 4-6
Toplam 17469.983 233

**p<001, *p<.05

Tablo 5in degerleri incelendiginde, 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri puanlariin ¢ocuklarin
yas degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir [F231=49.326, p<.001].
Baska bir degisle ¢ocuklarin matematik becerileri puanlar:1 yas degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Birimler aras: farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, 4 yas — 5 yas ve 4 yas — 6 yas arasinda biiyiik yas grubu lehine farklilasma oldugu
sOylenebilir.

48-72 aylik cocuklarin konusulan dil becerileri puanlarinin ¢ocuklarin yas degiskeni agisindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastifi goriilmektedir [Fe231=5.600, p<.05]. Baska bir degisle
¢ocuklarin konusulan dil becerileri puanlar: yas degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Birimler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglara gore, 4 yas — 5 yas ve 4 yag — 6 yas arasinda biiylik yas grubu lehine farklilasma oldugu
sOylenebilir.

48-72 aylik ¢ocuklarin okuma becerileri puanlarinin ¢ocuklarin yas degiskeni agisindan istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [F231=22.644, p<.001]. Bagka bir degisle cocuklarin okuma
becerileri puanlar1 yas degiskenine baglh olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Birimler aras: farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore, 4 yas — 5 yas, 4
yas — 6 yas ve 5 yas — 6 yas arasinda biiyiik yas grubu lehine farklilasma oldugu soylenebilir.

48-72 aylik cocuklarin yazma becerileri puanlarinin ¢ocuklarin yas degiskeni agisindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [F-231=38.386, p<.001]. Bagka bir degisle cocuklarin yazma
becerileri puanlar1 yas degiskenine bagh olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Birimler aras: farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 4 yas — 5 yas ve
4 yas - 6 yas arasinda biiyiik yas grubu lehine farklilasma oldugu sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Okul oncesi egitim yillar1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir zamandir. Siniflarda
okuma - yazma ve matematik ile ilgili erken deneyimler, ¢cocuklarin okuryazarli§in amacim ve giiclinii
anlamalarm sekillendirir. Okul 6ncesi egitim uygulamalarinda bir miifredat olmasa da ¢ocugun gelisimini
takip ve gelisimine katki saglamas: kaginilmaz bir beklentidir. Erken ¢ocukluk ddnemi; ¢ocugun kendi
kendisini inga etme ¢abas1 yaninda yakin ve uzak dis etmenlerle de gelistigi bir donemdir. Bu dénemde sinir
sisteminin gelisip olgunlasmasi, becerilerin hareketlerin ve iletisimin artmasi, ilgi alanlarinin ve yeteneklerinin
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boyut kazanmasi agisindan insanin i¢cinde bulundugu ¢evreye uyum saglamada en hizli gelisme, degisme ve
var olma ¢abasi stirecidir (Kiliggiin, 2012). Ilkokula baslama ile baslayan okuryazarlik ile ilgili akademik
talepler, 6zellikle okula baslamadan 6nce okuryazarlik deneyimi yetersiz olan ¢ocuklar icin formal okul
egitimine gegiste zorlayici olabilmektedir (Blachman ve digerleri, 1994; Ozcan & Ozcan, 2016). Genel olarak
okuryazarlik kavrami arastirmalarda okuma-yazma ve matematik olarak degerlendirilmektedir. Bu
arastirmada hedeflenen 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri puanlar: ile konusulan dil becerileri,
okuma ve yazma becerileri puanlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski goriilmektedir (Tablo 2). Bu sonuglar
daha 6nce yapilan benzer arastirmalarla daha detaylandirici bilgileri ortaya koymaya calisirken (Compton ve
digerleri, 2012) iilkemizde yapilan az sayidaki arastirma sonuglari ile (Kilimlioglu, 2018; Taskin & Tugrul,
2015) benzer sonuglar oldugu goriilmektedir.

Arastirmada 48-72 aylik ¢ocuklarin konusulan dil becerileri puanlarinin ¢ocuklarin matematik becerileri
puanlarimi yordamadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug iki nedene baglanabilir. Konugulan dil, dogal yollar
ile ve beynin sol yarim kiiresinde olusmaktadir. Matematigin temel olusumlarinin sol yarida basladig:
bilinmektedir (Spelke & Dehaene, 1999; Dehaene, ve digerleri, 2004; Dehaene , 2005). Konusulan dil sadece
isitme ve konusma temelli iken matematik becerileri bilissel, dilsel, isitsel, devinigsel becerileri de
gerektirmektedir. Tkinci neden; matematiksel dil, dogal dilden farkli olarak semboliktir, ancak dogal dil de
bazi semboller - harf ve noktalamalar vardir. Matematik isaretler ile dogal dilde sozciikler tarafindan temsil
edilir. Bu, dilsel ifadelerin “uzunlugunda” bir degiskene yol acar. Bu iki neden konusulan dil ile matematik
becerilerin birbirini yordamamasinin bagka bir nedeni olabilir.

Aragtirma sonucunda okuma-yazma becerileri puanlar1 ¢ocuklarin matematik becerileri puanlarini
yordadig1 sdylenebilmektedir. Arastirmalarda okuma-yazma bir biitiinliik icinde ele alinirken genellikle tek
basina okumaya odaklanmak, c¢ocuklarin yazma deneyimlerinin 6nemini goz ardi etmek olarak
degerlendirilir (Clay, 2001; Doyle, 2018). Okuma ve yazma becerileri ayn1 anda gelisir ve birbiriyle
baglantilidir, birindeki ilerleme, digerinin gelisimini besler. Konusulan dil ve yazi yazma siireci birbirini
destekleyen bir 6zellige sahiptir. Karaman Benli (2021) ¢ocuklarin okul oncesi dénemden itibaren yazi
yazmaya yOnelik ¢alismalarini anlatma istegi gosterdiklerine, Emiroglu ve Pinar (2013) ¢ocuklarin dinleme
becerisinin desteklenmesinin yazma becerisini gelistirdigine deginmislerdir. Maria Montessori ¢ocuklarin
duyarlilik dénemlerine dayali olarak materyaller gelistirmistir ve okumadan 6nce yazmaya vurgu yapmustir
(Montessori, 2016). Cocuklar bu materyallerle ¢alistiktan sonra ¢ok kisa bir zamanda harfleri 6grenmislerdir
ve yazmaya basglamislardir (Solzbacher, 1990). Yazma gelisimi genellikle okul 6ncesi yillarda ii¢ ila bes yaslar1
arasinda gerceklesir ve anaokulu ile birinci simnif yillarina kadar uzayabilmektedir (Mayer, 2007). Yazma
gelisimini ¢ocugun kronolojik yasina baglayabilmemize ragmen, arastirma bulgular1 ¢ocuklarin genellikle
yazma diizeylerinin farklilasabilecegi bir hareketlilikte oldugunu gostermektedir (Barnhart & Sulzby, 1986;
Whitehurst & Lonigan, 1998; Bus ve digerleri, 2001). Norolojik beyin temelli diisiiniild{igii zaman yazma (deri
ve kaslardan gelen uyaranlarin algilanmasi) ve matematik beynin sol yarisinda ve parietal lobda ve frontalin
orta kismindada, konugama ve dili anlama sol temporal lobda, okuma oksipital lobda olugsmaktadir (Fulbright
ve digerleri., 2000; Dehaene ve digerleri 2010 ; Ergeng, 2008). Bu alanlar yeni yaratic1 olusumlar igin biitiin
gelisim alanlarini kapsayan beynin sag ve sol yarisinin birlikte islem yapmas: gerektigini bize gostermektedir.
Yazma ve matematigin ayni lobda gelistigini varsaydigimizda elde edilen sonuglar norolojik gelisimin
olusmasi ve gelismesi agisindan bize yol gosterici olabilecektir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu; 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri ve konusulan dil puan
ortalamalar: cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasgmamaktadir. Bu sonug
matematiksel terimler ile Tiirk¢e'nin fazla kullanilmadigini diisiindiirebilir. Yapilan ge¢mis arastirmalarda
birbirinden farkli bulgulara ulasildig: goriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen diger bir bulguda; 48-72 aylik ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri puan
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigidir. Sonug olarak,
okuma ve yazma becerilerinde 48-72 aylik kiz ¢ocuklarinin erkek c¢ocuklarina gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Obalar (2009)'1n ilkdgretim birinci sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmasinda elde
ettigi sonuglar; 6grencilerin okuma becerisi ve okudugunu anlama (metin-paragraf) olceklerinden aldiklar:
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puanlar cinsiyetlerine gore anlaml bir fark bulunmazken, yazma becerisi dl¢eginden kiz 6grenciler aldig1
puanlar istatistiksel olarak onlarin lehine anlamli farklilik gdstermistir. Yazinin bilissel, duyussal ve devinissel
boyutlar1 vardir (Rubin & Henderson, 1982; Rosenblum ve digerleri, 2003). Erken ¢ocukluk déneminde kiz ve
erkeklerde kinestetik anlamda farkliliklarin oldugu bilinmektedir (Top, 2012; Kavalci, 2020). Bu aragtirmanin
cinsiyet degiskeni sonucuyla bulgularimiz ortiismektedir. Ancak; Tablo 4 de elde ettigimiz sonuglar1 diger
arastirmalarla tam tutarli sonuglar goremedigimiz igin genelleyebilmemizin miimkiin olmadig:
goriilmektedir. Worden ve Boettcher (1990)'1n, yaslar1 2,5 ile 7,5 arasinda degisen ¢ocuklarin alfabe ediminde
cinsiyet faktoriine dayali herhangi bir farkliligin bulunmadigini, Kaya (2008), okudugunu anlama ile ilgili
yaptig1 arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin arasinda anlamh bir farklilik olmadigini, Tutal ve Oral, (2015)
ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlamadaki bagarilarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagsmislardir. Elde edilen sonuglar bize, okul 6ncesinden de 6nce verilen uyaricilarin,
aile, cevre ve kiiltiir unsurunun 6nemli yordayicilar oldugunu diisiindiirmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulguda; 48-72 aylik ¢ocuklarin matematik, konusulan dil,
okuma-yazma becerileri puanlarinin ¢ocuklarin yas degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilagtigidir. Bagka bir degisle ¢cocuklarin matematik, konusulan dil ve okuma-yazma becerileri puanlari
yas degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Arastirma sonuglarina gore, 4 yas — 5 yas ve 4
yas — 6 yas arasinda biiyiik yas grubu lehine istatistiksel olarak farklilasma bulunmaktadir. Cocuklar
biiylimektedir ve bu dogal bir sonugtur.

Sonug olarak; tek basina okumaya, yazmaya ya da matematige odaklanmak yerine her bir alana esit
mesafede olmanin geregi yukardaki sonuglarda goriilmektedir. Genel gelisimle birlikte, matematik bilgisini
elde etmek i¢in konusulan dilin kullanilmasi, temel matematik becerileri i¢in daha 6nemli olabilir, bu da daha
ileri matematik gorevlerini yerine getirmek icin dilsel diisiince siireglerini daha da gliclendirir. Okuma ve
yazma becerileri ayn1 anda gelisir ve birbiriyle baglantihdir. Cocuklarin daha iyi okuyucu olmalarina
yardimci olmak i¢in neyin 6nemli oldugunu incelerken, ¢ocuklarin dil becerileri, matematik ve yazma siirecini
anlamaya baglamalarini da goz oniinde bulundurulmalidir. Okuma-yazma gibi matematik becerileri de
cocuklar insanlarla, materyallerle etkilesime girdikce ve birden fazla ortamda ortaya c¢iktikca diger gelisim
alanlarina da katki saglar. Kritik donemlerin ve erken 6grenme ve miidahalelerin yapilabildigi okul 6ncesi
egitim siirecini bireysel ayricaliklara 6zen gostererek ve ¢ocuk gelisimine biitiinctil bir yaklasimla bakildiginda
gelisim bastan ayaga dogrudur ve bu donemde norolojik gelisim son derece degerlidir. Beynin degisik loblar1
ve kiireleri arasinda iletisimin olusmasi i¢in erken ¢ocukluk déneminde ve okul 6ncesi egitim siirecinin 6nemi
biiyliktiir. Montessori “Kas hafizas1” (streognostik) yaklasimiyla; 6zellikle yazmanin okumaya, okudugunu
anlamaya, okuma yazma ve matematik gelisimine daha fazla katki saglayacagi beklenebilir (Erisen & Giiles,
2007). Erken dénemde noroplastise icin ¢ocuklarin her gelisim alanina yonelik uyaranlar verilmesi gereklidir
(Turhan & Ozbay, 2016). Ogrenmelerin daha iyi olmasini saglamak amaciyla yapilan bilimsel aragtirmalarda
son yillarda beyinsel islem noktalar1 dikkate alinarak egitim programlar: gelistirilmektedir (Dehaene ve
digerleri, 2004; Passolunghi ve digerleri, 2015). Elde edilen sonuglar MR gibi teknolojik materyallerle de
belgelendirilmektedir. Teknolojik taramalarla elde edilen veriler daha ¢ok anlam tagimaktadar.

Bu aragtirma gibi ¢alismalarla akademik bagsarinin birbiri ile iligkili alanlar1 belirlenip yeni programlarla
bu iligkiler gelistirilebilir. Okul O©ncesi donemde gelisim alanlarinin biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan
desteklenecek somut materyaller kullanilabilir. Yazma egitimine okuma ve matematik egitiminden 6nce 36.
aydan sonra baslanabilir (Montessori, 2016). Tiirkceyi dogru matematiksel terimler ve kavramlarla
kullanilmas: 6nerilebilir. Konugulan dilinde matematigi yordayabilmesi i¢in ¢ocuklarin 6grendiklerini sdzel
olarak da ifade etmeleri icin firsatlar verilmesi, 6nerilebilir.

Yazarlarin Beyam1
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Arastirmacilar calismaya esit oranda katki yapmaislardir.

Etik Kurul Karari: Selcuk Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi 21. 06. 2022 tarih ve 2022/452 no’ karari ile
etik kurul onay1 alinmigtir.
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Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catigsmasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma igin herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamigtir. Aragtirmaya
katilimci olarak destek veren ¢ocuklarimiza, ailelerine ve 6gretmenlerine tesekkiir ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Covering the period from early childhood to the beginning of primary education, preschool education
is the process of care, education, learning, and cultural transfer, which forms the basis of human life, and
determines and supports the direction of all developmental areas. Some basic structures such as language are
cultural heritage. Infancy forms the foundation of the preschool. When babies are born, they do not know most
of the things we adults know. However, they are born with an order in which they can learn about life and
protect themselves against simple events. For example, they can sense the increase in numbers, which is the
basis of mathematics (Pope, 2003). They can adjust their voice to the rhythm and tone of the language of the
culture. There are also studies on neurological and brain structure related to mathematics and language
learning and use. (Dehaene et al., 2004; Dehaene, 2005; Dehaene et al., 2010; Spelke & Dehaene, 1999).

The development of mathematics and literacy is taken as a basis when evaluating the academic success
of preschoolers. Reading skills include verbal language and internal and external communication skills,
alphabet knowledge, grammatically correct use of language, phonological sensitivity (recognizing words
starting with the same sound, recognizing words ending with the same sound), vocabulary, and showing the
spoken word from written words. Writing skills include writing from left to right, copying letters, recognizing
letters and writing on different surfaces with or without a tool, writing the letter with the given sound, copying
and writing words, and memorizing names and surnames. Within the scope of mathematics skills, there are
concepts related to dimensions such as large and small, recognizing numbers and operations, knowing,
saying, matching, comparing, grouping, ordering, increasing and decreasing numbers, geometry and spatial
logic, and measuring, as well as skills such as reading or creating symbols, graphs, tables, charts and models.

In this study, it was seen as a need to add spoken language in addition to examining the relationship
between the academic skills of preschoolers. The main purpose of the research is to determine the relationships
between the math skills of 48-72-month-old children and their spoken language, reading and writing skills.
In line with this purpose, answers were sought to the following research questions:

o Is there a statistically significant relationship between the math skills of 48-72 month-old children
and their spoken language, reading and writing skills?

¢ Do the spoken language, reading and writing skills of 48-72 month-old children predict their math
skills?

e Does gender affect the math, spoken language, reading and writing skills of 48-72 month-old
children?

¢ Does age affect the math, spoken language, reading and writing skills of 48—72-month-old children?
Method

Conducted to determine the relationships between spoken language, reading-writing and math skills
of 48-72-month-old children, this study used the correlational survey model because it was aimed to present
the existing situation or situations as they exist and to give information about the degree of the relationship
between the situations.

The sample group consists of 234 children receiving preschool education from kindergartens in Konya.
In the sampling process, the "Multi-Stage Sampling" method, which is a sampling method that is completed
in two or more stages, was used (Biiyiikoztiirk, 2013). The chart proposed by Krejcie and Morgan (1970) was
used to determine the participants of the study. Krejcie and Morgan (1970) formulated the corresponding
sample numbers in cases where the number of research universes is certain and created a table. In order to
determine the number of research universes, the statistics of the Ministry of National Education Konya
Provincial Directorate of National Education for 2021-2022 were used.

The BSSI-3 - the validity and reliability of which was established by Yildiz et al. (2017, 2020) - was used
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for data collection. Data were analyzed using IBM SPSS 22.0. First, the Kolmogorov-Smirnov test was applied
to the data, and the results obtained from the normality test indicated that the data showed normal
distribution. In the analysis of the data, “t-test”, “ANOVA” and “Pearson’s Correlation Coefficient” were used
in groups independent of parametric tests. "Multiple Linear Regression Analysis" was performed to examine
the assumptions, and the suitability of the data for analysis was determined.

Results

Regarding the first research question, the relationship between the mathematics skills of 48—-72-month-
old children and their spoken language, reading-writing skills was examined by calculating the "Pearson
Correlation Coefficient". There was a positive (1=.237, p<.001) relationship between children’s math scores and
their spoken language scores. In addition, there was a positive relationship (r=.570, p<.001) between math
scores and reading scores, and a positive relationship (r=.649, p<.001) between math scores and writing scores
(Table 2).

It therefore can be concluded that reading-writing skills predict children's math skills. However, spoken
language scores did not predict math scores in the current study (Table 3).

Math and spoken language mean scores did not differ statistically significantly based on gender (p>.05).
Reading-writing mean scores differed statistically significantly according to gender (p<.05). It was seen girls
got higher scores than boys in reading-writing skills (Table 4).

Math, spoken language and reading-writing skills differed statistically significantly in terms of
children’s age. A statistical difference was observed in favor of the older age group between 4-5 year-olds and
4-6 year-olds. Children are growing up and this is an expected result (Table 5).

Conclusion

With studies such as this one, interrelated areas of academic success can be determined and these
relationships can be developed with new programs. Concrete materials can be used to support most of the
developmental areas in preschool years. Writing education can be started before reading and math education
(after 36 months) (Montessori, 2016). It can be suggested to use Turkish with correct mathematical terms and
concepts. It may also be suggested that children be given opportunities to express verbally what they have
learned.
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