Yasadikga Egitim, Cilt 34, Say1 2, Y1l 2020, s. 200-211.
Journal of Education for Life, Volume 34, Issue 2, Year 2020, pp. 200-211.
DOI: 10.33308/26674874.2020342172

Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi
Ogretimine Yonelik Hazir Bulunusluklarr'
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(“)Z: Bu calismada 3. ve 4. sinif Tiirkge 6gretmen adaylarimin dil bilgisi 6gretiminde sezgisel yolla 6gretim yapmaya yo6nelik
hazir bulunusluklar1 saptanmaya calisilmis, bu amagla Dokuz Eyliil Universitesinde 3. ve 4. sinifta okuyan 120 Tiirkge
ogretmen adayiyla goriisiilmiistiir. Veriler nitel veri analizi yontemiyle degerlendirilmis, veri toplama araci olarak
aragtirmacilarca gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” kullanilmustir. Toplanan verilerde adaylarin biiyiik
boliimiiniin (%69) sezgisel yolla dil bilgisi 6gretiminin kendilerine bilgi olarak 6gretildigini diistindiigii gortilmiistiir. Ancak
adaylar uygulamalarin nasil gerceklestirilebileceginin &rneklendirilmedigini, kuramsal bilgileri uygulamada yetersiz
hissettiklerini belirtmistir. Arastirma sonuglarina gére adaylarin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretiminde yeterli kuramsal bilgiye
sahip olduklar;; ancak bu bilgiyi Ogretebilmede kendilerini yetersiz hissettikleri sdylenebilir. Sonug olarak Tiirkce
Ogretmenligi lisans programina uygulamay1 da kapsayan sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimini iceren bir derse gereksinim
oldugu goriilmektedir. Tiirkce 6gretmenligi programlarinda dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin 6gretimine
yonelik dersler vardir. Oysa ortaokul Tiirkce ders programlarinda énemli pay1 olan dil bilgisinin 6gretimine yonelik bir ders
bulunmamaktadir. Bu bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Sozciikler: Dil Bilgisi Ogretimi, Sezdirme Yontemi, Gortis Ornekleri

Turkish Preservice Teachers’ Readiness for Teaching Grammar Intuitively

Abstract: In this study, the readiness of prospective Turkish language teachers toward education in an intuitive way was
examined. The sample included 120 prospective Turkish language teachers who are currently studying at 3 and 4 classes of
Dokuz Eyliil University. The data was collected through a semi-structured interview form was developed by the researchers.
Most of the participants (69%) believe that they have been trained for education in an intuitive way. However, candidates
expressed that the practical aspects of knowledge have not been exemplified and that they feel insufficient in this regard.
Based on the results of this study, Turkish preservice teachers have sufficient institutional knowledge about grammar
teaching in an intuitive way but feel ill-prepared to teach the subject. Thus, Turkish language-teaching bachelor degree
programs must include a course on grammar teaching using education in an intuitive way that involves practice, as well. Not
having a course on teaching grammar is a great deficit, even if there are courses on teaching, listening, speaking, reading and
writing skills. This can be considered a deficiency.
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Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Sezgisel Yolla...

Ana dili egitiminin temel amaci, bireylere anlama ve anlatma becerilerinin etkili bir bicimde
kazandirilmasidir. “Anadili 6gretiminin bireylere; dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma, diisiinme giiglerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallastirma siireglerine katkida
bulunma gibi amaglar1 vardir.” (Sever, 2000, s. 5). Tiirkel (2001) ana dili 6gretiminin temel amacinin,
ogrencilerin dort temel dil becerisinin (konusma, yazma, okuma ve dinleme) gelistirilmesi oldugunu belirtir.
Bu becerilerin bireyin toplumsallasmasinda 6nemli bir etkiye sahip olduguna dikkat cekerek iist diizey
diisiinme becerileri ile dil 6gretimi arasinda siki bir iliski oldugunu vurgular. Bireylerin duygu ve
diisiincelerinin aktarimini dil araciligryla gergeklestirdigini ve dilin; insamin toplumsal hayattaki yerini
belirleyen ve kisiye bireysel 6zelliklerini kazandiran en temel yap1 oldugunu belirtir. Bu temel becerilerin dil
bilgisi 6gretiminin temelini olusturdugunu ve dil bilgisi 6gretimine dogrudan etkisi oldugunu vurgular.

Bireyin dili dogru ve etkili kullanmas i¢in dil bilgisi 6gretimi kuskusuz biiyiik 6nem tasimaktadir. Tiirk
Dil Kurumu (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005) dil bilgisini “Bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisini inceleyip
kurallarin tespit eden bilim dahdir.” seklinde tamimlamaktadir. Tanimdan da anlagilacag tizere; dil bilgisi,
dil 6gretiminin temelinde yer alan ve dili inceleyen kurallar biitiiniinii olusturmaktadir. Dil bilgisine verilen
Onem bireylerin hem giinlitk yasantilarin1 hem de akademik yasantilarini biiyiik oranda etkilemektedir.
Giines (2013a) bir metni okumanin, anlamanin ve iiretmenin en 6nemli anahtarinin dil bilgisi oldugunu
vurgulayarak, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde, dilin iyi kullanilmasinda ve dille ilgili
sorunlarin ¢oziilmesinde dil bilgisi 6gretiminin anahtar kavram oldugunu belirtmektedir. Akkaya (2011) dili
etkin bir sekilde kullanabilmek, duygu ve diisiinceleri dogru sekilde aktarabilmek i¢in konusulan dilin
kurallarina hakim olunmasi gerektigine dikkat ¢eker. Ancak dil bilgisi 6gretiminin bu kadar 6nemli olmasina
karsin siireg icinde dil bilgisi dersi okullarda 6grenciler tarafindan en sikici ders olarak nitelendirilmektedir.
Ozbay (2003) bu duruma neden olarak, 6grenciyi ezberlemek zorunda birakan ve 6grenme siirecinde
ogrenciyi edilgen kilan davranisci yaklasimi gosterir ve bu yaklasimin sonucu olarak 6grencilerin kendilerini
ifade etmesine olanak vermedigini belirtir. Bu diisiinceyi destekler sekilde Aydin (1999) bireyin etkin
cabalariyla dil 0grenimini gerceklestirebilecegini belirterek, zihinsel gelismeler ve sosyal iligkilerle dilin
ogrenildigine vurgu yapar.

Gilintimiizde dil bilgisi 6gretiminde giderek yayginlasan yapilandirmaci yaklasim igerisinde yer alan
sezdirme yoluyla 6gretimi amaci, 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirerek, ezberden uzak bir dil 6grenimi
gerceklestirmektir. Jean Piaget, Vygotsky ve Bruner yapilandirici yaklasimda, bireyin etkin bir bigimde rol
aldigin1 ve zihninde yapilandirarak 6grenmeyi gegeklestirdigini belirtir (Giines, 2011). Sezdirme yoluyla
0gretim, 6grenciye dili arastirma ve sorgulama olanag1 sunmaktadir. Nguyen’e (2003) gore 6grenci bu siirece
etkin bir katihm gostermekte ve zihninde kendi kendine yapilandirarak dilin kurallarim1 6grenmektedir.
Giines (2013c) bu uygulama sirasinda 6grencilerin gézlem yapabildigini, kurallar olusturdugunu, ahstirma
yapma olanagi buldugunu ve siireci gozden gecirme asamalarini etkin bir bigimde yiiriitebildigini belirtir. Bu
yaklasimla 6grenci dilin kurallarini kesfederek dgrenebilmektedir. Labédie ve Amossé (2001) 6grenmenin
denetiminin 6grencide olabilmesi igin, 6grencinin arastirma yapmas: gerektigini ve sorgulamalariyla sonuca
kendi ¢abasiyla ulasmas1 gerektigini belirtir. Kesfetme bu yontemin temelini olusturmakta ve 6grencilerin
giidiilenmesini saglamaktadir.

2005 yilinda gelistirilen Tiirkge Ogretim programi yapilandirmaci yaklasimi temel alarak zihinsel
becerilerin gelistirmesini ve Ogrenciyi dgrenme siirecinde etkinlestirmeyi amaglamaktadir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2006). Tiirkge Ogretim Programinin temel hedefi, dil §greniminde grenciyi merkeze alarak,
kurallarin ezberletilmesi yerine ¢esitli etkinliklerle bu kurallarin sezdirilmesi olarak tamimlanmaktadir.
Davramiggt yaklasimin aksine yapilandirmaci yaklasgim Ogrenciyi ezberden ve kuraldan uzaklagtirarak,
Ogrencinin etkin olarak derse katilmasimu esas almaktadir. Bu yaklagim o6grencinin dili anlamasini,
kullanmasiny, iletisim kurmasini, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmesini amaglamaktadir (Giines, 2013a). Dili
dogru kullanmak, dil bilgisi 6gretiminin temel amacidir. Sever (2015) Tiirk¢enin zenginligini, anlatim giiciinii
sezip kavrayan ¢ocuklarin ana dillerine kars1 sevgi duymaya baglayacaklarin belirtir. Bu anlayis gercevesinde
dil bilgisi kurallar1 6grenciye dogrudan verilmeden, dilin kullanim durumlar: etkinliklerle sezdirilmelidir.

Geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemi 6grenciyi edilgen duruma getirerek ezberleme cabasi igine
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itmektedir. Ezberleme, 6grenmenin kalici olmasim saglayamamaktadir. Yapilandirmac: yaklagim bu
durumun tersine Ogrencinin siirece etkin katiimini, 6grenciyi Ogretim siirecinde etkin hale getirmeyi
amaglamaktadir. Aydin (1999) 2005 yili Tiirke Ogretim Programinda yer alan “benimsemeleri”,
“kullanmalar1” ve “iiretmeleri” gibi ifadelerin bu anlayisin iiriinii oldugunu ve &grencinin 6zne haline
getirildigini belirtir. Bu program cergevesinde dil bilgisi 6gretimine yeni bir anlayis getirilmistir. Ozellikle dil
bilgisi 6gretiminde konularin diger becerilerle iliskilendirilmesine ve dil bilgisi 0gretiminin uygulamaya
dayali olmasi gerektigine dikkat cekilerek, ezberin degil drneklemenin 6n planda tutulmasina ve gorsel
materyallerle dil bilgisi 6gretiminin desteklenmesine vurgu yapilmistir (MEB, 2006).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir (MEB, 2006). Bu amagcla dil bilgisinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yamnda, bu
kurallarin sbzciik, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalari amaglanmalidir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda dil bilgisi konularimin farkli baghiklar altinda verilmeden diger 6grenme alanlariyla beraber
verildigi gortilmektedir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi, temel dil becerileri iizerine yapilandirilmistir (MEB,
2019). Bu sekilde dil bilgisi kurallarinin, 6grencilere temel dil becerileri ile biitiinliik i¢inde Ogretilmesi
amaclanmistir. Programin temeli yapilandirmaci yaklagimin tizerine kurulmustur ve programin 6gretmenlere
bu konuda yol gosterebilecegi ongoriilmektedir.

2006 sonrasi olusturulan Tiirkce 0gretim programlar: genel olarak tiim alanlarda yapilandirmac anlayist
benimsemistir. Dil bilgisi derslerinde de bu yapilandirmaci anlayis cercevesinde sezgisel yolla ogretim
yapilmasi beklenmektedir. Ciinkii iilkemizde yillarca tanim ve kurallarla, sayili ve sinrli 6rneklerle yapilan
dil bilgisi 6gretimi uygulamalari, bu dersi kat1 ve sevimsiz bir hale getirmistir (Giines, 2013b). Bu nedenle
sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine duyulan gereksinim alanyazinda da siklikla vurgulanmaktadir (Erdem ve
Celik, 2011; Ertekinoglu, 2003; Kirkkili¢ ve Akyol, 2007; Oz, 2001; Ozbay, 2006). Buna karsilik alanyazinda ana
dili Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi Ogretimine iliskin hazir
bulunusluklarma iliskin ¢alisma bulunmamaktadir. Bu yaklasimi uygulayacak olanlar Tiirkce
ogretmenleridir. Bu 6gretmenlerin ve ilerde 6gretmen olacak Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin bu yaklasima
iliskin bilgi, beceri ve donanimlari, bunlara bagh olarak kendilerini bu yontemle 6gretim gerceklestirmeye
hazir hissedip hissetmedikleri 6nemlidir. Yani 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin biligsel, duyussal hazir
bulunusluklarinin istenilen diizeyde olmasi beklenir. Devinigsel hazir bulunusluk dogrudan bedensel
beceriyle ilgilidir ve dil bilgisi 6gretimi i¢in gerekli olmayacaktir. Ancak duyussal ve biligsel hazir bulunusluk
bu siiregte son derece dnemlidir. Bloom’a (1995) gore olumsuz duyussal hazir bulunusluga sahip bir bireyin
yeterli diizeyde 6grenebilmesi oldukga giictiir. Clinkii duyussal hazir bulunusluk, bagimsiz olarak basari
degiskenini %25 oraninda agiklama giiciine sahiptir (Senemoglu, 2018). Bu oran, bilissel hazir bulunusluk da
dahil edildiginde %85e ¢ikmaktadir (Sever, 1995). Bu nedenle bu arastirmada sezgisel yolla dil bilgisi
Ogretiminin duyussal ve bilissel hazir bulunusluk boyutlar1 sorun olarak alinmistir. Bu amagla ¢alismada
3. ve 4. siufa gelmis Tiirkce 6gretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretmeye yonelik duyussal ve
bilissel hazir bulunusluklarini saptamak amaglanmustur.

Yontem

Bu arastirmada Tiirkge 0gretmen adaylarmin dil bilgisi 6gretim programlarinda giderek yayginlasan
sezdirme yontemiyle ilgili goriislerini betimlemek amaciyla nitel bir arastirma yapilmis, calismada betimsel
desende tarama modeli kullanilmistir. Bu yontem ortaya konan bir durumu aydinlatmak, belli standartlar
dogrultusunda duruma iliskin degerlendirmeler yapmak ve verilen olaylar arasindaki olas: iligkileri ortaya
¢ikarmak i¢in kullamilir. Boyle arastirmalarda asil amag¢ incelenen durumu etraflica tamimlamak ve
agiklamaktir (Cepni, 2018). Arastirmada bu yontem ile Tiirkge 6gretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi
Ogretimine iliskin bilgileri ve bu bilgilerini uygulayabilmeye yo&nelik hazir bulunusluklar: belirlenmeye
calisilmstir.
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Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
drneklemesi kullanilmistir. Calismada Dokuz Eyliil Universitesi Tiirkge Ogretmenligi 3. simfta $grenim goren
60, 4. sinifta 6grenim goren 60 olmak iizere toplam 120 Tiirkce 6gretmen aday1 yer almaktadir.

Nitel arastirma yontemlerinde 6rneklem se¢imi ve biiyiikliigii konusunda belirlenmis bir kural veya
formiil bulunmamaktadir (Baltaci, 2018). Bu arastirmada da 6rneklem biiytikliigii, belirli bir formiile veya
nicel ¢ogunluga gore degil; Denzin ve Lincoln’un (2008) savundugu bicimde, verilerin doyuma ulastig1 ve
dongiisel olarak tekrarlanmaya basladig1 noktaya gore belirlenmistir. Salman ve Aydin (2018) calismasinda
benzer bigcimde goriisme formu 6gretmen goriislerini betimlemek i¢in 6gretmenlere uygulanmais, arastirmada
100 goriismeci ile goriisiilmiistiir. Nitel ¢alismalarda genellikle bu sayiya yaklasik sayilarin goriismeci igin
yeterli oldugu alanyazinda goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini elde etmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunun kapsam gecerligini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorular Tiirkge egitimi
alanindan ii¢ uzmanin goriisii alinarak olusturulmustur. Daha sonra 6n uygulamayla 15 kisilik bir gruba
sorular sorulmus, sorularin acgik ve anlasilir oldugu goriilmiistiir. Bu siire¢ sonrasinda arastirmacilar
tarafindan agik uglu sekilde hazirlanmis ii¢ soruluk goriisme formuna son hali verilmistir. Sorularin
anlasilabilir ve alanyazina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma verilerini toplamak i¢in 6gretmen
adaylarina asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Bu bdliimde almis oldugunuz derslerde sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine yonelik bir egitim aldiniz m1?
Aldiysaniz neleri ne kadar 6grendiginizi, nelerin eksik kaldigini diisiiniiyorsunuz, agiklar misiniz?

2. Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretmeye kendinizi hazir hissediyor musunuz? Neler hissettiginizi (kendinizi
hangi yonlerden yeterli, hangi yonlerden yetersiz hissettiginize iliskin duygu ve diistincelerinizi) ayrintil
bir sekilde anlatir misiniz?

3. Sezgisel yolla dil bilgisi denince ne anliyorsunuz, bir dil bilgisi konusunu sezgisel yolla 6gretimini
orneklendirerek agiklayabilir misiniz?

Verilerin Toplanmasi ve Etik ilkeler

Belirlenen iiniversitede 6grenim goren 0gretmen adaylar: ile “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”na
dayali bir bicimde goriismeler saglanmigtir. Calismaya katilmak i¢in goniillii olan adaylara, goriisme
Oncesinde calismanin amacina iliskin esaslar detayli bir bicimde agiklanmistir. Goriisme yapilan adaylarin
kimligi gizli tutulmus ve adaylar “O” seklinde kodlanip numaralandirilmustir. Her iki aragtirmaci tarafindan
yapilan goriismeler, ortalama 30 dakika siirmiis ve toplanan veriler yazili bir bicimde kaydedilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilme siirecinde etik ilkelere dikkat edilmis, toplanan tiim veriler yalnzca arastirma
kapsaminda kullanilmistir. Veriler {iglincii kisilerle paylasilmamis ve katiimcilara arastirma sonuglarinin
aleyhlerinde kullanilmayacagina iliskin giivence verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in icerik analizinden yararlamlmustir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Karatas, 2015, s.71). Bu dogrultuda &gretmen
adaylarmin verdigi acik uglu yanitlarda bilissel ve duyussal hazirbulunusluga iliskin anahtar sozciikler
(biliyorum/bilmiyorum, 6grendim/d6grenmedim, yapabilirim/yapamam vb.), verilen 6rnekler incelenmis,
Ogretmen adaylarmin kendilerini hazir goriip gormediklerine iliskin algilar1 saptanmaya calisilmustir.

Bulgular

Tiirkge Ogretmenligi 3. ve 4. smuf Ogretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine iliskin
goriiglerinin belirlenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada, bulgular alt problemlere yonelik elde edilen veriler
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1s181inda sunulmustur.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1) Tiirkce 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretim becerilerine katkisina
iliskin goriisleri nasildir?
a) 3. Smif Ogretmen Adaylarinin Goériisleri

Tablo I
3. Sumif Tiirkge Ogretmen Adaylarimin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimi Alip Almadiklarina Iliskin Goriigleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Lisans egitimi sirasinda sezgisel yolla dil bilgisi 6grendigini diistinenler 18 30

Lisans egitimi sirasinda sezgisel yolla dil bilgisi 6grenmedigini diistinenler 42 70

b) 4. Smif Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo II
4. Sumf Tiirkge Ogretmen Adaylarmn Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimi Alip Almadiklarina Iliskin Goriisleri
Frekans (f) Yiizde (%)
Lisans egitimi sirasinda sezgisel yolla dil bilgisi 6grendigini diistinenler 19 32
Lisans egitimi sirasinda sezgisel yolla dil bilgisi 6grenmedigini diisiinenler 41 68

Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucu elde edilen verilerde,
hem 3. smif hem de 4. sinuf 6gretmen adaylarinin biiyiik bolimii (%69) sezgisel dil bilgisinin ne oldugunun
kendilerine bilgi olarak ogretildigi ancak bunun egitim ortamlarinda nasil uygulanacagina doniik bir egitim
almadiklar1 yoniinde goriis bildirmistir. Katilimcilar bu nedenle lisans egitimlerinin, sezgisel yolla dil bilgisi
0gretim becerilerine katkisinin ¢ok yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilarin %32’si ise lisansta boyle bir egitim aldiklar1 ve bu egitim sayesinde meslege basladiklarinda
dil bilgisini sezgisel yolla 6gretme konusunda bilgilendiklerini belirtmistir. Birinci alt probleme yonelik elde

edilen verilerde 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin goriislerinin ¢ok benzer oldugu goriilmiistiir.

Tiirkce 6gretmen adaylarimin lisans egitiminin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi becerisine katkisina iliskin
goriis ornekleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo III

Tiirkge Ogretmen Adaylarmmn Lisans Egitimlerinin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretim Becerilerine Katkisina Iliskin Goriisleri

Tanim

3. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri

4. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri

Tiirkge 6gretmen
adaylarinin lisans
egitimlerinin sezgisel
yolla dil bilgisi dgretim
becerilerine katkisina
iligskin goriisleri

O15: Sezgisel yolla 6gretim yapmamiz her
derste sdylendi ama nasil uygulayacagimiz
konusunda bilgilenmedik.

019: Bir egitim aldik ama yeterli degildi.
Uygulamada oldugunu
distiniiyorum.

eksiklerimizin

031: Dil bilgisi 6gretiminin sezgisel yolla
yapilacagl ciimlelerini ¢ok kez duyduk ama
buna  yonelik bir egitim  aldigimizi
distinmiiyorum.

039: Ozel 6gretim yontemleri dersinde sezgisel
yolla dil bilgisinin 6gretilmesine yonelik
bilgilendik. Dil bilgisinin &grenciye ezber
yoluyla degil metin {izerinden baglamla
verilmesi daha anlamli ve kalici 6grenmeler
saglar.

O1: Aldigimiz dersler sezgisel yolla dil bilgisi
Ogretiminin 6nemine vurgu yapar nitelikte olsa
da sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi adinda
veya bunu temele alan bir dersimiz olmadh.
O12: Dil bilgisini kurallar seklinde degil de
sezdirilerek dgretilmesi gerektigi bilgisini aldik
fakat nasil sezdirecegimiz konusunda bir
bilgim yok.

9: Derslerde bahsi gegse de havada kalan bir
konu oldugunu diistinliyorum. Sezdirmemiz
gerektigi soylendi ama bunu nasil yapmam
gerektigini bilmiyorum.

08: Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine yonelik
egitim aldim. Ogrencilere dil bilgisini kurallar
ve kavramlar yoluyla degil dilin gilinliik
kullanimindaki haliyle sezdirilerek 6gretilmesi
gerektigini 6grendim.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

2) Tirkce oOgretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi Ogretmeye kendilerini hazir hissedip
hissetmediklerine iliskin goriisleri nasildir?
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a) 3. Sinif Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tablo IV

3. Sumif Tiirkge Ogretmen Adaylarimin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimine lliskin Oz Yeterlik Algilar:

Frekans (f) Yiizde (%)

Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi i¢in kendini hazir hissedenler

Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi i¢in kendini hazir hissetmeyenler

11 19
49 81

b) 4. Sinif Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo V

4. Sumf Tiirkge Ogretmen Adaylarmn Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimine iliskin Oz Yeterlik Algilar:

Frekans (f) Yiizde (%)

Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi icin kendini hazir hissedenler

Sezgisel yolla dil bilgisi 63retimi icin kendini hazir hissetmeyenler

12 20
48 80

Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde 3. ve 4. smf Tiirkce 6gretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi

Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin neredeyse ayni oldugu goriilmektedir. Katilimecilarin biiytiik orani, bu
yonde bir egitim almadiklarindan kendilerini sezgisel yolla dil bilgisi Ogretebilme konusunda hazir
gormemektedir. Tiirk¢ce 6gretmen adaylariin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretmeye kendilerini hazir hissedip

hissetmediklerine iligkin goriis 6rnekleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo VI

Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretmeye Kendilerini Hazir Hissedip Hissetmediklerine Iliskin Goriigleri

Tanim

3. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri

4. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri

Tiirkce 6gretmen
adaylarinin sezgisel
yolla dil bilgisi
Ogretmeye kendilerini
hazir hissedip
hissetmediklerine
iliskin goriisleri

06: Bu konuda kendimi hazir hissetmiyorum.

Bunun fakiiltelerdeki uygulamalarin
yetersizliginden kaynaklandigini
distiniiyorum.

O12: Dil bilgisini sezdirerek gretmem
gerektigini Ogrendim fakat nasil yapacagim
konusunda kendimi yeterli gérmiiyorum.

020: Davramsc yaklasim ve ezberci bir
anlayisla egiti aldigim icin kendim sezgisel
yolla dgretebilecegimi diistinmiiyorum.

037: Aslinda kendimi yeterli hissediyorum
sadece yeterince uygulama yapmadigimiz igin
tedirginim. Yeterli uygulamalarla pek c¢ok
ogrenciye dil bilgisini bu yolla sevdirecegime
inaniyorum.

O11: Kendimi hazir hissediyorum, sezgisel
yolla iyi bir egitim verecegimi diistiniiyorum.
031: Sezgisel yolla dil bilgisi 6gretmeye
kendimi hazir hissetmiyorum. Uygulamaya
yonelik  egitimlerin  fakiiltelerde  ihmal
edildigini diistiniiyorum.

040: Dil bilgisinin sezgisel olarak anlatimina
iliskin 6zel bir egitim almadigim igin
hazirliksizim.

049: Kendimi bu konuda hazir hissediyorum.
Ezberci egitime karsi yapilandirmaci egitimi
temel aliyorum.

046: Kendimi hazir hissetmiyorum. Biz teorik
olarak bazi seyleri 6grendik ama bize bunun
nasil uygulanacag gosterilmedi.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

3) Tiirkge 6gretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi tanimlar1 ve yonteme iliskin 6rneklemeleri

nasildir?

Tablo VII

3. Sumf Tiirkce Ogretmen Adaylarmm Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimi Tammlar:

Tekrarlanma Sayis1

Tanim Kodlar
f %
] o Ezber dis1 6grenmeleri anliyorum. 20 33
??Zglf;el. yolle? (.:hl bilgisi Bulus yoluyla 6grenmeyi anliyorum. 16 27
Ogretimi denilince ne . - — -
Ogrenci merkezli 6grenmeyi anliyorum. 14 23
anliyorsunuz?
Yapilandirmacilig1 anliyorum. 10 17
Tablo VIII

4. Sumif Tiirkge Ogretmen Adaylarimin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimi Tanmlar:

Tanim

Kodlar

Tekrarlanma Sayis1

f %

Sezgisel yolla dil bilgisi

Ezber dis1 6grenmeleri anliyorum.

14 23
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Ogretimi denilince ne Bulus yoluyla 6grenmeyi anliyorum. 27 45
anliyorsunuz? Oprenci merkezli 5grenmeyi anliyorum. 4 7
Yapilandirmacilig1 anliyorum. 15 25

Ogretmen adaylarinin {igiincii alt probleme verdikleri yanitlar, arastirmacilar tarafindan ifadelerin
benzerligine gore: “Bulus yoluyla 6grenmeyi anliyorum, yapilandirmacilig1 anliyorum, ezber dis1 6grenmeleri
anliyorum, 6grenci merkezli 6grenmeyi anliyorum.” seklinde gruplandirilmistir.

Tablo 7 incelendiginde 3. siuf 6gretmen adaylarimin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi denilince anladiklar:
cogunlukla (%33) ezber dis1 6grenmelerdir. Bunu sirasiyla bulus yoluyla 6grenme (%27), 6grenci merkezli
O0grenme (%23) ve yapilandirmacilik (%17) takip etmektedir.

Tablo 8'de 4. smif ogretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi denilince anladiklar ise
cogunlukla (%45) bulus yoluyla 6grenmedir. Ardindan sirasiyla yapilandirmaciik (%15), ezber disi
ogrenmeler (%14) ve 6grenci merkezli 6grenme de (%4) katihmailarin sezgisel yolla dil bilgisine iligkin
betimlemeleridir. Arastirmada elde edilen verilerden hareketle sezgisel yolla 6gretimin ne oldugu konusunda
her iki seviyedeki (3. ve 4. smif) 6gretmen adaylarinin kuramsal olarak dogru bilgilere sahip oldugu
goriilmiistiir.

Goriigsme yapilan 6gretmen adaylarinin yonteme iligkin érneklemeleri ise oldukga sinirlidir. Hem 3. hem
de 4. sinuf Tiirkge 6gretmen adaylarmin ¢ogunlukla 6rnek verme konusunda zorlandigr goriilmiistiir ve
verilen 6rnekler de genellikle benzerdir. Bunlar biiyiik oranda herhangi bir sézciik grubunun metnin iginden
¢ikarilarak islevini hissettirmeye yonelik 6rneklemelerdir.

Tiirkce Ogretmen adaylarinin sezgisel yolla dil bilgisi Ogretimi yontemine iliskin goriis Ornekleri
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo IX
Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Sezgisel Yolla Dil Bilgisi Ogretimi Yontemine Iliskin Orneklemeleri

Tanim 3. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri 4. sinif 6gretmen adaylar1 6rnek goriisleri

Tiirkce 6gretmen
adaylarinn sezgisel
yolla dil bilgisi 6gretimi
yontemine iliskin
Orneklemeleri

023: Ornegin ek anlatirken kelimeden eki
¢ikarip anlamin ne yénde degistigini, ekin nasil
bir iglevinin oldugunu hissettirmek.

033: Ornegin sifat turind ismi gesitli
yonlerden niteleyen addir demek yerine sifatin
islevi {izerinden ne oldugu sezdirilmeye
caligilir.

047: Ornegin zarf konusunu dgretirken zarfin
tanimin1  vermek yerine metinde gecen
zarflarin  iglevlerini Ggrencinin kendisinin
bulmasini saglamaliyiz.

053: Burada konuyu direkt Ggretmen
aktarmaz. Ornegin zamir konusunu islerken
metinden i¢inde zamir gegen ciimleler segilir.
Opretmen, ogrencilere zamiri gosterir ve
kelimenin ciimlede nasil bir islevi oldugunu
sorar.

055: Ornegin sifat anlatirken «kirmizi araba»
tamlamasindaki sifatin  iglevini sorularla
6grencinin bulmasini saglamak.

(O26: Tanimlama yapmadan metin iginde
¢ocugun sifatt  bulmasimi  ve islevini
kavramasini saglarim.

025: Ornegin bir kelimenin yapim eki almadan
once ve aldiktan sonraki  anlamlar
kiyaslanarak
sezdirilebilir.

Ogrenciye ekin islevi

0O18:  Noktalama isaretlerini dogrudan
anlatmak yerine metin iizerinden bosluklar:
doldurarak bunlarn islevi kavratilabilir.

O51: Tek bildigim 6rnek, noktalama isaretsiz
metin verip noktalamanin Onemini

kavratmaktir.

Sonug

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirkge Ogretmenligi 3 ve 4. smif 6gretmen adaylarinin dil bilgisi gretiminin sezgisel yolla 6gretimine
yonelik donanimlarina iliskin goriislerinin belirlenmeye ¢alisildig1 bu ¢alismada goriisme formlarindan elde
edilen verilerden hareketle asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogretmen adaylarmin lisans egitimlerinin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretim becerilerine katkis1 oldukga

diisiiktiir. Katimailar ¢ogunlukla bu yonde bir egitim almadiklar1 yoniinde goriis belirtmisgtir.
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2. Tirkge Ogretmen adaylarmmin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretmeye kendilerini hazir hissetmedigi
goriilmiistiir. Bu durum onlarin dil bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini etkileyecektir. Ogretmen
adaylarmin bu konudaki 6z yeterliklerinin artmasi, lisansta bu yonde bir egitim almalar1 ve bunu
deneyimlemeleri ile miimkiin olabilir.

3. Tiirkce 6gretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi tanimlar1 ve yonteme iliskin 6rneklemeleri
incelendiginde katilimcilarin dogru tanimlamalar yaptiklar: ancak 6rnekleme yapma konusunda sorun
yasadig1 goriilmiistiir. Yani sezgisel yolla 6gretimin ne oldugunu kuramsal olarak bilinmekte fakat bunun
uygulamaya yonelik kisminda yetersiz kalinmaktadur.

Tartisma

Bu galismada Tiirkge Ogretmenligi 3. ve 4. sinuf 6gretmen adaylarinin dil bilgisi gretiminin sezgisel
yolla Ogretimine yonelik hazir bulunusluklarina iliskin gortisleri belirlenmeye calisilmistir. Katilimcilara
uygulanan goriisme formlarindan elde edilen verilere gore Tiirkge 6gretmen adaylarimin ¢ogunun sezgisel
yolla dil bilgisine iligkin yeterli kuramsal bilgiye sahip olduklarmi (katilimcilarin tiimii), ancak bunu
uygulamaya yansitacak beceriye sahip olmadiklarim diisiindiikleri (%69) goriilmiistiir. Sezgisel yolla dil
bilgisi dgretimini 6grendigi diisiinenlerin oram da az degildir (%32). Bu, sdyle yorumlanabilir: Ogretmen
adaylar1 sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine iliskin doyurucu kuramsal bilgiyi lisans egitimlerinde almus,
uygulamalar da yapmus olabilirler; ancak uygulamalar yetersiz kalmis olabilir. Yapilan bu ¢alisma ile dil bilgisi
lisans egitiminin, uygulamaya yoOnelik boyutunun artirilmasma gereksinim oldugu goriinmektedir.
Iscan (2007) da dil bilgisi 6gretimine iligkin yaptig1 arastirmada, dil bilgisinin islevsel yoniinii 6n plana ¢ikaran
metotlarin kullanilmasinin dil bilgisi 0gretiminde saglikli ve kalici sonuglar1 beraberinde getirecegini
belirtmistir.

Yine de ortada bir sorun oldugu, adaylarin 6gretmenlik meslegine basladiklarinda sezgisel yolla dil bilgisi
O0gretimi yapma konusunda giigliik yasayacagr diisiiniilebilir. Nitekim Ayranci (2017) tarafindan yapilan
benzer bir calismada sezdirme yontemine iliskin Tiirk¢e 6gretmenleriyle goriisiilmiis ve dil bilgisi 6gretiminin
bu yontemle yapilmas: gerektigine katilan ve katilmayan ogretmenlerin sayisi neredeyse esit ¢ikmistir.
Ayrancr'ya gore (2017) uygulamanin igerisinde olan o6gretmenlerin yillardir siiregelen sezgisel dil bilgisi
ogretimine bu sekilde goriis bildirmesi oldukg¢a diisiindiiriiciidiir. Ay sekilde Salman ve Aydin (2018)
tarafindan yapilan, yapilandirmaci yaklasima gore dilbilgisi Ogretimine iliskin Ogretmen goriislerinin
toplandig1 benzer bir arastirmada da katilimcilarin sadece %50'si dil bilgisi 6gretim stirecini yapilandirmaci
yaklagima gore siirdiiriirken, %39u bu siirecte karma uygulamalari kullanmaktadir. Ogretmenlerin %11’inin
ise yillardir uygulamada olan programa ragmen geleneksel yontemlerle dil bilgisi 6gretimi yapmay1
surdurmesi dikkat ¢ekicidir.

Yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin herhangi bir dil bilgisi konusunu sezgisel yolla 6gretimini
orneklendirme konusunda ¢ok yetersiz kalmasi benzer sekilde sasirtict bir sonugtur. Adaylarin
orneklendirmede ¢ogunlukla, sezgisel yolla Ogretimin anlatildig: kitaplarda gegen bosluklara uygun
noktalama isaretlerinin veya sozciik tiiriiniin yerlestirilmesi gibi basmakalip drneklerden 6teye gidemedigi
goriilmiistiir. Yine bu durumun &gretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi ile uygulamalar yapma
olanagindan yoksun kaldiklarinin gostergesi oldugu séylenebilir.

Uygulama, 6grenilmis bilgilerin yeni ve benzer durumda kullanilmasidir. Kurallarin ve genel fikirlerin
uygulanmasini igerir. Bu basamak, 6grenilen bilgilerin ne derece transfer edilebildigi ve yeni problemlerin
¢oziimiinde ne oranda kullanabildigi ile ilgilidir. Bu sebeple uygulama basamagi, bilgi ve kavrama
diizeyindeki davranislar1 da kapsayan ¢ok yonlii bir siirectir (Ergin, 2005). Dil bilgisi 6gretiminin uygulama
agirhkli olmasi ve bu siirecte cagdas egitim yaklagimlarmin uygulanmas: gerektigi uzun yillardir
aragtirmacilarca vurgulanmaktadir. Aydin (1999) da ortaokullarda dil bilgisi 6gretimi {izerine 6gretmen
goriiglerini topladig1 calismasinda benzer durumlara vurgu yapmistir. Bu sebeple Ogretim siirecinin
uygulamaya doniik olmasinin 6gretimde kaliteyi ve kahcihigr arttiracagi sdylenebilir. Giines (2013b) dil bilgisi
Ogretiminde bireylerin aragtirma ve gozlem yapma, sorgulama ve sorun ¢ézme gibi siirecleri kullanacaklar:
uygulamalar ile grenme ve 6gretmenin gerceklesecegini savunur. Uygulamalarin yetersiz kaldig1 ve yalnizca
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kuramsal bilgilerin sunuldugu egitim ortamlarinda 6grenme eylemi amacina tam olarak ulasamamaktadir.

Bireyin herhangi bir konuyla ilgili 6n bilgi ve tutumunu igeren hazir bulunuslugun (Yenilmez ve Kakmaci,
2008) ogrenme siirecinde ne denli 6nemli oldugu alanyazinda yapilmis bir¢ok calismada tizerinde dnemle
durulan bir konudur (Basar, 2001; Bloom, 1995; Harman ve Celiker, 2012; Senemoglu, 2018; Yenilmez ve
Kakmaci, 2008). Bu arastirmada elde edilen verilerde 6gretmen adaylarmin sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi
konusunda hazir bulunusluklarmin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar bu durumu lisans egitimleri
sirasinda boyle bir egitimin almamalarina baglamaktadir. Ayranci (2017) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda elde edilen veriler, aym1 durumun uygulamadaki 6gretmenler igin de gegerli olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu durum lisans egitiminde sezgisel yolla dil bilgisi 6gretiminin ne derece &nemli
oldugunu acgikca gostermektedir.

Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla lisansta sezdirme yonteminin 6gretimine iliskin bir
egitim almadiklarini belirtmis ve bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini sdylemistir. Bu sebeple Tiirkce
O0gretmenligi programi lisans derslerine uygulamaya yonelik sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimi egitiminin dahil
edilmesi Onerilebilir. Ayrica alanyazin incelendiginde sezgisel yolla dil bilgisi 6gretimine yonelik yeterli
calisma olmadig1 goriilmiistiir. Bu konudaki ¢alismalar ve kaynaklarin artirilmasi dnerilebilir.

Ogretmen adaylarmin sezgisel yolla 6gretime iliskin uygulama 6rneklerine bakildiginda katilimcilarin
nerdeyse tamaminin bu konuda hazir olmadig: goriilmiistiir. Ayn1 durum, uygulamadaki 6gretmenler i¢in de
gecerli olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere bu yonde seminerler verilebilir.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki oram beyanu: Birinci yazar makalenin veri toplama, veri analizi, raporlastirma ve diger
asamalarinda sorumlu yazardir. 2. yazar verilerin toplanmasi ve analizinde gorev almustir. Yazarlar, bu calismada
1. arastirmacimn katk: oranimin %60, 2. aragtirmacinin %40 oldugunu beyan ederler.

Catisma beyani: Makalenin yazarlar1 bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iligkileri
bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢catismasim olmadigin beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamgtir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Grammar is a discipline that identifies rules by investigating the phonology, style, and sentential
structures of a language (TDK, 2005). The importance given to grammar greatly affects individuals’ daily and
academic lives. Teaching grammar is key for students to develop reading and writing skills, use the language
well, and solve language-related problems (Giines, 2013b). Speaking and writing accurately is possible only if
one has command over grammar, which can be ensured by teaching grammar (Sagir, 2002).

In our country, grammar teaching is fulfilled through various activities, methods, and techniques in first-
language lessons. In accordance with the 2006 Turkish Curriculum, a constructivist approach was adopted in
grammar teaching across the country. In contrast to behavioristic patterns, the constructivist approach, by
means of distancing students from memorization and rules, aims to engage them in classes and enable them
to understand and use the language, communicate, and develop their linguistic and cognitive skills (Giines,
2013c). It is anticipated that constructivist Turkish teaching is likely to harness a grammar teaching approach
that emphasizes teaching based on intuition. Teaching through intuition has been popularized in the context
of grammar teaching in recent years. It is a product of the constructivist model that aims at creating a language-
teaching environment that is far from memorization, by improving students’ cognitive skills. In other words,
intuition-based teaching provides students with the opportunity to investigate and question the language; this
has been frequently emphasized in the related literature, as well. However, the number of studies on grammar
teaching through intuitive means in the field seems inadequate. In addition, it is crucial to know whether
preservice teachers who are expected to teach intuitively at schools feel confident about this and to identify
their opinions about their readiness and knowledge levels in teaching through intuitive means. Therefore, this
study investigated the knowledge and readiness levels of 3rd and 4th grade preservice Turkish teachers with
regard to teaching grammar through intuition, and the following questions were administered to preservice
teachers through interview forms:

1) Have you taken any lessons in your department on grammar teaching based on intuition? If yes, can you
explain what you have learned and what was missing in the lesson?

2) Do you feel ready to teach grammar through intuition? Can you describe what you feel (your opinions
about personal strengths and weaknesses) in moderate detail?

3) What do you understand by grammar teaching through intuition? Can you exemplify a teaching situation
where a grammar topic is taught intuitively?

To provide new insights to the field by adding to similar research in this context, the abovementioned
questions were directed at preservice Turkish teachers, and their responses were explained and interpreted
comparatively by researchers.

Method

This is a case study based on qualitative research methods, and a survey research design was
implemented. Out of all purposive sampling methods, convenience sampling was used to designate the study
group. The participants were 120 preservice Turkish teachers from the Department of Turkish Language
Teaching, Dokuz Eyliil University; 60 of them were 3rd grade students, while the other half was 4th graders.

For data collection, a semi-structured interview form was designed based on consultation with scholars in
the field. A special concern was directed to intelligibility and appropriateness to literature. The gathered data
were examined through the content analysis method. Content analysis involves the organizing of data in terms
of similar concepts and themes and interpreting them, such that readers can comprehend their significance
(Karatas, 2015, p. 71). Thus, the data were categorized based on similarities of responses by tabulating the
exemplary opinions obtained from the participants, for interpretation.

Results and Conclusion
Based on the interview data, a majority of preservice teachers (69%) believe that intuitive grammar was
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taught to them. However, participants stated that they did not get sufficient information with regard to
employing grammar teaching through intuition and felt inadequate in the area. Thus, it was observed that the
examples provided by the participants concerning the method were quite limited and insufficient and also
similar to one another. These were mostly examples on underlining the function of any noun phrase by
extracting it from the entire text. Consequently, based on the data obtained from the study, it was found that
participants did not feel ready to teach grammar through intuition.

In conclusion, it is explicit from the findings of the study that the introduction of a lesson on grammar
teaching through intuition and being equipped with corresponding practice elements, is essential for
preservice teachers. The absence of lessons on teaching grammar while there is an abundance of classes on
teaching listening, speaking, reading, and writing is a vital deficiency. Furthermore, the works, research, and
materials in the area are not adequate. Thus, these limitations should be rectified.
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