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Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme
Hazirbulunusluklari ile Arastirma/Sorgulamaya Yonelik
Tutumlari Arasindaki iliski

ishak KOzikOGLU*
Kader CAMUSCU™

(")Z: Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari ile arastirma/sorgulamaya yonelik
tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Iliskisel tarama modelinde desenlenen bu aragtirma, Van ilinde grenim goren 362
ortaokul Sgrencisi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar olarak “Ortaokul Ogrencileri icin Ters Yiiz Ogrenme
Hazirbulunusluk Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencileri igin Aragtirma/Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler, fark analizleri ve Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayis1 kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonucunda, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, evinde internet baglantisi olan ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyine sahip okullarda 6grenim goren Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar:
ile ters yliz 6grenme hazirbulunusluklar: arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Relationship Between Secondary School Students' Flipped Learning Readiness and Attitudes
Towards Researching/Questioning

Abstract: The aim of this study is to determine the relationship between secondary school students' flipped learning readiness
and their attitudes towards researching/questioning. This study using correlational survey model was carried out with 362
secondary school students studying in Van. As data collection tools, "Flipped Learning Readiness Scale for Secondary School
Students and "Attitude towards Researching/Questioning Scale for Secondary School Students” were used. In data analysis;
descriptive statistics, differential analysis and Pearson Product Moment Correlation Coefficient were used. As a result, it was
revealed that secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning readiness are at
high level. This study concluded that students, who study at schools with high socio-economic development level and with
internet connection at home had higher level of flipped learning readiness and attitudes towards researching/questioning. In
addition, a positive and significant relationship was found between secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and their flipped learning readiness.
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Bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle, sosyal yapidaki degisim ve gelisim kag¢inmilmaz olmustur. Bu
degisim ve gelisimler egitim alaninda da kendini gostermek durumunda kalmistir. Giintim{iiz ¢aginda 6rgiin
ya da yliz ylize 6grenme bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamakta tek basina yeterli olmamakta ve bu
durum O6grenmeyi okul ortaminin disina tasimaktadir. Dolayisiyla, egitimciler egitim teknolojilerinden de
faydalanarak yeni arayislara yonelmektedirler.

Bilgisayarlar okulda 6grencilerin ara sira kullanacaklar1 bir yerle sinirlandirilirsa 6grencilerin 6grenme
potansiyellerindeki etkisi diismektedir. Fakat bilgisayarlar egitime entegre edilir ve gercek yasam
problemlerine uygulanirsa 6grenciler, 6grenmede bilgisayarlari dogal araglar olarak kullanma yetenegini
kazanmaktadirlar (Davis ve Shade, 1994). Teknolojinin gelismesi, teknolojinin egitim kurumlarinin her alanina
entegre olmasini mecburi kilmistir. Modern egitim anlayisinda 6grenen bireyin merkeze alindig1 ve gelisen
teknoloji imkanlarinin 6grencilere bilgiye pek ¢ok kaynaktan ulagsma imkan: sagladig: agiktir. Bu gelismelere
bagl olarak egitim sistemimiz "davranis¢l" yaklasimdan "yapilandirmacilik" anlayisina dogru yol almigtir
(Kertil, 2008). Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen bilginin tek kaynag olarak goriilmekte ve buna bagh
olarak bilgiler 6gretmenden 6grenciye aktarilmaktadir. Bu durum giiniimiiz ihtiyacin1 karsilamada ve kalic
dgrenmeler saglamada yetersiz kalmaktadir. Ote yandan yapilandirmaci yaklagimda dgrenciler pasif olmayip,
aktif olarak 6grenme siirecine katilir ve 6gretmen ise bilgiyi aktaran degil rehber roliindedir. Bu anlayisla
birlikte, 6grenme sinuf disina ¢ikarak egitimde alternatif modeller ortaya ¢ikmistir. Bu degisim ve gelismelerle
birlikte son yillarda "ters yiiz 6grenme modeli" karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilere bireysel 6grenmelerinde kargilastiklari problemlere odaklanma firsati sunan ters yiiz
o0grenme, evde yapilanlar ile sinuf i¢i 6grenmelerin yer degistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Bishop ve
Verleger, 2013). Tiirkge alanyazinda ters yiiz edilmis 6grenme, "evde ders, okulda 6dev modeli" (Demiralay
ve Karatas, 2014); "dontistiiriilmiis sinif" (Akkoyunlu ve Giindiiz, 2015); "¢evrilmis 6grenme modeli" (Sever,
2014); "ters yiiz sinuf sistemi” (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014) gibi farkli tanimlamalarla karsimiza
c¢ikmaktadir. Yurtdisi alanyazinda "flipped learning" kavramiyla bilinen modelin, smif ici ve smuf disi
o0grenmeleri tersine cevirmesi yoniiyle bu calismada "ters yiiz 6grenme" olarak isimlendirilmesi tercih
edilmigtir.

Ters yiiz 6grenme modeli, Miami Universitesindeki (Ohio) bir grup ekonomi profesorleri tarafindan
kullanim tekniklerini gdstermek amaciyla ortaya ¢ikmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). 2007 yilinda ise
Jonathan, Bergman ve Aaron Same'in dersi kagiran 6grenciler icin canli dersleri kayit altina alip ¢evrimigi
yayinlamalari ile gegerlik kazanmistir. Ayrica, Northern Colorada Universitesi'nde gorev yapan dgretim
iiyelerinin indirilebilir videolar kullanmaya baslamasiyla (Bergman ve Sams, 2012) 3000'in iizerinde
katilimciya ulasarak birkag ayda popiiler olmaya baslamistir (Talbert, 2012). Bu uygulamalar zamanla daha
sistematik hale getirilerek ters yiiz 6grenme modelinin egitimde alternatif bir model olarak yayginlasmasina
zemin hazirlamistir. Her bireyin farkli bir 6grenme yetenegine sahip oldugunu tanimasi, bireyi 6grenme
siirecine aktif olarak katmasi ve bireysel O6grenmesini saglama diisiincesi modern egitim anlayisinin
ozelliklerindendir. Geleneksel egitimin aksine, ters yiiz 6grenme modeli teorik bilgiyi evde 6grencinin
ogrenip, 6grendiklerini ise sinifta uygulamaya dokmesini saglayan bir uygulamadir (Zownorega, 2013). Ters
yliz smif modelinde, genellikle 6gretmen ders igerigini 6nceden videoya ¢ekmekte ve 6grencilerin ders disi
bu icerige ulagmasi saglanmaktadir. Ogrenci videoyu izlerken kendi &grenme hizina goére ayarlayabilir,
videoyu tekrar tekrar izleyebilir ve anlamadig1 yerlere tekrar donebilir ya da ¢ok iyi bildigi bir konu ise
ilerletebilir (Johnson, 2012). Bu durum, hem 6grencinin kuramsal bilgiyi sinif disinda 6grenmesini hem de
bireysel 6grenme hizina gore ilerlemesini saglamaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli, mevcut egitim uygulamalarina farkli bir bakis acis1 kazandirdig1 ve 6grenmeyi
smif disina tasidigl icin 6gretme-6grenme siireglerine cesitli avantajlar sunmaktadir. Avantajlarindan biri,
geleneksel modele gore kisiler arasi etkilesimi artirmaktadir (Johnson, 2012). Ters yiiz 6grenmede 6grenci,
kuramsal bilgiyi 6gretmenin paylastig1 materyallerle (video, ders notlar1 vb.) simif disinda 6grenmektedir.
Geleneksel modelde ders anlatmak i¢in ayrilan siire, ters yiiz 6grenmede tartisma, soru cevap, proje, deney
ve beyin firtinas: gibi smif i¢i etkinliklerine ayrilmaktadir. Boylece 6grenci-Ogrenci ve 0grenci-6gretmen
etkilesimi daha fazla olmakta ve ders saatleri uygulamali etkinliklere ayrilarak daha etkili kullanilmaktadur.
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Ogrenciler bireysel hizlarma gore ilerledikleri icin bireysel farkliliklara bagl olusan engeller ortadan
kalkmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere 7/24 ulasma imkani olmakta ve boylece konu yetistirememe gibi bir
sorun ortadan kalkmaktadir. Bu durumda, ters yiiz 6grenme modeli okul disinda teknolojinin kullanilmasiyla
siiftaki 6grenmeleri kolaylastirmakta ve smiftaki 6gretmen-6grenci etkilesiminin artmasini saglamaktadir
(Kozikoglu, 2019). Her ne kadar teknolojik altyap: yetersizligi, 6gretmen tutumlar1 ve destekleyici egitim
araglarinin eksik olmasi gibi nedenlerle bu degisime tam anlamiyla gecilemese de ters yiiz 6grenme, 6§renme
ortamlarinin sinirhliklarini 6nemli 6l¢iide ortadan kaldirmaktadir (Torun ve Dargut, 2015). Ters yiiz 6grenme
modelinde sinf i¢i ve smif dis1 6grenme diizeyleri Sekil 1'de gosterilmistir.

Geleneksel (‘jgrenme MNodeli Ters Yiiz Edilmi§ Ggl'enme Modeli

[ Yarat J [ Yarat
[ Degerlendir J [ Degerlendir J o
[ Analiz Et J [ Analiz Et J
[ Uygula J [ Uygula

: [ Anla J [ Anla J

. )

[ Hatirla J [ Hatirla J

Sekil 1: Ters yiiz 6grenmede sinif i¢i ve sinuf dis1 6grenme diizeyleri (Hayirsever ve Orhan, 2018)

Ters yiliz Ogrenme modelinin cesitli avantajlar1 oldugu gibi bazi siurhiliklarmin da oldugu
belirtilmektedir. Devlet okullarimin teknolojik kosullar1 ve &grencilerin ekonomik durumlar1 géz oniine
alinirsa her 6grencinin evde internet erisimine sahip olmasi da beklenemez. Ulkemizde smiflarda etkilesimli
tahtalarin olmast ve FATIH Projesi ile birlikte grencilere tablet dagitilmasi egitimde teknolojinin kullanilmasi
acisindan onemlidir, fakat hentiz birgok okulda derslik ve ders materyallerinin, alt yap1 sorunlarinin olmasi
da bu modelde bir simirliliktir. Diger smirhilik ise videolarin hazirlanmasinin zaman almasi ve ugrastirici
olmasi ve 6grencinin videoyu evde izleyip izlemediginin takibinin zor olmasidir. Ayrica d6grenciler videolar:
ders dis1 dinledikleri i¢in anlamadiklari yerlerde soru soramama da sinirlilik olarak ifade edilebilir (Kardas ve
Yesilyaprak, 2015).

Guniimiizde 6gretim siireclerinin ¢ogunda 6grenci merkezli yontemler 6nemsenmektedir. Teknolojinin
yayginlasmasi ve egitimde kullanim alanlarinin artmasiyla 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini
saglamak arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmeyi uygulamakla miimkiin olmaktadir. Bu durumda, ters
yliz 6grenmede arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme soru sorma, arastirma ve bilgileri analiz etme yoluyla 6grenme
ve 0grendiklerini giinlitk yasamda kullanilacak bilgiye doniistiirme siirecidir (Perry ve Richardson, 2001).
Diger bir ifadeyle, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme elestirel diisiinme ve kapsamli sorgulama yoluyla
problem ¢ozmeye odaklanan O6grenci merkezli bir yaklasimdir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme,
ogrencilerin 6grenmek istedigi ve bilgiyi elde etmek icin sorular sormasina dayanan bir yontemdir.
Sorgulamaya dayal1 6grenme siirecinde 6grenciler, kendilerini aktif katilimci, kesfetme siirecine istekli bir
sekilde katilan, sorular soran, gozlem yapan, gorevlerini ve Ogrenme etkinliklerini planlayan olarak
gormektedirler ve iletisimin farkli yollarmi kullanmakta, ¢6ziimlemekte ve O&grenme siireglerini
elestirmektedirler (Davis, 2005). A¢iklamalardan da anlasilacag tizere, 6grenmenin olusmasinda siirekli ezber
ve tekrar yapmak degil, siirekli sorgulayarak 6grencilerin bu siireci yasamalarina olanak verilmelidir.

Gliniimiiz egitim anlayisinda bilgiyi {ireten, bilgiye ulasan ve onu farkli alanlarda kullanabilen insanlara
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Modern egitim anlayisimiz 6gretim siireglerinin ¢ogunda 6grenci merkezli calismalari
Onemsemektedir. Arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme, sorular sorarak gercegi bulma esasina
dayanmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen bilgiyi aktaran bir bilge olarak goriiliirken aragstirma
sorgulamaya yonelik 6grenmede 6grencide merak uyandiran sorularin olmasi ilk sarttir. Buna bagh olarak
Ogrenen soru sorarak, bilgiye kendisi ulasarak ve Ogrenmede kendi sorumlulugunu alarak bilgiyi
yapilandirmaktadir (Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Yukarida belirtildigi iizere, ters yiiz 6grenme modelinin ve arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin
ortak yoOnleri 6grencinin yaparak yasayarak ogrenmesi ve Ogretme-0grenme siirecine aktif rol iistlenerek
bilgiyi yapilandirmasidir. Bu yoniiyle 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar ile arastirma ve
sorgulamaya yonelik tutumlarinin iligkili oldugu diisiiniilmekte ve bunu belirlemeye yonelik aragtirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla, bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme
hazirbulunusgluklar1 ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmaktadir. Bu gercevede asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari ile aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

2. Ogrencilerin ters yiiz §grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yénelik tutumlar internet,
bilgisayar, akilli telefona sahip olma, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin ters yiiz §grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Cagdas egitim anlayisinda, 6grenci merkezli ve teknoloji destekli yeni model ve yaklasimlar ortaya
¢ikmaktadir. Bu yaklasimlar 6grenme siirecine dgrencinin aktif olarak katilmasi ve egitime teknolojinin
entegre edilmesi gibi durumlari 6n planda tutmaktadir. Ogrenci bilgiye 6grenme sorumlulugu iistlenerek ve
arastirma, sorgulama yaparak ulasmaya ¢alismaktadir. Alanyazinda ters yiiz 6grenme (Bergmann, Overmyer
ve Wilie, 2012; Bergman ve Sams, 2012; Boyraz, 2014; Celik, Yildirim ve Yildirim, 2018; Duerdan, 2013; Engin,
2014; Engin ve Donanc1 2014; Fer ve Cirik, 2006; Genger, 2015; Genger ve digerleri, 2014; Kozikoglu, 2019;
Turan, 2015) ve arastirma sorgulamaya yonelik tutum (Babadogan ve Giirkan, 2002; Caliskan ve Turan, 2008;
Karamustafaoglu ve Havuz, 2016; Yasar ve Duban, 2009) ile ilgili bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Fakat
ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar: ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar:
arasindaki iliskiye yonelik herhangi bir calismaya ulasilmamistir. Bu agidan, bu c¢alisma ortaokul
ogrencilerinin ters yiliz 6grenme hazirbulunusluklari ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar: arasindaki
iligskiyi belirlemesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica, ters yiiz 6grenmeyle ilgili alanyazindaki ¢alismalarin
¢ogunun ters yiiz 6grenmenin cesitli degiskenler {izerindeki etkisini inceleyen deneysel calismalar oldugu
goriilmektedir. Fakat ters yiiz 6grenmenin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in materyal, olanaklar, 6grenci,
Ogretmen gibi faktorlerin buna uygun olmas: gerekmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin bu degiskenlerden
biri olan Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarini belirlemesi agisindan alanyazina katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenen
becerilerinden biri olan ve ¢agin gerektirdigi arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarini belirlemesi acisindan
onemlidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. iliskisel tarama modelinde, iki veya daha fazla
degisken (durumlar veya olaylar) arasindaki iligkilerin varlig1 ve/veya derecesi belirlenmektedir (Karasar,
2015). Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme hazirbulunusluklar: ile arastirma
sorgulamaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmaktadir. Dolayisiyla iligkisel tarama
modelinin arastirmada kullanilmasi uygun goriilmektedir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin g¢alisma evrenini, 2018-2019 egitim yilinda Van ili Tusba merkez ilgesinde bulunan
ortaokullarda (6zel okullar haric) okuyan 6., 7. ve 8. siif 6grencileri olusturmaktadir. Bu arastirmada, tabakali
ornekleme yontemi kullanilarak calisma evreninden 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Tabakali 6rnekleme
yonteminde, arastirmada belirlenen degiskenlere gore calisma evreni alt homojen gruplara ayrilmakta ve her
gruptan seckisiz olarak ornekleme alinacak bireyler belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu ¢alismada, okullarin sosyo-ekonomik diizeyi ve 6grencilerin smif diizeyi
grup (tabaka) olarak ele alinmistir. Dolayisiyla bu arastirmada, Tusba ilgesindeki ortaokullar, uzman
goriisiine gore yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi ve diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyi olmak tizere ii¢ gruba ayrilmistir. Daha sonra, her bir gruptan bir ortaokul seckisiz
olarak secilmistir. Secilen ortaokullarda okuyan 6., 7. ve 8. smif Ogrencileri arastirmanin 6rneklemini
olusturmus ve ii¢ okuldan toplam 362 6grenciye ulasilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, sadece Van ili
Tusba merkez ilgesinde bulunan ortaokullarda okuyan 6., 7. ve 8. sinif 6grenciler olusturdugu i¢in ¢alismanin
genellenebilirligi sinirhidir.

Ornekleme alinan ortaokul 6., 7. ve 8.smmif dgrencilerinin 189'u (%52.2) kiz, 1731 ise (%47.8) erkektir.
Diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okuldan 120 (%33.1), orta sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyindeki okuldan 120 (%33.1) ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okuldan ise 122 (%33.7)
ogrenci ornekleme alinmistir. Katilimcilarin 121'1 (%33.4) 6. sinif, 121'i (%33.4) 7. sinuf ve 120'isi (%33.2) ise 8.
sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglan

Ortaokul 6grencileri icin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluk 6l¢egi. Durak (2017) tarafindan gelistirilen

non

51i Likert dlgegi, 26 maddeden olusmaktadir. "Ogrenci kontrolii ve 6z ydnelimli 6grenme", "teknoloji 6z
yeterligi", "sinuf ici iletisim 0z yeterligi", "6grenme i¢in motivasyon" ve "6n caligma yapma" olmak {izere bes
alt boyuttan olusan 6lcegin Cronbach Alpha degeri .97 olarak hesaplanmis, alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise sirasiyla .94, .95, .89, .82, .70 olarak bulunmustur (Durak, 2017). Bu calismada ise 6lgegin
Cronbach Alpha degeri .84 olarak hesaplanmus, alt boyutlara iliskin i¢ tutarlilik katsayilari ise sirasiyla .75, .84,
.80, .82, .65 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6l¢gme aracindan elde edilen verilerin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul oOgrencileri icin arastirma sorgulamaya doniik tutum olcegi. Korkmaz, Ozan ve
Karamustafaoglu (2016) tarafindan gelistirilen 5'li Likert 6l¢egi, 13 maddeden ve merak duyma (4 madde),
kaginma (5 madde), deger verme (4 madde) alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha degeri
.76 olarak bulunmus, bu ¢alismada da .76 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢me aracindan elde edilen
verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, ortaokul &grencilerinin ters yiliz 6grenmeye iliskin hazirbulunusluklarin1 ve arastirma
sorgulamaya doniik tutumlarin belirlemek iizere 6lgek puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri incelenmistir. Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik, '1.80-2.59 aras1' diisiik, '2.60-3.39 aras1' orta, '3.40-
4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00 arast' ise ¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmistir. Ortalamalarin degiskenlere
gore degisip degismedigini belirlemek i¢in normallik testi yapilmis ve veriler normal dagilim gosterdigi icin
evlerinde internet baglantisi olup olmama durumu ve teknolojik arag gereglere sahip olup olmama durumu
degiskenleri i¢gin t-testi; okul sosyo-ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenleri i¢in ise ANOVA testi
kullanmilmistir. Ayrica, bagiml degiskenler arasindaki iligkileri incelemek icin Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayilarina bakilmistir. Bu katsayilar; '0.00-0.29 arasi' diisiik, '0.30-0.69 arasi' orta ve '0.70 ve
tizeri' ise ytiiksek diizeyde iligki olarak yorumlanmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2016).
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Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin ortaokul dgrencilerinin 6lceklere verdikleri yamtlara gore
hesaplanan betimsel istatistikler Tablo I'de sunulmustur.

Tablo I
Ortaokul Ogrencilerinin Olgeklere Verdikleri Yanitlara Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikler
Olgek]er Alt boyutlar X S
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk 348 0.68
Ogrenme kontrolii ve 6z yonelimli 6grenme 3.68 0.65
Teknoloji yeterligi 2.96 0.98
Smif igi iletisim 6z yeterligi 3.93 1.23
C)grenme icin motivasyon 3.93 1.28
On galigma yapma 3.46 1.17
Arastirmaya Sorgulamaya Yonelik Tutum 3.84 0.63

Tablo I incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin toplam 6lgekte (
X =3.48) ve dl¢egin alt boyutlar1 olan 6grenci kontrolii ve 6z yonelimli 6grenmelerinin (X =3.68), sinif ici iletisim
0z yeterliliklerinin (X=3.93), 6grenme motivasyonlarinin (X¥=3.93) ve on calisma yapmalarinin (X=3.46)
yliksek diizeyde oldugu, teknoloji yeterliliginin ise (X=2.96) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica,
ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar ve
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari internet, bilgisayar, akilli telefona sahip olma, okulun sosyo-
ekonomik diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamh farklilik gostermekte midir?” sorusuna
yonelik ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin internete sahip olma durumlarina gore t testi sonuglari Tablo II'de sunulmustur.

Tablo IT

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarmm Internete Sahip Olma Durumuna
Gore t Testi Sonuclari

Olcekler internet Say1 X s sd t p
LAy Evet 142 3.68 0.74
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 219 335 0.61 359 4.61 .000
Evet 142 3.94 0.65
A 1 Yonelik T 2.4 .01
ragtirma Sorgulamaya Yo6nelik Tutum Hayir 220 377 0.60 360 5 015

Tablo II'de goriildiigii iizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar (tese) = 4.61,
p>.05) ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari (teeo = 2.45, p>.05) internete sahip olma durumlarina gore
internete sahip olanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo III'te sunulmustur.
Tablo III

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunugluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarun Bilgisayara Sahip Olma
Durumuna Gore t Testi Sonuglar:

Olgekler Bilgisayar Say1 X s sd t P
T Evet 80 3.71 0.66
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 281 342 0.68 359 3.48 .001
I Evet 80 3.88 0.67
Arastirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Hayir 282 3.3 0.61 360 0.69 490

Tablo II'te goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarimin (t 3s9=3.48,
p <.05) bilgisayara sahip olma durumuna gore bilgisayara sahip olanlar lehine anlaml fark gosterdigi, ancak
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin (t @eo)= 0.69, p >.05) bigisayara sahip olma durumlarina gore
anlamli farkliligin olmadig belirlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
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tutumlarinin akilli telefona sahip olma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo IV’te verilmistir.

Tablo IV
Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Aragtirma-Sorqulamaya Yonelik Tutumlarimn Akilli Telefona Sahip Olma
Durumuna Gore t Testi Sonucglar

Olgekler Akalli Telefon  Say: X s sd t p
N Evet 112 365 078
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Hayir 249 3.40 0.61 359 3.22 .001
L Evet 113 3.87 0.62
Aragtirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Hayir 249 382 0.63 360 0.67 .503

Tablo IV’te goriildiigii {izere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin (t @s9) =
3.22, p <05) akill telefona sahip olma durumuna gore akilli telefona sahip olanlar lehine anlaml fark
gosterdigi, ancak arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin (t @eso)= 0.67, p >.05) akilli telefona sahip olma
durumuna gore anlamli farkliligin olmadig: belirlenmistir.
Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 0grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlariin okul sosyo-ekonomik diizeyine gore ANOVA testi sonuglar1 Tablo V’te sunulmustur.
Tablo V

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarimn Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglar

Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglar1
Olgek O}(ul ‘ Say1 X S Varyar}s K.T sd K.O F P Fark
diizeyi Kaynag
Ters Yiiz Ogrenme Yiiksek 120 3.63 0.64 Gruplar 5.783 2 2.892 6.367 .002 1>3
Hazirbulunugluk Orta 121 3.50 0.69 Aras1 2>3
Diisiik 120 332 0.76 Gruplar igi 162.601 358 454
Toplam 168.383 360
Arastirma Yiiksek 122 451 0.64 Gruplar 2.814 2 1.407 3.613 .028 1>3
Sorgulamaya Orta 120 449 0.62 arast
Yoénelik Tutum Diisiik 120 429 0.61 Gruplar igi 139.834 359  .390
Toplam 142.648 361

—_

: Yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, 2: Orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi, 3: Diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi

Tablo V’'te gorildiigii lizere, ortaokul oOgrencilerinin ters yiiz Ogrenme hazirbulunusluklarinda
(Fe, 38=6.367, p<.05) okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore yiiksek ile orta ve diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine sahip okullar arasinda yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip
okullar lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari
(F2,359=3.613, p<.05) ytiksek ile diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyindeki okullar arasinda yiiksek sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyindeki okullar lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik
tutumlarinin 6grencilerin aile gelir diizeyine gore ANOVA sonuglari Tablo VI'da sunulmustur.
Tablo VI

Ortaokul Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunugluk ve Aragtirma-Sorgulamaya Yonelik Tutumlarimn Aile Gelir Diizeyine Gore ANOVA
Sonuglar

- Aile Gelir Say1 x S Varyans K.T sd K.O F P Fark
Ol¢ek .. -
diizeyi Kaynag1
Ters Yiiz 0-1499 97 337 073  Gruplar 5.970 3 1990 4374 .005 4>1
Ogrenme 1500-2499 123 345 0.65 arasi 4>2
Hazirbulunusluk ~ 2500-3499 84 348 058  Gruplar 162.414 357 . 455
3500 ve tizeri 57 376 077 g
Toplam 168.383 360
Aragtirma 0-1499 97 391 063  Gruplar 2.181 3 727 1.853 .137
Sorgulamaya 1500-2499 123 381 0.64 arast
Yonelik Tutum 2500-3499 85 372 0.61  Gruplar 140.467 358 392
3500 ve tizeri 57 393 0.1 ici
Toplam 142.648 361

1: 0-1499 TL, 2: 1500-2499 TL, 3: 2.500-3499 TL, 4: 3.500 ve {izeri TL
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Tablo VI'da goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar: (F@, ss7=
4.374, p<.05) aile gelir diizeyine gore ailesi 3500 TL ve tizeri gelire sahip olan 6grenciler ile ailesi 0-2499 TL
gelire sahip olan 6grenciler arasinda ailesi 3500 TL ve {izeri gelire sahip olan 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Ote yandan 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinda (Fe, 3s8= 1.853, p
>.05) aile gelir diizeyine gore anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Aragtirmanin iiglincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklari
ile arastirma sorgulamaya yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iligkin “ters yiiz
6grenme hazirbulunusluk” ve “arastirma sorgulamaya yonelik tutum” degiskenleri arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilar: Tablo VII'de sunulmustur.

Tablo VII

Bagimh Degiskenlere [liskin Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilar:
Degiskenler (1) (2) 3) @ (5) 6) )
1. Aragtirma Sorgulamaya Yonelik Tutum 1.000 426** .392%* .206** .345%* .342%* 297
2. Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk (toplam) 1.000 .764** 775** .620** .611** .654**
3. Ogrenci kontrolii ve 6z yonelimli 5grenme 1.000 379** 471 408** A470%*
4. Teknoloji yeterligi 1.000 170 257** 475%*
5. Sinuf i¢i iletisim 6z yeterligi 1.000 .380%* .285**
6. Ogrenme igin motivasyon 1.000 .342%%
7. On ¢aligma yapma 1.000

Tablo VII verilerine gore, ortaokul 6grencilerinin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari ile ters yiiz
o0grenme hazirbulunusluklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu (r=.426, p<.01)
belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari ile ters yiiz 6grenme
hazirbulunuslugunun alt boyutlar: olan 6grenci kontrolii ve 6z yonelimli 6grenme (r=.392, p<0.01), smif ici
iletisim 0z yeterligi (r=.345, p<0.01) ve 6grenme icin motivasyon (r=.342, p<0.01) arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlaml bir iliskinin oldugu, teknoloji yeterligi (r=206, p<0.01) ve 6n calisma yapma (r=297, p<0.01)
arasinda ise diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Sonuc ve Tartisma

Bilisim teknolojilerinde meyadana gelen degisim ve gelismeler, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
onemli gelismelerin kaydedilmesini kolaylastirmistir (Odabasi, 2010). Mevcut ¢agin gerektirdikleri ve bu
cagin 6grenci profili dikkate alindiginda, mevcut uygulamalardan farkl: olarak yenilik¢i 6gretim modellerine
gereksinim duyulmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenin 40 dakika boyunca dersi anlatmas1 ve 6grencilerin bu
siire boyunca ders dinlemesi miimkiin gériinmemektedir. Giintimiiz caginda 6grenciler daha farkli 6grenme
yontemlerine yonelmekte ve bu dogrultuda 6gretmenlerin istlenmesi gereken gorev ve sorumluluklar da
farklilik gostermektedir. Ogretmenlerden “her seyi bilme, bilgiyi aktarma, tahtada siirekli ders anlatarak
ogrenciden daha aktif olma” gibi rollerin yerine “6grenme siirecine rehberlik etme, egitim teknolojilerini iyi
kullanma, O6grencilerin bireysel ihtiya¢larina uygun 6grenme yontemlerinden yararlanma” gibi roller
beklenmektedir. Bu da ters yiiz 6grenme ve bu modelle iligkili olan arastirma sorgulama yapmakla miimkiin
olmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunuslugu ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz Ogrenme
hazirbulunusluklariin ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunuslugunun alt boyutlar1 olan smif ici iletisim 6z
yeterligi, 6grenme kontrolii ve 6z ydnelimli 6grenme, 6grenme icin motivasyon ve on galisma yapma
becerilerinin yiiksek diizeyde; teknoloji yeterliliklerinin ise orta diizeyde oldugu ortaya c¢ikmustir.
Alanyazinda ters yiliz 6grenme hazirbulunuslugu ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumun diizeyini
belirlemeye yonelik calismalara rastlanmamustir. Bu ¢alisma sonuglarindan hareketle, ortaokul 6grencilerinin
O0gretme-0grenme siireglerinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan becerilere
yeterli diizeyde sahip olduklar1 ve dolayisiyla ters yiiz 6grenmeye hazir olduklar1 sdylenebilir. Ayrica,
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli i¢in de gerekli olan arastirma ve sorgulama yapmaya iliskin olumlu
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tutum sergilediklerini soylemek miimkiindiir. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli 6grenci merkezlidir. Her bir
0grenci siifa gelmeden 6nce 6grenme materyalini temel diizeyde anlama sorumluluguna sahiptir ve bunun
sonucunda siif tartismalarina katilir ve ilgi gosterir (McLaughlin ve digerleri, 2014). Bu nedenle, ters yiiz
ogrenmede Ogrenme siirecinin etkililigi acisindan 6grencilerin 6z yonelimli 6grenme, motivasyon, smif ici
iletisim 6z yeterligi, 6n ¢alisma yapma agisindan gerekli yeterliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
calismada, 6grencilerin bu yeterliklere sahip olduklarini diisiinmeleri ters yiiz 6grenmenin uygulanabilmesi
acisindan &nem tagimaktadir. Ote yandan, 6grencilerin teknoloji yeterliklerinin orta diizeyde gikmasi, bir
baska deyisle teknoloji yeterliklerinin istenilen diizeyde olmamasi olumsuz bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, 6grencilerin teknolojik olanaklara erisim, olanaklar ve almis olduklar1 egitim
ile iliskilendirilebilir. Arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencinin dogrudan katildig: etkinliklerle
arastirma yaparak 0grenmesini saglamaktadir (Bozkurt Altan, 2017). Bu durumda, 6grencilerin arastirma
sorgulamaya yonelik olumlu tutum sergilemeleri, hem 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde aktif olmalar1
hem de ters yiiz 6grenme modelinin uygulanabilirligi agisindan olumlu bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Aragstirmada, evinde internet baglantis1 olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunugluklarinin ve
arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, bilgisayar
ve akilli telefona sahip olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin daha yiiksek diizeyde
oldugu, ancak ogrencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin bilgisayar ve akilli telefona sahip
olma durumuna gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, internet erisimine ve teknolojik arag
gereclere sahip olan 6grencilerin ters yiiz 6grenmeye iliskin daha hazir olduklarini sdylemek miimkiindiir.
Ote yandan internet erigsimi dgrencilerin aragtirma ve sorgulamaya iliskin yonelimini olumlu desteklerken
teknolojik arag¢ gereglere sahip olan ve olmayan 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya iliskin tutumlarmin
benzer oldugu sodylenebilir. Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak Kurt, Coklar, Kiliger ve Yildirim (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayara sahip olmanin ve internete erisiminin 6grencilerin egitim teknolojisi
standartlarina iliskin becerilerinin gelismesinde énemli bir rol oynadig: belirlenmistir. Alanyazinda ters yiiz
o0grenme hazirbulunuslugunun ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumun internete ve teknolojik araglara
sahip olma durumuna gore ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Fakat alanyazinda belirtildigi {izere,
teknoloji materyaller araciligiyla 6grenmeyi kolaylastirmakta ve kalicilig1 artirmaktadir. Giiniimiiz ¢aginda
sabit bir sunu tekniginin kullanilmasindan ziyade teknoloji ve internet destekli giincel yaklasimlarin
kullanilmas: bir ihtiya¢ haline gelmistir. Buna ek olarak, arastirmalar, video tabanli derslerin, 6grencilerin
dikkatini icerige daha iyi odaklayarak ogrencileri motive etmek icin kullanilabilecegini gostermistir (Choi ve
Johnson, 2005). Nitekim egitim teknolojileri ile ilgili alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, 6gretme-
O0grenme ortamlarinda egitimin teknolojiyle biitiinlestirildigi ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig1 6n
plana ¢ikmaktadir (Aydin, 2016; Bell, 2015; Farah, 2014). Bu 6gretim modellerinden biri olan ters yiiz 6grenme
de 6zellikle ders dis1 etkinliklerde (video, 6grenme portallar1 vb.) teknlojiden faydalanilmaktadir. Bu anlamda
ters yiiz edilmis Ogrenmenin belirli Olglide internet erisimi ve teknolojik ara¢ gereclerin kullanimim
gerektirdigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Dolayisiyla internet erisimine ve teknolojik arag gereglere sahip
olan &grencilerin ters yiiz 6grenme acisindan hazirbulunugluklarinin artmasi beklenen bir sonug olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, evinde internet erisimine sahip olan 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya iliskin
daha olumlu tutum gelistirmeleri tizerinde internetin 6nemli bir bilgi kaynag1 olarak kullanildig: glintimiizde
bilgiye erismede sagladig1 olanak ve kolayliklar 6nemli bir etken olarak goriilebilir.

Arastirmada, yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip okullarda 6grenim goren ortaokul
ogrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin ve arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin daha
yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ters yiiz 6grenme
hazirbulunusluklarinin daha yiiksek oldugu; fakat 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin
aile gelir diizeyine gore anlamli diizeyde degismedigi belirlenmistir. Bu durumda, sosyo-ekonomik
gelismisglik diizeyi yiiksek okullarda 6grenim goren ve aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ters yiiz
o0grenmeye daha hazir olduklari, sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi yiiksek okullarda okuyan dgrencilerin
ayni zamanda arastirma ve sorgulamaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, 6grencilerin okula katilim siiregleri ve okul basarisi {izerinde etkilidir (Tansel, 2002).
Sosyo-ekonomik diizeyin yiiksek olmasi, dgrencilerin 6grenme stirecini bir¢ok acgidan kolaylastirmaktadir.
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Ornegin; bu tiir ailelerin ¢ocuklarma sunduklari mayeryal, firsatlar ve olanaklar gocugun biligsel, duyussal,
psiko-motor ve sosyo-kiiltiirel gelisimini desteklemektedir (Teachman, 1987). Ote yandan, diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin yasadiklar1 bdlge, gevre ve ortamin ozellikleri ¢ocugun gelisimini
destekleyecek etkenlerden yoksundur. Ailenin sosyo-ekonomik ve gelir diizeyinden etkilenen bir diger faktor
¢ocugun kaynaklara, ara¢ ve gereclere ulasim sansidir. Sosyo-ekonomik ve gelir diizeyi yiiksek aileler
¢ocuklarina her tiirlii materyali temin edebilirken, sosyo-ekonomik ve gelir diizeyi diisiik ailleler bu bakimdan
yetersiz kalabilmektedir (Cift¢i ve Caglar, 2014). Dolayisiyla, sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinin ve
bununla iligkili olarak aile gelir diizeyinin ¢ocugun hazirbulunusluk, tutum ve becerilerinin gelisiminde
belirleyici oldugunu soylemek miimkiindiir. Sonug olarak, ilgili alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan
hareketle, aile gelir diizeyi ile okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinin iligkili oldugu diistiniilerek
sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi yiiksek okullarda 6grenim goren ve aile gelir diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin ters yiiz 6grenmeye daha hazir olmalar1 ve arastirma sorgulamaya yonelik daha olumlu tutum
gelistirmelerinin, ailenin ve ¢evrenin bilgiye erisme acisindan sundugu olanaklar (internet ve teknolojik arag
gerecler), sagladig: firsatlar ve 6grenme ortamu ile iligkili oldugu diistiniilebilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ters yiliz 6grenme hazirbulunusluklar ile arastirma sorgulamaya
yonelik tutumlar1 arasinda olumlu iliskilerin oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin arastirma
sorgulamaya yoOnelik tutumlari arttik¢a ters yiiz Ogrenmeye iliskin hazirbulunusluklarinin da arttig:
sOylenebilir. Ters yiiz Ogrenmenin gerektirdigi Ogrenmenin sorumlulugunu alma, Ogrencinin bilgiye
kendisinin ulasmasini saglama gibi Ozellikleri yapilandirmaci yaklasimin sartlarini tasiyan arastirma
sorgulama ile baglantilidir. Yapilandirmaci yaklasim bu yontiyle 6grenciyi bilgininin pasif alicis1 olarak goren
davraniscgi yaklasimdan keskin bir sekilde ayrilmaktadir (Carwile, 2007; Rovai, 2004). Bireyler bilgiyi arastiran
ve sorgulayan aktif Ogrenenlerdir (Yurdakul, 2010). Yapilandirmaci Ogrenme ortami, 6gretmenlerin
ogrencilerin elestirel ve vyaratict diisiinme, problem ¢ozme becerilerini gelistirebilecek deneyimler
kazanmalarini saglayacak ogrenme yasantilarini olusturabilecekleri, 6grenen merkezli aktivitelere olanak
saglayan bir ortamdir (Neo ve Neo, 2009). Yapilandirmaci sinif ortaminda 6gretmen bilginin tek otoritesi
olmak yerine 6grencilerin arastirmalarina yol gosteren ve tecriibeler edinmelerini saglayan kisidir (Nikitina,
2010). Bu sayede, iyi planlanmis bir 6grenme ortaminda 6grenciler “nasil 6grenilecegini” dgrenirler (Iofciu,
Miron ve Antohe, 2011). Arastirma sorgulamaya yonelik 6grenmede ve ters yiiz edilmis siniflarda 6grencilerin
geleneksel 6grenme yontemleri olarak addedilen ezbere dayali 6gretim veya stirekli tekrar yapilmas: degil,
aksine bilgiyi siirekli olarak sorgulama yontemiyle temellendirilmeleri ve 6grenci zemininde bu siireci
yasamalar1 goriisii hakimdir. Her iki 6grenmede temel alinan noktalar 6grencinin bireysel goriisleri ve
istekleri dogrultusunda bir 6grenme siirecini merkeze almasi, sadece okula ve smif i¢i 6grenmeye bagimli
degil, sinif dis1 6grenmeye agirlik vermesi ve bu bilgileri 6grencilerin istekleri dogrultusunda devam ettirmesi
olarak degerlendirilebilir. Ayrica her iki yontem de Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesi gerektigi
diisiincesi ¢evresinde hemfikirdir. Dolayisiyla, ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin kuramsal bilgiyi sinif
disinda hem 6gretmen destegi hem de kendi ¢abalariyla 6grenmesi temel alindig1 icin 6grencilerin sahip
olduklar1 aragtirma sorgulama beceri ve tutumlarinin bu modele iligkin hazirbulunuslugu olumlu etkiledigi
disiiniilebilir.

Sonug olarak arastirmada ortaokul dgrencilerinin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklar1 ve aragtirma
sorgulamaya yonelik tutumlarimin olumlu yonde iliskili oldugu, ayrica internet, teknolojik arag geregler, aile
gelir diizeyi ve okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi gibi degiskenlere gore Ogrencilerin ters yiiz
o0grenme hazirbulunusluklar: ve aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinin farklilastig1 goriilmektedir. Bu
arastirma sonuglar1 dogrultusunda, 6grencilerin bilisim teknolojilerini siirekli kullanabilme imkaninin ters
yliz 6grenme hazirbulunuslugunu artirdigr sonucu goéz oniinde bulundurularak 6grencilerin miimkiin
olabildigince bilgisayar ve interneti dogru sekilde ve 6grenme amagcl kullanabilmeleri saglanabilir. Ters yiiz
ogrenme agcisindan, gerekli internet erisimine sahip olmayan Ogrenciler i¢in ders igerikleri bir DVD'ye
aktarilabilir. Ayni zamanda teknoloji yeterligi az olan 6grenciler internet ve teknoloji kullanim: konusunda
cesaretlendirilmelidir. Ters yliz 6grenme ve arastirma sorgulamaya doniik yaklagim ve modellerle 6gretimi
farklilastirmanin 6neminden hareketle, bu modellerin {ilkemizde kullanimini artirmaya yonelik
ogretmenlerin bu yaklagimlar: 6gretimde nasil ise kosacaklarina iliskin bilgilendirilmeleri onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

With the rapid development of science and technology, change and development in social structure has
become inevitable. These changes and developments had to show itself in the field of education. In today's
age, formal or face-to-face learning is not sufficient alone to meet the educational needs of individuals and this
situation brings learning out of the school environment. Therefore, educators are also looking for new
technologies by using educational technologies. In this study, it is aimed to investigate the relationship
between secondary school students' flipped learning readiness and their attitudes towards
researching/questioning. Correlational survey model was used in this study. For this general purpose, the
following questions were addressed in this study:

1. What are the level of secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their
flipped learning readiness?

2. Do secondary school students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning
readiness differ significantly according to the variables such as having internet, computer, smart phone,
socio-economic level of the school and family income level?

3. Is there a significant relationship between secondary school students' flipped learning readiness and
their attitudes towards researching/questioning?

In contemporary education approach, new student-centered and technology-supported approaches
emerge. These approaches prioritize the student's active participation in the learning process and the
integration of technology into education. The student tries to reach the information by taking responsibility
for learning and researching/questioning. There are studies in the literature concerning flipped learning
(Bergmann, Overmyer and Wilie, 2012; Bergman and Sams, 2012; Boyraz, 2014; Celik, Yildirim and Yildirim,
2018; Duerdan, 2013; Engin, 2014; Engin and Donanci, 2014; Fer and Cirik, 2006; Genger, 2015; Genger,
Giirbulak and Adigiizel, 2014; Kozikoglu, 2019; Turan, 2015) and attitude towards researching/questioning
(Babadogan and Giirkan, 2002; Caliskan and Turan, 2008; Karamustafaoglu and Havuz, 2016; Yasar and
Duban, 2009). However, no study has been reached on the relationship between secondary school students'
flipped learning readiness and their attitudes towards researching/questioning. In this respect, this study is
important in terms of determining the relationship between secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and flipped learning readiness. In addition, most of the studies in the literature on
flipped learning are experimental studies examining the effect of flipped learning on various variables.
However, factors such as materials, opportunities, students and teachers must be suitable for flipped learning
to be applied effectively. Therefore, it is thought that this study will contribute to the literature in order to
determine flipped learning readiness of the students as one of these factors. In addition, this study is important
in determining secondary school students' attitudes towards researching/questioning, which is one of the 21st
century learning skills.

Method

This study was conducted with 362 secondary school students studying in Van. As data collection tools,
"Flipped Learning Readiness Scale for Secondary School Students and "Attitude towards
Researching/Questioning Scale for Secondary School Students” were used. Arithmetic mean, standard
deviation, t test, ANOVA and Pearson Product Moment Correlation Coefficient were used for data analysis.

Results

As a result of the study, it was determined that secondary school students' attitudes towards
researching/questioning and their flipped learning readiness are at high level. In this study, it was concluded
that students with internet connection at home had higher level of flipped learning readiness and attitudes
towards researching/questioning. It was concluded that students with computer and smart phone had higher
level of flipped learning readiness, but students' attitudes towards researching/questioning did not show
significant difference according to having computer and smart phone. It was determined that the students,
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who study at schools with high socio-economic development level, have higher level of flipped learning
readiness and attitudes towards researching/questioning. It was determined that students with a high level of
family income had higher flipped learning readiness; however, it was determined that students' attitudes
towards researching/questioning did not show significant difference according to family income level. In
addition, it was concluded that there is a positive and significant relationship between secondary school
students' attitudes towards researching/questioning and their flipped learning readiness.

Conclusion

As aresult, it was observed that the students' attitudes towards researching/questioning and their flipped
learning readiness differed significantly according to the variables such as internet, technological tools, family
income level and socio-economic development level of the school. In line with the results of this study, it
should be ensured that students intertwined with computer and internet as much as possible, considering that
the possibility of continuous use of information technologies improves flipped learning readiness. For flipped
learning, course contents can be transferred to a DVD for students who do not have the necessary internet
access. At the same time, students with low technology competence should be encouraged to use the internet
and technology. Considering the importance of differentiating instruction with research-oriented approach
and flipped learning model, it is thought to be important in increasing the teachers' motivation to use and
inform about these approaches and technologies.
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