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Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Cocuklar ve Aileleri:
Anlatilmayan Karsit Hikayeler
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Oz: Bu aragtirma, Tiirkiye’de yasamaya baglamis Suriyeli miilteci aile ve ¢ocuklarin Erken Cocukluk Egitimi (ECE) ekseninde
edindikleri deneyimlerini yansitan sik duyulmayan karstt hikdyeleri, Kurgulanmis Diinyalar kuramina goére incelemistir. Aragtirma
kapsaminda, Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul ve Sanlurfa kentlerinde yasayan miilteci aile ve ¢ocuklardan toplanan
veriler; bu aile ve ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisim ve katilim deneyimlerini aktaran kargit hikayeler veri setini olusturmustur.
Hikaye analizi yontemi kullanilarak toplam 32 hikaye sistematik bir sekilde derinlemesine analiz edilmistir. Arastirma bulgular1
aile ve cocuklarin egitime iliskin eylemlilikleri, bir diger deyisle, miicadele etme, iyilesme, yetkinliklerini sergileme, kaynak
arama ve kaynak yaratma deneyimlerine isaret etmektedir. Bu bulgular, aile ve ¢ocuklarin kendileri ve birbirleri icin ¢esitli
diinyalar kurgulayarak, basmakalip miilteci kimliginin 6tesinde, gecmisten getirdikleri ve Tiirkiye’de yeni bir yasam ingsa etme
siirecinde edindikleri ¢oklu kimliklerinin giiclii yonlerini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda, miilteci
bireylerin deneyimlerini ele alan egitim arastirmalarina ve iilkedeki yiiksek miilteci ¢ocuk niifusu diistiniilerek, dgretmen
egitimine dair 6neriler paylasilmaktadir.
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Syrian Children and Families in Turkey: Missing Stories and Counter Narratives

Abstract: Drawing on the Figured Worlds theory, this study investigates the counter narratives of Syrian refugee families and
children living in Turkey as reflective of their experiences in accessing and participating in early childhood education services.
Agents of these stories were refugees living in the cities of Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul and Sanlurfa. Utilizing
narrative analysis method, 32 counter narratives were analyzed systematically in an in-depth fashion. Findings revealed the
agency of families and children, in particular, their practices of coping, recovery, resilience, and competence along with searching
for and creating educational resources. Beyond the conventional and stereotypical perceptions of refugee identity, findings also
show that refugee children and families figure out multiple identities, which are either carried from the past or constructed at the
present as they build a new life in Turkey. This process of figuring out multiple identities were enacted while families and children
figure out identities in relation to both themselves and other actors in their lives. The study has implications for educational
research and teacher education in Turkey as the country hosts the world’s largest number of child refugee population in the
world.
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Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Cocuklar...

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de yasayan Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin Erken Cocukluk Egitimine (ECE)
dahil olma stirecindeki deneyimlerini kesfederek, bu deneyimlerini agiga ¢ikaran, sik duyulmayan ve tamk
olunmayan hikayelerini Kurgulannus Diinyalar (Figured Worlds) kuramina (Holland, Lachicotte, Skinner, ve
Cain, 1998) gore incelemektir. Arastirma, Suriyeli ¢ocuklar ve ailelerinin giiclii 6zelliklerine, yetkinliklerine,
eylemliliklerine (agency) boylece olumlu yonlerine odaklanan karsit hikayeler (counter narratives) ve bu
hikayelere islenmis yasantilar {izerinden kurgulanmis diinyalarmni ¢ok yonlii bir agidan kesfetmekte,
irdelemekte ve aktarmaktadir. Ayrica, bu arastirma sosyal adalet adanmishgindan hareketle Suriyeli aileler
ve ¢ocuklarin giiclii yonlerini ve olumlu deneyimlerini vurgulayan karsit hikayelerin duyulur kilinmasi,
egitimciler tarafindan benimsenip yayginlastirilmasi ve bu tiir bagka karsit hikayelerin kesfedilip ortaya
cikarilmasini hedeflemektedir.

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK, 2019) verilerine gore yaklasik 4 milyon
Suriyeli ile Tiirkiye, diinyanin en biiyiik miilteci niifusuna ev sahipligi yapan iilke konumundadir. 2011
senesinde Suriye’deki i¢ ¢atismalar sonucu baslayan yogun kitlesel gog, diinya tarihinin en biiyiik miilteci
hareketi olarak nitelendirilmektedir. Yaklasik 5,7 milyon Suriyeli birey komsu {ilkelere ve Avrupa iilkelerine
siginmaci olarak go¢ etmek durumunda kalmistir (BMMYK, 2019). Rakamsal boyutlari itibariyle, yasanan bu
durum yakin tarihte goriilen en biiyiik kitlesel go¢ dalgas1 olarak nitelendirilmektedir (Erdogan, 2016).

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) tarafindan yayinlanan Mart 2019 verilerine gore 3.651.635 milyon
Suriyeli birey gegici koruma kapsami altinda Tiirkiye’de yasamaktadir (GIGM, 2019)'. insan Haklar1 Izleme
Orgiitii’ (2015), kitlesel gocten etkilenen milyonlarca Suriyeli gocugun ve gencin; ailenin sosyoekonomik
diizeyi, kaynak arayislari, dil ve kiiltiirel farkliliklar gibi sebeplerden otiirii gog ettikleri tilkelerde gelisimlerini
ve egitim siireglerini destekleyecek hizmetlere erisimlerinin kisith oldugunu ve bu durumun bir nesli tehlike
altina aldigini belirtmistir. Bu sebeple Suriyeli miiltecilerin yogun olarak gog ettigi {ilkelerde ulusal miidahale
stratejilerinin gelistirilmesi ve egitim ve sosyal destek hizmetlerinden faydalanmalar: adina genis bir hak
yelpazesine erisimlerinin saglanmasi, miilteci bireylerin go¢ {ilkesinde destekleyici ve olumlu yasam
deneyimleri ile hayatlarini stirdiirmeleri adina 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple, Suriyeli ailelerin ve
¢ocuklarin egitim ve sosyal yasantilarina iliskin (karsit) hikayelerin derlenmesi, kuramsal bir bakis acis1
1s18inda  derinlemesine irdelenmesi ve ilgili mecralarla paylasilmasinin, miilteci bireylerinin yasam
deneyimlerinin biitiinciil sekilde anlagilmasina 1s1k tutacag: diisiiniilmektedir.

Bu baglamda, bu ¢alismanin temel arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: Tiirkiye’de yasayan Suriyeli
aileler ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerine erisim deneyimlerine iliskin anlatilmayan ve sik
duyulmayan (karsit) hikayeler nelerdir ve bu hikayeler aileler ve ¢ocuklarin kurgulanmis diinyalarina dair
neler ifade etmektedir?

Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklar ve Erken Cocukluk Egitim Hizmetlerine Erisim

Tiirkiye’de yaslar1 0 ile 9 arasinda olan yaklasik bir milyonun {izerinde Suriyeli ¢ocugun oldugu
belirtilmektedir. Mart 2019 verilerine gore, gecici koruma kapsami altinda olan 0-4 yas arasi Suriyeli
cocuklarin sayist 502.056 iken 5-9 yag arasi gocuklarin sayis1 504.582'dir (GIGM, 2019). Kitlesel gogiin ilk
yillarinda kurulan “Gegici Egitim Merkezleri” (GEM) ile gegici koruma statiisiine sahip ¢ocuklarin Suriye
miifredatina gore Arapga dilinde egitim almasi desteklenmistir. Nisan 2013’den itibaren Suriyeli fertlerin
saglik ve diger temel hizmetlere oldugu gibi egitime erisim haklar1 da resmi olarak tanimlanmistir. Bununla
beraber, Agustos 2016’da egitim cagindaki Suriyeli ¢ocuk niifusunun kademeli olarak MEB’e bagli resmi
okullara kaydedilecegi, boylece GEM'lerin kapatilarak 2019 yilinda sonlandirilacag: duyurulmustur.

Suriyeli ¢ocuklarin MEB’e baglh resmi okullara kaydedilmesine iliskin ¢alismalar devam etmektedir ve
GEM'’lerin kademeli olarak kapatilmasiyla okullasma oraninin yiikseldigi goriilmektedir. 2019 yili itibariyle
yaklasik bir milyon okul c¢agindaki Suriyeli ¢ocugun 480.000'i devlet okullarinda egitim almaktadir. Bu

1 Tiirkiye’de yagayan Suriyeli bireylerin statiisii resmi olarak “gecici koruma kapsami” gercevesinde tamimlanmaktadir. Bu makalede
“miilteci” kelimesi kullanulmis ve bu kullanim bireylerin miilteci kimligini 6nceliklendirmekten ziyade, bireylerin zorunlu goge iliskin
ortak deneyimini ifade etmek amaciyla kullanlmigtir.
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dogrultuda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Gog ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanlig1 mart ay1
verilerine gore (MEB, 2019) ¢ag niifusu toplami1 95.904 olan 5-6 yas grubu ¢ocuklardan, anasiniflarina kayith
olanlarin orani bu niifusunun yaklasik %33’tinii olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk yillarinin 0 ila 5 yas arasini
kapsayan doneminde olup kres veya bakim evi gibi herhangi bir kurum temelli okul 6ncesi hizmetinden
yararlanan g¢ocuklarin verisine ise ulasilamamaktadir. Okullasmanin en yogun oldugu egitim kademesi
ilkokul (%96,57), en az oldugu egitim kademesi ise lise (%26,69) ve 5-6 yas grubunu olusturan ana okullaridir
(%33,76). Suriyeli okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisiminin oldukga kisitli oldugunu
gosteren bu durum okul 6ncesinde okullasma oraminin yiikseltilmesi gerektigine isaret etmektedir (ERG,
2019). 2018 yilinda MEB tarafindan yaymlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesine gére 5 yagin erken ¢ocukluk
egitiminde 2023 yilindan itibaren zorunlu egitim kapsamina alinacagr duyurulmustur (MEB, 2018). Bu
cercevede Suriyeli cocuklarin ECE hizmetlerine erisiminin artacagi ongoriilebilir.

MEB bazinda Suriyeli ¢ocuklarn okul deneyimlerinin iyilestirilmesi ve Tiirk¢e dil yetkinliklerinin
desteklenmesini hedefleyen genis ¢capli projelerden biri Ekim 2016’da baslatilan Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES) dir. Bununla birlikte MEB’in, simifinda Suriyeli
Ogrencisi olan 6gretmenlere mesleki gelisim egitimleri sagladig: bilinmektedir.

MEB tarafindan yasal yiiriirliiklerle saglanan egitim hizmetlerin yani sira, Suriyeli ¢ocuklar, gengler ve
aileler i¢in gesitli bakanliklar ve Sivil Toplum Kuruluslar: (STK) tarafindan projeler uygulanmakta ve hedef
kitle sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonlerden desteklenmeye ¢alisilmaktadir. Ornegin, Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig: tarafindan istihdam destegi projeleri, Genglik ve Spor Bakanligi tarafindan sanatsal,
sportif ve mesleki egitim projeleri, Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan sosyal istikrar, is firsatlar
gelistirme, miilteci kadinlara yonelik ekonomik giiclenme projeleri gerceklestirilmektedir. Ayrica, 6zellikle
¢ocuk, geng ve kadinlarin desteklenmesine yonelik faaliyet gosteren UNICEF, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Yuva
Dernegi, Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi, Hayata Destek gibi ulusal ve uluslararas: sivil toplum
kuruluslar1 da beraber yasam, kadin giiclenmesi, istihdam, egitim, kiiltiir sanat ve spor faaliyetleri alaninda
Suriyeli niifusa hizmet gotiirmektedir. ECE alaninda hizlandirilmis yaz anaokullar1 projeleri, ev temelli egitim
uygulamalari, okul oncesi donemde ¢ocuklar1 olan Suriyeli anneler i¢in anne destek programlari, kadin
kooperatifleri ve ¢ocuklarin erisimi i¢in gezici/mobil kiitiiphaneler gibi bir¢ok egitim ve sosyal hizmet proje
faaliyeti gerceklestirilmektedir.

Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin proje faaliyetleri ve/veya yasal yiirtirliikler araciligiyla edindikleri egitim
hizmetleri ve ilgili sosyal kaynaklara erisim deneyimlerinde olusan hikayelerin kesfedilmesi, irdelenmesi ve
aktarilmasi; gog tilkesindeki yasantilarinin bu kitlenin kurgulanmis diinyalarina gore nasil ve ne sekillerde
gerceklestigini anlamak adina dnemlidir. Bu ¢alisma da aileler ve ¢ocuklarin giiglii yonlerini, yetkinliklerini
ve yapict eylemliliklerini yansitan karsit hikayeler araciligiyla Suriyeli fertlerin deneyimlerini kurgulanmis
diinyalar kurami gercevesinde inceleyerek bu hikayelere ses vermektedir.

Alanyazinda Miilteci Statiisiinde Bulunan Cocuklar ve Ailelerin Egitime Katilim1

Yukarida belirtilen arastirma amaci dogrultusunda, ilgili alanyazin, miilteci statiisiinde bulunan
cocuklarin ve ailelerin egitime yonelik yasam deneyimlerini biitiinciil sekilde ve o6nyargi barindiran
varsayimlar1 sorgulayarak gerceklestirilmis bilimsel ¢alismalar kapsaminda ele alinmistir. Tarihsel olarak
incelendiginde, pek c¢ok arastirma, i¢cinde bulundugu toplumun yaygin yapisindan kiiltiir, dil ve bireysel
Ozellikleri ile farklilasan ¢ocuklarin egitime erisimlerinde ve sonrasinda basari gostermede zorluklar ile
karsilastiklarini; ailelerinin ise ¢ocuklarinin egitimine dahil olmalar: ve okula katilimlar1 konusunda sikintilar
yasadiklarini gostermektedir (Delgado-Gaitan, 1991; Lawrence-Lightfoot, 1978). Halbuki her ¢ocuk uygun
kosullar igerisinde, diger bir deyisle, ihtiyaglariin gozetildigi, giivende hissettigi, kiiltiirii ve aile gegmisi
anlaminda deger gordiigii, gercek yasam deneyimlerinin yansitildig1 egitim ortamlarinda basar1 gosterebilir
(Bekman, 1998). Aileler ise, yasam kosullar: elverdigi ve sekillendirdigi {izere ¢ocuklarinin iyiligi ve egitimi
icin kendilerine 6zgii olan ve anlamli gordiikleri sekillerde ¢ocuklarinin egitim siireclerine dahil olurlar
(Allexsaht-Snider, 2006; Hong, 2011; Gonzales, Moll ve Amanti, 2005). Cocugun akademik basar1 dl¢iitleri ve
ailenin ¢ocugun egitimine etkili katilim gosterme bigimleri, tek yonlii olarak okul tarafindan tanimlandiginda
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ya da aile ve ¢ocugun ihtiyacglarina gore sekillendirilmediginde, bu tanimlara uymayan ¢ocuklar basarisiz, bu
tanimlara uymayan aileler ise ¢ocuklarinin egitimi konusunda ilgisiz olarak konumlanabilir (Calabarse-
Barton, Drake, Perez, St. Louis ve George, 2004; Lareau, 2003). Bu durumlarda, ¢ocuklarin okul dis1 becerileri
ve ailelerin okul ortam1 disinda ¢ocuklari icin verdikleri emekler goriinmez olur (Dantas ve Manyak, 2010;
Gonzales, Moll ve Amanti, 2005). Anlatilmayan karsit hikayelerin incelendigi bu calismaya, bu elestirel bakis
agisini temel alan calismalar 1s1k tutmustur.

Miilteci ailelerin gog ile degisen yasam kosullar ile birlikte, ¢ocuklarinin iyiligini ve egitimlerini ne
sekillerde desteklediklerini ortaya koyan arastirmalar oldukca siirlidir. Bu konuda yapilan ¢alismalarin pek
¢ogunun miilteci ailelerden ziyade goc¢men ailelere ya da azinlik statiisiindeki ailelere odaklandig:
goriilmektedir (Georgis, Gokiert, Ford ve Ali, 2014). Halbuki zorunlu gog¢ ve getirdigi psikolojik zorluklar
(Ozer, Sirin ve Oppedal, 2013) miiltecilik statiisii (Beiser, 2009) ve gelecege dair belirsizlik gibi durumlar
(Turney ve Kao, 2009) miilteci ailelerin ¢ocuklarimin egitimi igin verdikleri ¢abalar1 farklilastirir. Tiirkiye'de
yapilan ¢alismalar, miilteci ailelerin yasam kosullar1 zor olmasina ragmen kamp i¢inde (El-Khani, Ulph, Peters
ve Calam, 2018a) ve kamp disinda (Celik ve igduygu, 2018; Erdemir, 2017a; Erdemir, Diri, Biiyiikabaci ve
Kaya, 2018; Karsh-Calamak, 2018) cocuklarinin egitim olanaklarindan faydalanmalar1 igin firsatlar
aradiklarini ve gerektiginde bizzat inisiyatif alarak olanaklar yarattiklarini gostermektedir. Bu siiregte
ekonomik zorluklar, kardes sayisinin yiiksekligi, ailenin egitim durumu (Uyan-Semerci ve Erdogan, 2018) ve
okul ortaminda ana dilde egitim-0gretim yapilamamasinin (Erdemir, 2017b; Karan ve Erdemir, 2019; Karsli-
Calamak, Tuna ve Allexsaht-Snider, 2019) miilteci ¢ocuklarin egitime erisimini zorlastiric1 faktorler oldugu
saptanmistir. Uluslararasi alanyazinda ise, miilteci ailelerin gticlii yonlerine odaklanan 6nleyici miidahale
programlarinin aile ve ¢ocuklar icin verimli sonuglar yarattig1 ifade edilmektedir (Critelli, 2015; Dybdahl, 2001;
Ingleby ve Watters, 2002; Morrison, Pikhart ve Goldblatt, 2017).

Icinde yasadig1 toplumun yaygin kiiltiiriinden farkli bir kiiltiire sahip, bir diger deyisle, toplumun
periferinde konumlanan ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine katilimini inceleyen ¢alismalar arasinda, son yillarda
ozellikle go¢cmen kadinlarin anne kimlikleri ile birlikte eylem ve ¢abalarini inceleyen ¢alismalarin oldugu goze
carpmaktadir. Bu ¢alismalar, okullarin daha ¢ok orta sinif ailelere hitap eden kurumlar olmasiri tenkit eder
ve okullarin 6ngérdiigii aile katilimi uygulamalarina ancak toplumun baskin kiiltiirel yapisindan gelen orta
sinif ailelerin sahip oldugu materyal ve kiiltiirel kapitaller sayesinde dahil olunabildigini gosterir (Calabarse
ve digerleri, 2004; Lareau, 2003). Bu sistemde, orta simif getirilerinden mahrum olan ailelerin, 6zellikle
kadinlarin, ¢ocuklar: icin verdikleri emekler goriinmez, fark edilmez ya da deger verilmez olur. Halbuki,
feminizm odakli kuramlar1 rehber alan pek ¢ok calisma gostermektedir ki, gogmen anneler okul disinda
¢ocuklarini desteklemek icin onemli kadin dayanismas: faaliyetleri gerceklestirmektedirler (Collins, 1994;
Valdes, 1996). Bunun yani sira, ¢ocuklarina hikayeler anlatarak, kendi ge¢mis deneyimlerini aktararak
(Delgado-Gaitan, 2005; Kayumova, Karsli, Allexsaht-Snider ve Buxton, 2015; Villenas, 2005), yasama dair
gercek¢i gozlemlerini, yliksek umutlarini paylasarak ve kaynaklar arayip yaratarak (Durand, 2011; Elenes,
Gonzalez, Delgado-Bernal ve Villenas, 2001; Erdemir, 2017b; Kayumova ve digerleri, 2015) ¢ocuklarinin hem
mevcut egitimine katki saglamakta hem de ilerisi icin kariyer hedefi belirlemelerine destek olmaktadirlar
(Karsli-Calamak, 2018; Yosso, 2006). Ailelerin bu tiir eylemlerini gérmemize olanak saglayan calismalara
alanyazinda halen ihtiyag vardir.

Miilteci ailelerin go¢ ile degisen yasam kosullar1 iginde cocuklarinin egitimlerini ne sekillerde
desteklediklerini ortaya koyan g¢alismalar siirhi oldugu gibi, miilteci ¢ocuklart merkeze alan ve ¢ocuklarin
egitim deneyimlerini; ¢ocuk ve/veya yakin cevresi goziinden inceleyen calismalarin da smmirli oldugu
goriilmektedir. Egitim alanyazininda var olan sinirli sayidaki bu ¢alismalarin ¢ogunlugunda ise yogun olarak
miilteci ¢ocuklarin travmalari, ihtiyaclarini karsilayamamalari, akademik basarilarinin diistikliigii, zayif
sosyal-duygusal becerileri gibi olumsuz deneyimlere odaklanarak bu ¢ocuklarin basar1 hikayelerinin goz ardi
edildigi; bdylece yetersiz, eksik ve drselenebilir bir kitle olduklarina iligkin yanls bir alginin yayginlastig: dile
getirilmektedir (Baker ve McEnery, 2005; Strekalova-Hughes, Nash ve Erdemir, 2017; Wang, Strekalova-
Hughes ve Cho, 2019). Miilteci ¢ocuklar1 genellikle gog¢ edilen {ilkenin yerel ¢ocuklar: ile karsilastirma
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dikotomisi ve medyanin miilteci ¢ocuklarin deneyimlerinin olumlu ve gii¢lii yonlerini resmetmemesi, bu
yetersizlik, eksiklik ve Orsenebilirlik algisini pekistirmektedir (Sampson, 2016; Tyeklar, 2016). Ekolojik
sistemler kuramina gore (Brofenbrenner, 1979) bu minvalde algilarin olusmasina, toplumda c¢ocugu
cevreleyen katmanli sistemlerdeki algilar, bireyler, iliskiler, politikalar, kurumlar ve bunlarin yarattig
lokomotif etkilere neden olmaktadir. Ornegin, medyanin idame ettirdigi, miilteci statiisiindeki bireylerin
kiltiirel farkliliklarina iliskin algi ve tanimlamalar, politik sdylem ve aksiyonlar, hukuk, egitim ve saglik
sistemlerinin miilteciler i¢in uygulamaya gecirilmesi noktasinda yasanan aksakliklar bahsi gecen olumsuz ve
yanlis algilar1 sekillendirebilmektedir. Siiregelen bu olumsuz alg1 ve tek yonlii anlatilarin 6tesine gegmek
admna arastirmacilar son yillarda miilteci c¢ocuklarin yetkinliklerine, basarilarina, giiclii yonlerine ve
dayanikliliklarina dair anlatilmayan hikayeleri ortaya ¢ikarmanin 6nemini vurgulamaktadir (Ryu ve Tuvilla,
2018; Strekalova-Hughes, Nash ve Erdemir, 2018; Wang ve digerleri, 2019). Bu tiir ¢alismalar ulusal
alanyazindan ziyade uluslararas: alanyazinda karsimiza ¢ikmakla birlikte, sayilari halen sinirhdir.

Bu calismalardan bazilar1 kamplarda yasayan miilteci cocuklarin gelecege dair planlar1 ve beklentilerine
iliskin zorlayici kosullara ragmen sergiledikleri diren¢ ve yetkinliklerini (Bknz: Arvanitis, Yelland ve
Kiprianos, 2019) ve hikaye anlaticihigl pratigiyle kiiltiirel ve dilsel miraslarim1 gog {ilkesindeki okul
toplumlarina entegre ettiklerini gostermektedir (Bknz: Strekalova-Hughes ve Wang, 2019). Ilgili diger
calismalar, ¢ocuklarin sosyal-duygusal “eksiklikleri” yerine “gticlii yonlerine” yogunlasan ogretmenlerin,
uygun 6gretim yontemleri ve miifredat ile cocuklarin basarilarini destekledigini (Bknz: Cho, Wang ve Christ,
2019) ve miilteci ¢ocuklarin, dergi ve siir yazim atdlyeleri aracilifiyla, gé¢ oncesi ve sonrasi deneyimlerini
gelecege dair hedef ve hayallerine bilingli sekillerde entegre edebildiklerini ortaya koymaktadir (Bknz: Daniel,
2019). Bununla birlikte, diger arastirmalar, okul-aile is birligi sonucu miilteci ¢ocuklarin kiiltiirel degerlerinin
okul deneyimlerini doniistiirmesi (Bknz: Kroeger, Mariyam ve McTeer, 2019) ve yerel sivil toplum
programlarina, sosyal aglarini genisletmek i¢in katilan geng midiltecilerin “6teki ve magdur” bir kimlikten
“gliglil ve sosyal acidan yetkin” bir kimlige biirtinme siireci gibi konulara odaklanmaktadir (Bknz: Kolano ve
Davilla, 2019).

Elestirel bakis agisiyla incelenen bu ¢alismalar, miilteci ¢ocuklarin ve ailelerin kendileriyle 6zdeslestirilen
“magdur”, “eksik”, “yetersiz”, “Orselenebilir’, “ilgisiz” gibi ¢agrisimlarin Stesinde, destekleyici firsatlar
sunuldugunda ya da aile ve ¢ocuklarin az bilinen c¢aba ve pratiklerine odaklanildiginda, giiclii yanlarini,
yetkinlik ve potansiyellerini yansitan hikayeleri goriiliir kilmaktadir. Yapilan bu arastirmanin da bahsi gecen
ilgili alanyazina ulusal boyutta katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Kuramsal Bakis Acisi: Kurgulanmig Diinyalar

Icinde bulundugu toplumun baskin kiiltiirel yapisindan dil, din, etnik koken ve inang gibi 6zellikleri ile
farklilasan topluluklarin, birey ve topluluk bazinda yasam ve egitim deneyimlerini anlamlandirma stirecine,
elestirel irk kurami (Ladson-Billings ve Tate, 1995), kiiltiirel kimlik kuramlar: (Cote ve Levine, 2002), kiiltiirel
bilgi fonu kurami (Gonzales, Moll ve Amanti, 2005), ve kiiltiirel-tarihsel kuram (Leontiev, 1978; Vygotsky,
1978) uzun yillardir rehberlik etmistir. Bununla birlikte, baskin kiiltiirden farkh kiiltiirel deger ve pratiklere
sahip birbirinden degisik gruplarin bagdasik bir topluluk olamayacag1 géz oniinde bulunduruldugunda,
miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuklar ve ailelerin yasam deneyimlerini, 6zellikle egitime iliskin yasantilarini
anlama ve yorumlamaya olanak saglayacak ayirt edici nitelikleri olan kuramlarin ilgili alanyazinda eksikligi
fark edilmektedir. Miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuk ve aileler go¢ toplumunun bireyleri tarafindan fark
edilmesi gereken ayirt edici yasam deneyimlerine sahiptir. Zira miilteciler, kiiltiirel farkliliklarinin yaninda
vatandasi olduklari iilkelerdeki temel yasam ve insan haklarini tehdit eden olumsuz deneyimleri sonucunda
zorunlu goce maruz kalmakta ve ikamet ettikleri ya da gitmeyi hedefledikleri iilkelerde geleceklerine dair
bir¢ok belirsizlikle karsilasmaktadirlar. Miiltecilik statiisiiniin getirdigi bu ortak deneyimler ile birlikte de bu
statliyli tasiyan Dbireylerin kendi kisisel hikayeleri ve deneyimlerinin oldugu da goz Oniinde
bulundurulmalidir. Miiltecilik statiisiiniin beraberinde getirdigi sOylemler, go¢ toplumundaki ev sahibi
bireylerin toplum ve medyadaki hakim sesini olustururken, miiltecilerin yeniden yasam ingsa etme
deneyimlerine iliskin yasantilarini yansitan hikayeler daha az duyulmaktadir.
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Bu makalede Holland, Lachicotte, Skinner ve Cain (1998) tarafindan gelistirilen kimlik kuraminin bir alt
alani olarak “Kurgulanmis Diinyalar” kurami kullanilarak, Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklarin temel
egitime dahil olma siirecindeki deneyimleriyle birlikte aile ve ¢ocuklarin bu siirecteki eylemlilikleri ve
yasantilar1 incelenmistir. Holland ve digerleri (1998) bireylerin kimliklerini ve kimlikleri ile iliskili
etkinliklerini (baska bir deyisle, giinlitk yasamda gerceklestirdikleri eylemleri), salt ait olduklar: kiiltiiriin
temel Ozellikleri 15181nda anlamaya ¢alismanin yeterli olamayacagini 6ne siirer. Bu bakis agisina gore, kiiltiiriin
etkisiyle icra edilen eylemlerle birlikte, insanlar bireysel inisiyatiflere sahiptir. Ilgi, ihtiyag ve hedefleri
dogrultusunda bireyler kendilerine 6zgii diinyalar kurgularlar ve bu diinyalarin igerisinde aktif hareket
ederek etki ve degisim yaratabilme giicline sahiptirler. Bireyler kurguladiklari diinyalar icinde, zaman ve
mekana bagl olarak, rollere biiriiniip etkinlikler gerceklestirirler ve bagkalarinin etkinliklerinde aktor olarak
yer alirlar. Yalnizca kendileri i¢in degil baska insanlar i¢in de diinyalar kurgularlar ve bu dogrultuda
etkinlikler gerceklestirirler. Ornegin, Suriyeli bir 6grenci, 6gretmeni tarafindan “Tiirkge dil yetkinligi olmayan
yetersiz bir 6grenci”, “Tiirkge 6grenme siirecinde olan ift dilli bir 6grenci” ya da “cift dillilik becerisine sahip
yetenekli bir 6grenci” gibi farkli sekillerde kurgulanabilir. Bu farkli kurgulanma bicimleri, 6gretmenin
etkinliklerine, diger bir deyisle, 6grenciden beklentilerine, 6grencinin neyi ne kadar yapabilecegine dair
algisina, inancina ve sinif ici uygulamalarina yansir (Allexsaht-Snider, Vazquez Dominguez, Buxton ve Karsli,
2017).

Holland ve digerlerine gore (1998) kimlik, kurgusal diinyalar icerisinde gerceklesen tiim bu etkinlikler
yoluyla yapilanir. Bu kimlik yapilanmasi siireci esnek ve degisken olup, her daim bir devinim igerisindedir.
Kurgulanmis diinyalar i¢inde kimlik olusumu iki sekilde gerceklesir: (1) Bireyler, kendileri i¢in tasavvur
ettikleri kimlige biiriinmelerini saglayacak roller tahayytil ederek etkinlikler gerceklestirirler. (2) Bireyler
rolleri dogrultusunda, gerceklestirdikleri etkinlikler araciligiyla baska insanlar ile etkilesime girdikg¢e ya da
baskalarinin etkinliklerine katildik¢a kendi etkinlikleri, dolayisiyla rol ve kimlikleri dogaglamalar yoluyla
yeniden sekillenir (Urrieta, 2007). Ornegin, Tiirkiye'ye gelmis Suriyeli bir annenin kendisi i¢in tasavvur ettigi
“ilgili ve Ozverili anne” kimligi dogrultusunda kurguladigi diinyada, ¢ocugu icin egitim olanaklarmni
arastirmasi, cocugunu gegici egitim merkezinden alarak bir devlet okuluna kayit ettirmesi, evde ¢ocugunun
egitimine destek olma ¢abasi ve okul igin gerekli olan kaynaklar1 saglamak icin arayislara girmesi buna 6rnek
tegkil edebilir. Ote yandan, ¢ocugun 6gretmeninin ayni anne icin kurguladigi diinyada, annenin okula
gelmemesi, 6gretmen ile iletisime gecmemesi, cocugunun okul ihtiyaglarin karsilayamamasi gibi etkinlikleri
sebebiyle 6gretmen tarafindan “ilgisiz anne” olarak kurgulanabilir. Ogretmen ve anne iletisime girdikge,
annenin kendisi i¢in kurguladig1 diinya ile 6gretmenin anne i¢in kurguladig1 diinyanin 6rtiismedigi goriiliir.
Bu celiski kisilerin birbirlerine karsi beklentilerinde, davranislarinda, kurduklar1 ortiik ve acik iletisim
bicimlerinde kendini gosterir. Aralarindaki iletisimin niteligine bagh olarak annenin kendi kimligine iliskin
algis1 ya da 6gretmenin annenin kimligine iliskin algisi, diger bir deyisle, kurguladiklar: diinyalar bir devinim
igerisinde yeniden sekillenir. Bu sekillenme, bir kisi ya da grubun kurgulanmis diinyasini ve o diinyadaki
aktorlerin rol ve sinirlarini kabul etme, reddetme ya da uzlagsmaya ¢alisma bicimlerinde olabilir (Urrieta, 2007).

Holland ve digerleri (1998) gii¢ dengeleri, imtiyazlik durumu ve hiyerarsik iligki oriintiilerinin, bireylerin
kendileri ve baskalar1 i¢in kurguladiklar1 diinyalarin i¢ine her daim islenerek insanlarin kurgulanmais
diinyalarda ne sekillerde konumlandiginin belirleyicisi oldugunu soyler. Bagka bir ifade ile sosyal smnif, farkli
kiiltiirel yapilar, inanislar, dil farkliliklari, bireylerin engel(sizlik)leri ve toplumdaki 6nyargi barindiran baskin
sOylemler, bireylerin birbirlerinin diinyasinda nasil kurgulandiklarin etkiler. Bu etki o kadar giigliidiir ki
belirli gruplara ait bireyler, bazi gruplara ait diger bireylerin birtakim kurgulanmis diinyalarina giremezler ya
da onlarin kurgulanmis diinyalariin varlig1 daha az kabul edilir, daha az goriiliir ve duyulur (Urrieta, 2007).

Paylasilan bu kuram 1s181nda, yapilan arastirmanin amaci da Suriyeli aileler ve gocuklarin, cogu zaman
erisimimiz olmayan, sik duyulmayan ve tanik olunmayan kurgulanmis diinyalarini kesfetme ve ortaya
gikarmaktir. Miilteci statiisiindeki aile ve ¢ocuklarin kurgulanmis diinyalarina ise bu makaleye veri olan
arastirmalar kapsaminda kaydedilen ve derlenen hikayeler ve bu hikayelere islenmis yasantilarin incelenmesi
araciligiyla erisilmistir. Bir sonraki boliimde, miilteci statiisiinde bulunan aile ve ¢ocuklarin kurgulanmis
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diinyalarini kesfedebilmemize baglam saglayan, karsit hikayelerin 6zellikleri ve 6nemi agiklanmistir.
Anlatilmayan Karsit Hikayeler

Bu calismada miilteci statiisiine sahip cocuklar ve ailelerin kurgulanmis diinyalari, karsit hikayeler
baglaminda ele alinmistir. Karsit hikayeler (counter-narratives) iginde bulundugu toplumun baskin
yapisindan etnik, kiiltiirel, dilsel yonleriyle farklilasan topluluklarin, toplumda yer alan genel kaliplasmis
kanilar ile bagdasmayan, celisen ve dnyargilara kars1 duran yasam deneyimlerini konu alan ve sosyal adalet
adanmighig: ile yayginlastirilan anlatilardir (Solorzano ve Yosso, 2002). Karsit hikayeler kamuya agik
alanlarda, medyada, resmi kurumlarda kisacasi toplumsal yasamimin siiregeldigi fiziksel ve sembolik
mekanlarda, pesin hiikiimler ve olumsuzluklarin 6n plana cikarildig1 yaygin soylemlere, kars: sdylemler
gelistirmeyi hedefler.

Elestirel Irk Kurami kapsaminda Solorzano ve Yosso (2002) tarafindan kavramsallastirilan karsit hikdyeler,
pedagojik, kuramsal ya da metodolojik birer ara¢ olarak kullanilabilirler. Bu arastirmada ise karsit hikayeler
veri setini olusturmus ve arastirma sorusunun cevaplanmasini miimkiin kilan metodolojik bir arag olarak ele
alinmistir. Karsit hikayeler bilimsel ¢alismalarda su sekillerde ele alinabilir: (1) Arastirmacilar kendi yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak, kendilerine ait karsit hikayeleri anlatirlar, (2) arastirmacilar baskalarindan
dinledikleri ve/veya tanik olduklar: karsit hikayeleri anlatirlar, (3) aragtirmacilar hem kendilerine ait, aktorii
olduklar1 karsit hikayelerin hem de bagkalarindan dinledikleri hikayelerin anlaticist olurlar. Bu ¢alisma
kapsaminda ele aliman hikayelerde ise arastirmacilar taruk olduklar1 ve dinledikleri karsit hikayeleri
incelemislerdir.

Howard, Thomson, Nash ve Rodriguez (2016), kiiltiirel ve dil yapilar1 sebebiyle toplum genelinden
farklilasan bireylerin yasam ve egitim deneyimlerini anlamaya odaklanan arastirmacilarin, calismalar1
stiresince pek ¢ok karsit hikaye ile karsilastiklarini fakat zaman zaman bu hikayelerin fark edilmesinin zor
olabildigini ya da uzun zaman aldigim ve farkli arastirma sorularina cevap arayan ¢alismalarda gozden
kacabildigini ve boylelikle anlatilmayan hikayelere dontistiiklerini belirtmislerdir. Castro-Salazar ve Bagley
(2010) ise karsit hikayelerin fark edilmemesi, anlatilmamasi, duyulur kilimip yayginlastirilmasi, toplumda
onyargilarla beslenerek anlatilagelen sdylemlerin ve bu sdylemlerle harmanlanan eylemlerin varliklarmni
stirdiirmesine dolayli sekilde sebep oldugunu belirtmistir. Bu sebeple miiltecilik, go¢ gibi deneyimler yasamus,
kiiltiirel ve dil yapilar1 sebebiyle i¢inde yasadig1 toplum genelinden farklilasan ve yasamlarinda ekonomik ve
sosyal sikintilar barindiran bireyler ile calisan arastirmacilarin temel sorumluluklarindan biri, karsit
hikayelere kulak verme, bir diger deyisle, insanlarin yasantilarin1 yalnizca zorluklar, sikintilar, travmatik
deneyimler cercevesinde degil iyilesme, direng gosterme, zorluklarin iistesinden gelme gibi ¢ok yonlii
yasantilari ¢ercevesinde ele almaktir.

Solorzano ve Yosso (2002) kisilerin gercek yasanti ve anilarinin karsit hikaye olarak nitelendirilebilmesi
ve kuramsal, metodolojik ya da pedagojik birer arag¢ olarak kullanilabilmesi i¢in Elestirel Irk Kurami'nin
(Ladson-Billings ve Tate, 1995) su bes temel 6zelligine sahip olmas: gerektigini belirtirler: (1) Karsit hikayeler
icinde bulundugu toplumun yaygin kiiltiirel yapisindan dil, din, etnik koken ve inang gibi ozellikleri ile
farklilasan bireylerin bu farkliliklardan kaynakli yasam deneyimlerini, giiclii yonlerine odaklanarak anlatir.
(2) Bu bireylerin yasamlarinda etnik kokenin etkisini 6n planda incelese de etnik koken, sosyal sinif, toplumsal
cinsiyet gibi 0gelerin etkilerini ayr1 ayr1 degil, kesisimsel bir yaklasimla ele alir. (3) Bu bireylerin yasam
deneyimlerini anlama siirecinde geleneksel kuramlar ve arastirma yontemlerini sorgular. (4) Bireylerin
deneyimlerine kadin ¢alismalari, sosyoloji, tarih gibi alanlari gz oniinde bulundurarak disiplinleraras: bir
anlayisla yaklasir. (5) Hikayeler yoluyla etnik koken, sosyal sinif ve toplumsal cinsiyete dayali ayrimciliklara
Ozgiirlestirici ve doniistiiriicii ¢oztimler getirmeye cabalar (s. 24).

Bu aragtirma kapsaminda da Tiirkiye’de yasayan miilteci statiisiinde bulunan ¢ocuklar ve ailelerin
deneyimlerini incelenirken, yukarida belirtilen 6zellikleri barindiran yasantilar karsit hikayeler olarak ele
alinmigtir. Hikayelere islenmis yasantilar incelenirken, miilteci aile ve ¢ocuklarin deneyimlerine ¢ok yonlii bir
acidan yaklasilmistir. Bu makale yoluyla, sosyal adalet adanmislig: ile hikayelerin duyulur kilinmasi, egitim
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bilimciler ve egitim uygulayicilari tarafindan benimsenip yayginlastirilmasi ve bu tiir bagka karsit hikayelerin
glin yliziine ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Yontem

Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuk ve ailelerin yasam deneyimlerinin ozellikle egitimsel boyutunu
biitiinciil bir sekilde anlamay1 hedefleyen bu ¢alismaya su iki arastirma sorusu esin kaynagi olmustur: (1)
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli aileler ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi hizmetlerine erisimlerine iliskin
anlatilmayan, sik duyulmayan karsit hikayeler nelerdir? (2) Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklar ve ailelerine
iliskin anlatilmayan, sik duyulmayan karsit hikayeler, ¢cocuklar ve ailelerin kurgulanmis diinyalarina dair
neler ifade etmektedir? Bu arastirma sorulariin cevaplanmasini esas alan ¢alismada, bir 6nceki boliimde
ayrintili sekilde aktarilan karsit hikdyeler yontemsel bir ¢erceve olarak kullanilmis (Solorzano ve Yosso, 2002),
bir diger deyisle iki arastirma sorusunu sekillendirerek veri setinin ortaya ¢tkmasini miimkiin kilmistir. Karsit
hikayeler cercevesinde ele alinan veri setinin analizinde ise “hikdye analizi” (Polkinghorne, 1995; Richmond,
2002) yontemlerinden faydalamilmistir. Bir sonraki boliimde arastirmanin yontemsel boyutu arastirmanin
baglami, katilimcilar, veri toplama ve analizi boliimleriyle birlikte ayrintili paylasiimistir.

Hikayelerin Baglami

Bu calismada, 2015 yilindan baslayarak Suriyeli ¢ocuklar, aileleri ve dgretmenlerine yonelik Ankara,
Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul ve Sanlurfa kentlerinde, arastirmacilar tarafindan yliriitiilmiis ya da
halen ytiriitiilmekte olan toplam sekiz farkli arastirma ve proje ele alinmistir2. Bu birbirinden farkli arastirma
ve projeler, nispeten farkli arastirma sorularina cevap aramakta olsalar da kesisim noktalarinda Tiirkiye’de
yasamaya baglayan Suriyeli miilteci cocuklar, aileleri ve 6gretmenlerinin deneyimlerini egitimsel yasantilarina
odaklanarak anlamaya calismak; miilteci ¢ocuklar, aileleri ve Ogretmenleri i¢in destek mekanizmalar
yaratmak ve/veya var olan mekanizmalarin verimliligini incelemek yatmaktadir. Sekiz farkli arastirma ve
projede yer alan 6gretmenler, kendi dil yetilerine veya ¢alistiklar1 ¢ocuklar ve ailelerin konustuklar: dillere
gore Tiirkce veya Tiirkge-Arapca dillerinde iletisim kurmuslardir. Arastirma ve projelerin bir diger temel
ortak Ozelligi ise agirlikli olarak nitel arastirma yontemleri ve egitim etnografisi ilkeleri (Erickson, 1992)
kapsaminda gerceklestirilmis olmalar1 ve erken ¢ocukluk dénemini kapsiyor olmalaridir. Arastirma ve
projelerin katilimc dahil etme siiregleri goniilliiliik esasina dayanarak gerekli resmi izin siireclerinin yerine
getirilmesi ile gerceklestirilmistir.

Katilimcilar

Bu makalede ele alinan arastirma ve projelerde yer alan karsit hikayelerin aktorleri olan katilimcilar, 2011
yilindan giiniimiize kadar cesitli zaman dilimlerinde Suriye’den Tiirkiye'ye go¢ etmis, gecici koruma
statiisiinde olan ve Ankara, Gaziantep, Mardin, Hatay, istanbul ve Sanliurfa’da ikamet eden Suriyeli ¢ocuklar
ve ailelerdir. Katiimcilarin bir diger ayirt edici ortak 6zelligi ise, Tiirkiye’de gesitli egitim olanaklarina erisim
saglamis Suriyeli ¢ocuklar ve aileler olmalaridir. Bir diger deyisle, katihmcilari; devlet okuluna devam eden
Suriyeli ¢ocuklar ve aileleri ve/veya sivil toplum kuruluslar tarafindan saglanmis egitim olanaklarina erisim
saglamis Suriyeli ¢ocuklar ve aileleri olusturmaktadir. Hikayelerde yer alan ¢ocuklarin yas aralig1 genellikle
4-9 arasindadir ve en az birer kardese sahiptirler. Hikayelerde nadiren de olsa babalar, biiyiik ve kiigiik
kardesler ve biiyiikanne, biiyiikbabalarin da yer aldig1 goriilmekteyken, ¢ok biiyiik bir boliimiinde anneler
yer almustir. Annelerin ortak Ozellikleri arasinda ¢ocuklarin egitim ve bakim sorumlulugunu {istlenmis
olmalari, galismiyor olmalari ya da esnek ¢alisma zamanlarina sahip olmalari sayilabilir.

Veri Toplama Yontemleri

Bu makaleye konu olan arastirma ve projeler kapsaminda, yari-yapilandirilmis goriismeler, gozlem
kayitlar1 ve saha notlar1 temel veri toplama yontemleri olarak kullanilmig ve bu yontemler yoluyla hikayelere
erisim saglanmistir. Yapilandirilmamis gozlem kayitlar: devlet okullarina devam eden Suriyeli cocuklar: ders

2 Aragtirma ve projelerin listesi makale sonunda belirtilmektedir.
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esnasinda gozlemlerken, aile ve 6gretmenin okulda bir araya geldigi ya da arastirmacilarin okul ortaminda
aile ile bir araya geldigi uygulamalar kapsaminda gozlemler yapilirken tutulmustur. Benzer sekillerde, sivil
toplum kuruluslar1 tarafindan sunulan egitim programlarinda cocuklar goézlemlenirken ve aile ve
Ogretmenlerin/egitim uygulayicilarin bir araya geldigini durumlarda gozlem kayitlar: tutulmustur. Tiim proje
ve arastirmalar kapsaminda, aile {iyeleri ve ¢ocuklar ile Tiirkiye’deki yasam deneyimlerini &zellikle egitim
boyutuna odaklanarak anlama {izerine kurulu yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Tiirkce
iletisim destegine ihtiya¢ duyuldugu durumlarda cevirmenler aracilifiyla goriismeler gerceklestirilmistir.
Boylelikle hikayeleri birinci agizdan, onlar yasayan insanlardan duyma olanagina sahip olunmustur. Bu
makalede ele almman ve agirlikla etnografik (Erickson, 1992) ve nitel arastirma ilkeleri kapsaminda
gerceklestirilen ¢alismalar siiresince hem gézlemlerimizden dogan yorumlarimizi hem de arastirmaci olarak
sahada hissettigimiz cesitli duygu durumlarimizi, tepkilerimizi, anlik ve sonrasinda gelisen fikirlerimizi
kaleme aldigimiz saha notlar1 (Emerson, Fretz ve Shaw, 2001) tutulmus ve bu notlar da veri setinin bir parcasi
olarak ele alinmistir.

Bu yontemler ile olusturulan biiyiik veri setleri bir araya getirilerek taranmis ve calismada odaklanilan
arastirma sorularimi cevaplayabilecek yasantilar segilerek karsit hikaye veri seti olusturulmustur. Karsit
hikayeler segilirken, bir onceki boliimde ayrintili paylasilan, Solorzano ve Yosso'nun (2002) herhangi bir
deneyimin ve yasantinin karsit hikaye olabilmesi i¢cin sahip olmasi gerektigini belirttigi 5 farkl1 6zelligi tasiyan
yasantilar secilerek karsit hikayeler veri setine dahil edilmistir. Ozetle, ailelerin giiclii yonleri ve olumlu
deneyimlerinden bahseden, miiltecilik statiisii disinda sahip olduklar1 deneyimler, degerler ve potansiyelleri
g0z oOniine alan, etnik koken disinda sosyal smif ve toplumsal cinsiyetin de insan deneyimleri {izerindeki
etkilerini biitiinciil sekillerde yansitan yasantilar veri setine dahil edilmistir. Bu tarama sonucunda toplam 32
karsit hikaye belirlenmistir. Suriyeli 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler ve egitim uygulayicilarla yapilan yari-
yapilandirilmis goriismelerde, arastirmacilar tarafindan fark edilen birtakim karsit hikayelerin, 6gretmenlerin
de anlatilarinda yer aldig1 griilmiistiir. Iki farkli aragtirmacinin muhakemeleri ile birlikte, dgretmenlerin de
benzer yargilarinin bulunmasi iiggenleme yoluyla arastirmarnun nitel giivenilirligine katki saglamistir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu hikayelerin bir sonraki boliimde agiklandig1 sekliyle sistematik bir cercevede
analiz edilmesi sonucu bulgulara ulasilmistir.

Hikaye Analizi

Hikaye temelli aragtirmalar kisilerin deneyimlerinin karmasik oldugunu ve ¢esitli geliskiler barindirdigini
varsayar (Boutte ve Jackson, 2014). Bu deneyimleri yansitan hikayelerin de objektif olma kaygisindan ziyade,
kisilerin siibjektif yasantilarina en yaklasan sekilde anlatilir olmasinin 6nemli oldugunu (Polkinghorne, 1995;
Richmond, 2002) ve hikayelerin mutlak dogrulugunun sorgulanmasinin yerine kisiler tarafindan ne sekillerde
yasanip hissedildigi ve aktarildiginin énemli oldugunu &ne siirer (Boutte ve Jackson, 2013). Bu bakis agist
benimsenerek yapilan hikaye analizinde, hikayeler biitiinciil olarak ele alinmis ayni zamanda her bir
hikayenin kendi igerisinde tiimevarim yontemi ile detayli sekilde analiz edilmesi itibariyle iki paralel seviyede
yapilmistir. Bu siiregte arastirmacilarin hem bireysel yasam deneyimleri hem de profesyonel anlamda
cokkiiltiirlii tilkelerde yasamis olmalar1 ve ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli bireyler ile calisma deneyimlerine sahip
olmalari, analiz siirecinde katilimc1 deneyimlerini i¢ gorii ile anlama ve yorumlamalarina katki saglamistir.

Clandinin ve Connelly’nin (2000) belirttigi izere, hikaye analizinde, hikayeler baglam (hikayenin gectigi
fiziksel ya da sembolik mekanlar), devamlhilik (hikayelerde yer alan kisilerin ge¢mis, simdiki an ve gelecek
yasantilart) ve iliskisellik (kisiler arasi iliskiler) gbz oniinde bulundurularak {i¢ eksende ele alinir. Bu ii¢ ekseni
etkilesimli olarak diisiinmek hikayelerin biitiinselligini korumay: saglar. Diger yandan hikayeleri
derinlemesine anlayabilmek ve baska hikayeler ile iligkilerini ve oriintiileri gorebilmek i¢gin sistematik sekilde
detayli analiz etmek gerekir. Bu sebeple, veri analizinde Maxwell ve Miller (2008) tarafindan tanimlanan
kategorize etme ve baglanti kurma teknikleri kullanilarak, oncelikle her bir hikaye satir satir okunarak kodlar
olusturulmus, devaminda benzer kodlarin bir araya gelmesi ile iki ana kategori ve toplam bes alt kategori
olusturulmustur. Kategorilerin olusturulma asamasinda, hikayeler ici ve hikayeler aras: kodlar incelenirken,
Clandinin ve Connelly’'nin (2000) belirttigi sekilde hikayelerin kendilerine 6zgii baglamindan kopmamak
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amaci dogrultusunda baglam, devamlilik ve iliskisellik anlaminda biitiinselliklerine dikkat edilmistir. Tiim
bu analiz siirecine Holland ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen kurgulanmis diinyalar kurami rehberlik
etmistir. Bir sonraki boliimde analiz sonucunda elde edilen bulgular paylasilmistir.

Bulgular

Hikayelerin derinlemesine analizi neticesinde ¢alismanin ortaya c¢ikan temel bulgusuna gore,
anlatilmayan karsit hikayeler (1) annenin kurguladig: diinyalar1 ve (2) ¢ocuga dair kurgulanan diinyalari
yansitan, iki ana kategoride ele alabilir (Bkz. $ekil 1). Annenin kurguladigi diinyalar derinlemesine
incelendiginde ise, bu kurgulanmalarin hem (1.1) kendine hem de (1.2) bagka miilteci annelere iliskin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Cocuga iliskin kurgulanan diinyalar ise (2.1) annenin, (2.2) 6gretmenlerin ve (2.3) ¢cocugun
kendine iliskin kurgulamalarini kapsayan {i¢ farkli sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bir sonraki boliimde, bu
kategoriler, alt kategorileri ile birlikte 6rnek hikayeler esliginde agiklanmistir.

Anlatilmayan Karsit Hikayeler

Annenin Kurguladig Diinyalar Cocuga Dair Kurgulanan Diinyalar
[ 1 [ I 1
R Bagka Miilteci Annenin Ogretmenlerin Cocugun
Kendine Iligkin Annelere Iliskin Cocuga Mliskin Cocuga Iliskin | | Kendine Iliskin
I 1 [ 1
Kisisel Geligimine Anneligine Akademik Cok Yonlu
Iliskin Mliskin Gelisimine Iligkin [ | Gelisimine iliskin

Sekil 1. Calisma Bulgularinin Temalar:

1. Annenin Kurguladig: Diinyalar

Calisma kapsaminda olusturulan, anektodal hikayelerin yer aldig1 veri seti sistematik bir nitel kodlama
cercevesinde analiz edilip incelendiginde hikayelerin 6nemli bir kisminda annelerin bas aktor olarak yer aldig:
goriilmektedir. Bu hikayelerde, annelerin bireysel yasam deneyimi ve miicadeleleri ile birlikte, sosyal
baglarinin 6nemli bir pargasi haline gelmis olan diger miilteci anneler ile iletisim, deneyim ve dayanismalari
da yer almistir. Annelerin kendileri ve diger annelere dair kurguladiklar: diinyalar1 temel alan bu iki kategori
ve alt kategorileri yansitan bulgular, hikayelerden alintilar esliginde asagida paylasilmistir.

1.1. Kendine iliskin Kurguladig1 Diinyalar

Annelerin gog edilen iilkede edindikleri yeni deneyimler ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar1 dogrultusunda
hem kisisel gelisimlerine hem de annelige yonelik ¢aba ve miicadele igeren eylemler gerceklestirdikleri
goriilmektedir.

1.1.1. Kendi Kisisel Gelisimine iliskin: Farkli proje ve etkinlikler kapsaminda gozlemlenen hikayeler
incelendiginde, miilteci annelerin &zellikle Tiirkce dil destegi alabilecekleri ve mesleki bilgi ve beceri
edinebilecekleri olanaklar1 degerlendirme konusunda istekli ve aktif olduklar1 gozlemlenmistir. Asagida,
bu durumu 6rneklendiren bir hikaye paylagilmigtir:
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Hikdye 1

2016 yili Giiz déneminde Ankara’da yer alan bir iiniversitede Okul Oncesi Ogretmenligi lisans
programi kapsaminda verilen Toplum Hizmeti dersinde, Suriyeli 6grencilerin yogun oldugu bir
devlet okulunda gozlem yapan lisans programi 6grencileri, Mamak’ta yer alan, belediyeye bagh
Aile Bilgi Merkezi'ni kesfedip merkezde sunulan dil egitimleri, meslek edindirme kurslari, aile
danismanhig: ve kres hakkinda bilgi edinmistir. Sonrasinda Aile Merkezi'nin yakininda yer alan,
gozlem yapmakta olduklar1 devlet okulunda calisan idareciler ve 6gretmenler ile is birligi
kurarak, Suriyeli aileleri bu hakkinda bilgilendirici ve onlari merkezi tanimaya yonelik yapilacak
bir aile gezisine Arapca ve Tiirkge cift dilli notlar ile davet etmislerdir. Okulda ¢ocugu bulunan
Suriyeli annelerin tamamina yakini geziye katilmais, aile merkezine yogun ilgi gostererek, merkez
idarecisi ve ¢alisanlara, bireysel gelisim olanaklari ile ilgili sorular yonlendirmislerdir. Merkez
idaresinden alinan bilgiye gore, miilteci anneler ilerleyen zamanlarda merkezdeki kurslara,
ozellikle Tiirkce derslerine uzun siireli katiim gostermislerdir.

Hikaye 1’de yer aldig1 sekliyle, anneler kendilerine olanak ve kaynak sunuldugunda, katilim gostermekte
ve bu katilimlarin1 zamanla siirdiirmektedirler. Annenin kisisel gelisimini konu edinen diger hikayeler ise
annelerin katihlmec1 davramglarinin, kendilerine olanak ve kaynak sunulmasiyla simirli olmadiginm
gostermistir. Asagida yer alan hikayede orneklendirildigi {izere, miilteci anneler bireysel inisiyatif alarak
kendi gelisimleri i¢in aktif kaynak ve gesitli olanak arayis1 igerisine de girmektedirler.

Hikdye 2

Birka¢ anne sosyal medya yoluyla, bir anne de yiiz yiize iletisimde Arapga ve Tiirkge ortak dil
olmadig1 durumlarda, temel ingilizce ile iletisim kurarak, arastirmacilardan kendileri i¢in Tiirkge
kitaplar gibi kaynaklar edinme konusunda destek talep etmislerdir.

Bu durumu 6rneklendiren baska hikayelerde ise, anneler 6gretmenler, okul idarecileri, arastirmacilarin
bulunduklar1 proje etkinliklerinde, acik sekillerde Tiirk¢e okuma-yazma ve Tiirkce dilini etkin sekilde
o0grenme konusunda egitim almaya istekli olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte, bu tiir hizmetlerden
faydalanabilme noktasinda yasadiklar1 ve agilmasini diledikleri zorluklar: da agik sekillerde ifade etmislerdir.
Ornegin, bakmakla yiikiimlii olduklar kiigiik cocuklarinin olmasi sebebiyle, cocuk bakim hizmeti
sunulmayan faaliyetlere katilamamalar1 ya da toplu tasima masrafi sebebiyle mahalleleri disinda sunulan
kurslara devam edememeleri gibi. Annelerin paylastiklar1 hikayelerde goze carpan bir diger eylem de
mahallelerinde yasayan yerel kadinlar ile kurduklar1 dayanigsmalar1 konu edinmektedir.

Hikdye 3

Miilteci anneler, ayn1 mahalleyi paylastiklar: ve ibadet amagl bir araya geldikleri yerel kadinlarin
varligindan bahsetmislerdir. Komsuluk iliskisi de stirdiirdiikleri bu kadinlara, giinliik yasam
soru ve sorunlar ile ilgili darustiklarini ve onlardan Tiirkge 6grenmeye gayret gosterdiklerini
sOyle paylasmislardir: “Bizim Tiirkce hocamiz var, arkadasimiz, evde bize Tiirkce 63retiyor. Fatmanur,
Arapca da biliyor. Kegke cocuklarimizin da bir saat de olsa boyle bir imkanlari olsa.”

Paylasilan alintida goriildiigli tizere, kadinlar kendileri icin bir 6grenme olanagimi yarattiklarini
belirtmisler ve benzer bir olanagin ¢ocuklari i¢in de mevcut olmasini arzu ettiklerini dile getirmislerdir.

1.1.2. Anneligine iliskin: Miilteci annelerin annelige iliskin pratiklerinin, ¢ocuklar1 ve/veya kendilerinin
sivil toplum projeleri ve gesitli etkinliklere katildik¢a doniistiigii gozlemlenmistir. Anneler ¢ocuklar: ile
iletisime gecip cocuklarini gozlemledikge, proje ve etkinliklerde yer almalarinin ¢ocuklarinda yarattigi olumlu
degisimleri fark etmekte ve bu dogrultuda annelige iliskin yaklasimlarini yeniden sekillendirmektedirler.
Asagida bu durumu 6rneklendiren bir hikaye paylasilmistir.

Hikdye 4
Cesitli sivil toplum inisiyatiflerinden yararlanmalar1 sonucunda ¢ocuklarinda olumlu degisimler
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gozlemlediklerini belirten miilteci anneler, bu degisimlerin neticesinde “Cocuktaki degisim beni de
degistirdi. Mesela kitaplarini okumasina, yazi yazmasina dikkat eder oldum, * Soyle yaparsan daha iyi olur’
diye yonlendirir oldum.” gibi ifadelerle kendilerini ¢ocuklarina daha uyumlu hale getirmeye ve
daha 6grenmeyi destekleyici bir ebeveynlik stiliyle ¢ocuklarina yaklasmaya yonlendirdiklerini
ifade etmislerdir. Cocuklar ile kendilerini artik daha iyi 6zdeslestirebildigini ifade etmisler;
¢ocuklarinmi daha iyi dinleyip, daha iyi anlamaya basladiklarini, olumlu degisimleri gordiikge
sevindikleri, bundan mutluluk duyduklarii belirtmislerdir. Cocuklarina olan inanglarinin
arttigini, cocuklarina iliskin gurur duygularinin pekistigini ve “Kizim hassas. Onu artik iizmemeye
calisiyorum, okula geldiginde zliiyorum. Ogretmenleri gibi davranmaya calistyorum, onlarin yaptig: gibi
iletisim kurmaya c¢alistyorum.” gibi ifadelerle c¢ocuklarina sosyal-duygusal yonden daha
destekleyici yaklasmaya calistiklarini, ¢ocuguyla olan iliskisini 6gretmenin davranislarimi baz
alarak daha duyarl hale getirmeye calistiklarini belirtmislerdir.

Paylasilan hikaye ve icindeki alintilardan anlasildig1 iizere, miilteci annelerin, ¢ocuklardaki olumlu
degisimleri gordiikce kendilerini ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina daha uyumlu hale getirmeye ve daha
destekleyici bir ebeveynlik stiliyle cocuguna yaklasmaya g¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla
¢ocugun annede bir degisim baslattig1 anlasilmaktadir. Annelerin ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarina uyumlu ve
destekleyici ebeveynlik becerileri yoniinde doniisiim gostermelerinin sebeplerinden birinin; ¢ocuklarinin
kendileri icin artik birer “Ogretici” rolii {istlenmis olmasindan ve aile bireyleri ile paylastiklar: bilgi ve
becerilerin, anne dahil, bu bireylerin giinliik hayatlarini olumlu yonde destekliyor olmasindan kaynaklandig:
anlasilmaktadir. Hikaye 5 bu durumu 6rneklendirmektedir.

Hikaye 5

Anneler, sivil toplum programlarinda ¢ocuklarin gesitli bilgi ve beceriler edindiklerini ve bu bilgi
ve becerileri kendilerine ve diger aile bireylerine Ogrettiklerini su sekilde ifade etmislerdir:
“Cocugum eve kitabryla gelip 'Burada bunu yaptik, burada sunu yaptik’ diye gosteriyor. Evde ondan bir
seyler 6grenmek cok giizel.”, “ Ben evde resim ¢izerim. Onceden cocuklarim bana nasil yaptiimi sorarlardi.
Simdiyse beni yonlendiriyorlar, ‘Ogretmenim gibi yap’ diyorlar.”. Anne su sekilde devam etmistir:
“Evde bana ve babasina 6grendiklerini 63retiyor.”, “Bana bazi kelimeleri Arap¢a’dan Tiirkce ye ceviriyor,
carsida pazarda terciimanlik yapiyor. Bana ve abisine Tiirkce 0gretiyor. Mesela ‘araba’, “car’, 'seyyara’
iiciinii de bana soyliiyor.” Cocuklarindan edindikleri bilgi ve beceriler neticesinde anneliklerini
doniistiirdiiklerini ise su sekilde paylasmislardir: “Cocugum artik beni dinliyor, beni anliyor ve bana
ogretiyor. Ben de onu daha iyi anliyorum, cesaretlendiriyorum.” Anne somut bir 6rnek ile soyle devam
etmistir: “Onceden evde bana yardim etmesini istiyordum, bazi isleri yapmasim bekliyordum ama artik
kiiciik oldugunu fark ettim. Artik okuldan geldiginde birakiyorum; oynasin, bana 63retsin, istedigi gibi
yapsin. Ondan fazla is beklentim olmuyor artik.”.

Hikayeden anlasilacag: tizere, annelerin annelige iliskin kurgulanmis diinyalarinda ¢ocuk ile etkilesime
gecip cocuktaki degisimleri gordiikge, annelige dair etkinliklerini olumlu ve destekleyici ydnde
doniistiirdiikleri ve sekillendirdikleri sdylenebilir. Bu olumlu evrilme; ¢ocuktaki degisime, diisiince ve
davranis bazinda kayitsiz kalamayan, ¢ocukla beraber annelige iliskin beceri ve etkinliklerinde doniisiim
gosteren annelere isaret etmektedir.

1.2. Bagka Miilteci Annelere iligkin Kurguladig1 Diinyalar

Hikayelerde yer alan miilteci kadinlarin sosyal aglarinin i¢inde hem yerel kadinlar hem de kendileri gibi
miilteci kadinlarin varligi goze carpmaktadir. Kadinlar, diger miilteci kadinlara iliskin kurgulanan
diinyalarda, ortak kiiltiir ve benzer go¢ deneyimleri sebebiyle, go¢ edilen iilkede yasanilan zorluklar ve ortaya
¢ikan ihtiyaglarin benzer oldugunu varsaymaktadirlar. Miilteci kadinlar hikayelerinde, diger kadinlar ile
dayanisma igerisinde olduklarini, Ozellikle Tiirkiye’'ye ilk geldiklerinde resmi ve biirokratik islemlerin
gerceklesmesi siirecinde (elektrik ve su aboneligi, ikametgah gibi muhtarlikta gerceklestirilen islemler,
cocuklarin devlet okuluna kayit edilmesi gibi) goniillii destek mekanizmalar1 kurarak birbirlerine 6nemli
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Olciide destek olduklarim su sekilde paylasmislardir.

Hikdye 6

Sosyal ag1 iginde Tiirkiye'ye ilk gelenlerden biri olan orta yaslarda Suriyeli bir kadin, ¢ocuklarin
egitimine dair zaman igerisinde edindigi bilgi kaynaklarini diger miilteci kadinlar icin hangi
sekillerde kullandigini ifade etmistir. Bu anne durumu soyle oOzetlemistir: “Oglum okula
kaydettirdigim ilk cocugumdu. Kaydi cok zor olmugstu. Resmi evraklar eksikti. Kaydettirmek icin bircok
resmi kuruma gittim geldim. Digerleri [bu konusmanin gerceklestigi ortamda bulunan diger anneler]
sonradan geldiklerinden zor olmadi, onlarm ¢ocuklarini okula kaydettirmek birlikte yaptigimizdan kolay
oldu”. Pek ¢cok annenin benzer sekilde, cocuklarinin okula kayit edilmesi siirecine dair birbirlerine
bilgi saglayarak, destek sunduklar: fark edilmistir.

Ornek hikayede goriildiigii {izere, miilteci kadinlar kendi bilgi ve deneyim kaynaklarini benzer ihtiyaglara
sahip oldugunu gozlemledigini diger kadinlarla paylasmaktadirlar. Bununla birlikte, miilteci kadinlarin
birbirleri ile iliskilerini konu edinen hikayelerde, iletisimlerinin hizli ve kuvvetli oldugu ve aralarinda giiclii
bir sosyal agin varlig: fark edilmistir. Diger hikayelerde ise, kadinlarin disarida var alan yerel kaynaklara
ulasmada birbirlerini yonlendirici bir rol edindikleri goriilmektedir. Bu durumu 6rneklendiren bir hikaye
asagida paylasilmistir:

Hikaye 7

Miilteci kadinlarin birbirlerini haberdar etmesi ve cesaretlendirmesi yoluyla, cok daha fazla
kadin ve ¢ocuk proje etkinliklerinin faydalanicisi ya da yiiriitiilen arastirmalarin katilimcist
olmustur. Ornegin, Ankara’da bir devlet okulunda, 6grencilerin okul cikisi saatinde cocugunu
okuldan almaya gelen bir miilteci anne ile kisaca goriistilmiis ve milteci ailelere yonelik,
Ogretmen ve okul idarecilerinin katilacagi, bir hafta sonra okulda yapilacak olan bir etkinlik
paylasilmistir. Kendisiyle paylasim yapilan anne, okulda ¢ocugu olan diger tiim yedi miilteci
anneyi de haberdar ederek, onlara ulasilmasina ve bahsi gecen etkinlige katilmalarina destek
olmustur.

Hikayede paylasildigi {izere, 6gretmenlerin/egitim uygulayicilarinin yetersiz kaldigi durumlarda miilteci
kadinlar sunulan hizmetlerin daha ¢ok anneye ve dolayisiyla daha ¢ok ¢ocuk ve aileye ulasmasi konusunda
anahtar bir rol oynamaktadirlar. Bir diger deyisle, kadin dayanismas: Ornegi olarak, hizmetlere erisim
noktasinda birbirini harekete geciren ve paylasimci eylemler gerceklestirmektedirler.

2. Cocuga iliskin Kurgulanan Diinyalar

Analizler sonucunda elde edilen iki temel kategoriden biri “Annenin Kurguladig: Diinyalar” olmakla
birlikte, digeri “Cocuga Dair Kurgulanan Diinyalar1” yansitmaktadir. Bu temel kategori altinda anneler ve
egitim uygulayicilarin (6rnegin, 6gretmen ve egiticiler gibi) cocuga dair kurguladig: diinyalar ile birlikte,
¢ocugun da kendine dair kurguladig: diinyalar1 yansitan hikayeler yer almaktadir. Bu hikayeler genel
hatlarryla miilteci ¢ocuklarin akademik ve sosyal yetkinlikleri, gelisim ve degisime agik olmalari, cevreleri ile
uyumlu sekilde ¢ok yonlii yasam becerileri edinmekte olduklarini ve tiim bu olumlu siireglerin de kendileri
tarafindan bilingli sekillerde fark edildigini yansitmaktadir.

2.1. Annenin Cocuga iliskin Kurguladigi Diinyalar

Caligma kapsaminda olusturulan veri seti incelendiginde, hikayelerin sayica 6nemli bir kisminda miilteci
annelerin ¢ocuklarini merkezde konumlandirdiklar1 ve ¢ocuklarinin potansiyellerine dair olumlu algilarinin
oldugu hikayelerin varlig1 goriilmiistiir. Bu hikayelerde annelerin, ¢ocuklarinin egitimine énem vererek
onlarin Orgiin egitime dahil olmalar1 ya da Suriye’de basladiklar1 egitime devam etmeleri ve yaygin egitim
olanaklarindan faydalanmalar: konusunda caba gosterdikleri fark edilmistir. Bununla birlikte, hikayelerde
cocuklarin sadece akademik degil, biitiinciil bir sekilde ¢ok yonlii gelisim gdsterme potansiyelleri oldugu
varsayllarak yakin gozlemler esliginde ¢ocuklarina destek olduklari goriilmiistiir. Bir sonraki boliimde,
annenin ¢ocugun akademik ve ¢ok yonlii gelisimine dair kurguladig: diinyalar: 6rneklendiren hikayeler

228



Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Cocuklar...

paylasiimistir.

2.1.1. Cocugun Akademik Geligimine iliskin: Bu kategori altinda yer alan hikayelerin ortak temalari
ailelerin ¢ocuklarinin akademik potansiyellere sahip olduguna dair inanglar1 ve uygun egitim ortamlarinda
¢ocuklarinin gelisebilir ve degisebilir olduklarina dair fikirleridir. Hikaye 8 ailelerin egitime verdikleri 6nemi
ortaya koymaktadir:

Hikdye 8

Anneler ¢ocuklarin gelecegine dair sdylemlerinde hangi iilkede veya hangi kosullarda olursa
olsun, ¢ocugun egitimini siirdiirebilmesinin ve egitimin Suriyeli aileler i¢in mutlak derecede
o6nemli oldugunu agik sekillerde belirtmektedirler. Proje kapsaminda okul miidiirii, okul rehber
Ogretmeni ve smif 6gretmeni ile bir arada yapilan toplantida, anneler sik sik ¢ocuklarinin karne
ve diploma alip almayacaklarin1 sormus ve bu konuda kaygili olduklarini belirtmislerdir. Devam
eden konusmalarda, ¢ocuklarinin bir sonraki egitim kademesine (6rnegin, lise ve tiniversite gibi)
geciste sorun yasamamasini istediklerini ya da bagka bir iilkeye go¢ etmek durumunda kalirlarsa
¢ocuklarinin Tiirkiye’deki egitimine dair ellerinde bir belge olmasini istediklerini belirtmislerdir.
Birka¢ anne ¢ocuklarinin ¢ok zeki oldugunu ve iyi bir liseye gitmesini istediklerini, ileride iyi
mesleklere sahip olabilecek yetide olduklarini belirtmislerdir.

Hikayede orneklendirildigi sekilde anneler, zorunlu gog ile birlikte, yasaminda pek ¢ok degisim ve sikinti
ile karsilasmis olan ¢ocuklarmin tiim zorluklara ragmen okula devam ederek, basarili bir gelecege sahip
olabileceklerine dair bir inan¢ tasimaktadirlar. Ailelerin egitime mutlak dnem vermesi, birlikte calisilan
ogretmenlerin de Suriyeli ailelere dair gozlemlerinde yer almaktadir.

Hikdye 9

Bir proje kapsaminda miilteci ¢ocuklarla calisan dort okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan sohbet ve
goriismelerde, 6gretmenler ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireci ile aktif sekillerde ilgileniyor
olmalarim1 memnuniyetle aktarmislar ve ebeveyn katilimi/ilgisinin ¢ocuklara dair gelistirdikleri
olumlu algida énemli rol oynadigim dile getirmislerdir. Ogretmenler, ailelerin cocugun sadece
bakiminda degil egitiminde de bizzat inisiyatif alma ¢abalarini ve bu dogrultuda kendilerinden
rehberlik bekleyerek kaynak arayisinda bulunduklarini gesitli sekillerde belirtmislerdir: “Aileler
cocuklarin her giin okulda neler yaptiklarini merak ediyorlar. Cocuklarina evde yardim edecek bir sey
istiyorlar. ‘Ben cocuguma mnasil yardim edebilivim, ne ogretebilirim?’ diye bana soruyorlar.”
Ogretmenlerin, anneler ile olan diyaloglarindan paylastigi diger drnekler de su sekildedir:
“Buradaki Suriyeli anneler bana hep der ki: ‘Onlara kitap vermiyor musunuz? Bize ddev verin, biz yardim
edelim. Cocuguma ne 63reteyim?”. “Ben daha 'Cocuk yemegini yedi mi?’ diye soran bir anne gormedim.
Ancak egitimle alakali konularla siirekli ilgileniyorlar.” Ogretmenler annelere dair gozlemlerine su
sekilde devam etmislerdir: “Anneler bilingli ve kararli. Okula ve egitime ¢ok 6nem veriyorlar. Cocuk da
haliyle onu gordiigii icin anneden babadan, o da ister istemez ilgili bir sekilde sinifa devam ediyor.”
Ebeveyn katilimini/ilgisini memnuniyetle karsilayan ve takdir eden bu Ogretmenler, proje
boyunca anneler ile yakin bir bag kurmus, anneler 6gretmenleri evlerine davet etmis, beraberce
sosyallesmek i¢in gilinliik hayatta ‘cay partileri’ gibi ortamlar diizenleyerek bir araya gelmislerdir.
Anneler ile cocugun egitimi sayesinde yakin bir bag kuran 6gretmenler, zaman zaman sadece
smifin degil, bag kurduklari annelerin evlerinin de birer ‘hane &gretmeni’ olduklarim
paylasmuislardir.

Ogretmenlerin anlaticist oldugu bu hikayeden de anlagilacag; {izere, ailelerin cocugun egitim siirecine ilgi
duyarak, bu siirece aktif sekilde katki saglayabilmek icin 6gretmenlerden yonlendirme talep ediyor olmasi ve
bu karsilikli etkilesimsel paylasimlarin okul 6tesinde sosyal mecralara tasinmis olmasi gdze ¢arpmaktadir.

Hikdye 10
Cocuklarinin egitim gorebilmesi ve 6grenmesi konusunda oldukga duyarli ve bunun igin destek

kanallar1 arayan anneler ¢ocuklarin Istanbul’da bir sivil toplum oOrgiitii tarafindan sunulan
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Tiirkge ve Arapca olmak tizere ¢ift dilli egitim veren okul Oncesi egitimi programina kayit
ettirmislerdir. Cocuklarinin temel egitime hazirlanabilmesi ve Tiirkiye’deki egitim sistemi
icerisinde yer alabilmesini 6nemsedikleri i¢in ¢ocuklarinin bu okul 6ncesi egitim programinda
yer almasini istediklerini belirtmislerdir. Cocuklarin 6rgiin 6gretim hayatlarina Tiirkiye'de
Tiirkce bir egitim sistemi igerisinde devam edecek olduklarini ve anavatanlarina geri doniip
doénmeyeceklerinden emin olmadiklari i¢in uzun yillar Tiirkiye’de yasayabilecekleri ve kendileri
Tiirkge 0grenmeye caligsalar da bunu yapamadiklar i¢in en azindan ¢ocuklarinin bu dili
Ogrenerek aileye terciimanlik yapabilmesi gibi sebepleri dile getirerek, ¢ocuklarinin Tiirkce
O0grenmesini Onemsediklerini ve bu beklentiler icerisinde programa kaydettirdiklerini
aciklamiglardir.

Hikayede drneklendirildigi iizere, 6rgiin egitimin yani sira aileler ¢ocuklariin egitimi i¢in informal egitim
olanaklarindan da faydalanmaktadirlar. Bilingli sekilde, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢ocuklarinin
egitimini desteklemenin 6nemli oldugunu belirtmekte ve ¢ocuklarinn ift dillilik becerileri giindelik yasamda
kendilerine yardimei olabileceklerinin altin1 ¢cizmektedirler. Bu kategoride yer alan en son hikaye ise ailelerin
cocuklarinin akademik gelisim siireglerini yakinen gozlemleyebildiklerini yansitmaktadir.

Hikdye 11

Suriyeli aileler kendilerine iletilen Arapca-Tiirkce c¢ift dilli notlar sonras1 proje kapsaminda
hazirlanan ¢ok dilli aile matematik atdlyelerine yogun ilgi gdstermislerdir. Anne, baba ve diger
aile tiyeleri (abla, abi, biiyiikanne ve biiyiikbaba gibi) atdlyelere katilmistir. Atdlyeler siiresince
anne ve babalar, 6gretmenler ve arastirmacilar ile ¢ocuklarimin egitimlerine dair yaptiklari
gozlemleri, evde sunduklari, sunmak isteyip sunamadiklar1 destekleri, Ogretmenlerden
beklentilerini ve memnuniyetlerini net sekillerde ifade etmislerdir. Ornegin ; bir baba, sinifta akilli
tahta kullaniminin kendisinin ¢ok hosuna gittigini, O0gretmenin tavsiyesi ile ¢ocugunun
Odevlerine destek olmak icin bir telefon uygulamasindan faydalandigimni ve olumlu etkisi
oldugunu paylasmistir. Bir anne ise, Tiirkge bilmemesine ragmen ¢ocuguna diizenli sesli Tiirkce
kitap okuma yaptirdigini, Tiirkge bilen diger yasca biiyiik cocugundan kardesini dinlemesini rica
ettigini ve kendisinin de kitap okuyarak cocuguna 6rnek olmaya galistigini paylagmustir.

Aileler, g¢ocuklarinin akademik gelisimleri igin teknolojinin de entegre oldugu uygun Ogrenme
ortamlarinin Onemini fark etmektedirler. Kendileri de ¢ocuklarinin egitimlerinin okul disinda da devam
etmesi i¢in gesitli sekillerde ¢aba gostermektedirler. Bununla birlikte, yasca biiyiik ¢ocuklarini, kardeslerini
akademik anlamda destekleyebilecek birer kaynak olarak gormektedirler.

2.1.2. Cocugun Cok Yénlii Gelisimine iliskin: Annelerin ¢ocuga dair kurgulanmis diinyasinin akademik
temelli olmasinin 6tesinde, cocugun gelisimine dair ¢ok yonlii olmasi goze garpan bir diger tema olarak ortaya
¢ikmaktadir. Anneler, cocugun yetkin ve aktif 6grenen olarak kurgulandigi ve bu dogrultuda destekleyici
etkinlikler ile ¢evrelendigi ortamlarda, aile ve mahalle ortami gibi baglamlar arasi transfer edebilecegi ¢ok
yonlii hayat becerileri edindigine iliskin hikayeler paylasmistir. Yaptiklar1 detayl goézlemlerde ¢ocuklarinin
sivil toplum programlarina katilmalar: ile bir¢ok alanda gozle goriiliir degisimler ve olumlu ilerlemeler
kaydettiklerini belirtmislerdir.

Hikdye 12

Daha 6nce kurum temelli herhangi bir egitim hizmetinden yararlanmamis veya sosyal destek
programina katilmamis okul oncesi donemde ¢ocuklari olan 34 Suriyeli anne, ¢ocuklarinin
Istanbul’da bir sivil toplum kurulusu tarafindan gergeklestirilen okul 6ncesi egitim programina
katilmalar neticesinde ¢ocuklarda gozlemledikleri ¢ok yonlii gelisime iliskin benzer noktalarin
one ¢iktigr hikayeler paylasmistir. Anneler, ¢ocuklarinda su degisimleri gozlemlediklerini
belirtmislerdir: Cocuklarin ¢ekingen, utanga¢ ya da {irkek bir mizactan daha girisken ve
etkilesimsel olmaya dogru degismesi; arkadas edinmeye baslamalari, aile bireyleriyle eskisine
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gore iligkilerinin iyilesip kuvvetlenmesi; ¢evresindeki bireylerle iletisim kurma sikliklarinin
artmasi ve bu bireylere olan uyum iyiliginin gelismesi; ebeveynlerin beklentilerini daha ¢ok
yerine getirmeye baslamalary; oyun kurmak i¢in daha fazla firsat aramalar1; malzemelerini ve
oyuncaklarini paylasmaya baslamalari; saldirgan ya da agresif tutumlarindan siyrilip nispeten
daha sakin bir miza¢ sergilemeleri; catismalar1 daha uzlasmaci bir tavirla halletmeye
¢abalamalar1; duygularini ifade etmeleri ve aileye bagimli iken daha bagimsiz olma yolunda
davraniglar sergilemeleri gibi. Anneler ¢ocuklarimin okul ortaminda edindikleri bir¢ok olumlu
davranigi ev ve sosyal ortamlarina tasimalarinu ise “Artik evde kitaplaryla zaman gegiriyor. Eve
gelince bana 63rendigi Tiirkce kelimeleri ya da sarkilari séyliiyor. Ben Tiirkce bilmedigimden carsida
pazarda bana gevirmenlik yapryor.” gibi ifadelerle paylasmislardir. Cocuklarinin 6zbakim becerileri
konusunda ise “Artik yatmadan énce ‘Anne dis fircalama vakti’ diyor, bana da hatirlatiyor. Yemegini
yedikten sonra tabagini sofradan kaldiriyor, cok sasiriyorum. Suyu da bosa harcamamay: 6grenmis.” gibi
sOylemler paylasmislardir.

Annelerin hikayelerine gore ¢ocuklarin program ve okul ortaminda edinip ev ve sosyal cevrelerine
tasidig1 davramis degisimleri temel olarak Tiirkge dil gelisimi, olumlu ve uyumlu davraniglar1 yansitan, ev
hayatlarinda da gozlemlenen sosyal-duygusal ve 6zbakim becerileri ile ilgilidir. Anneler ¢ocuklarinda
gozlemledikleri bu ¢ok yonlii degisimleri memnuniyetle karsilamaktadirlar. Bununla birlikte, anneler
gocugun gelecekte hiimanist ve idealist degerlerin tasiyici olmasini tahayyiil etmektedirler. Annelere gore
¢ocugun insani degerleri 6grenmesi, gelecegine tasimasi, bu degerleri savunmas: ve yaymasi ¢ok yonlii
gelisimlerinin uzun vadede 6nemli bir pargasidir.

Hikdye 13

Okul éncesi dénemdeki gocuklari Istanbul’da bir sivil toplum egitim programina katilan bir grup
Suriyeli anne program boyunca egitim uygulayicilarla sohbetleri esnasina zaman zaman biiyiik
cocuklarinin gog sebebiyle egitime devam edemediklerinden tiziintii duyduklarini ve bu yiizden
insani erdem ve degerleri edinecek ortamlardan yoksun yetistiklerini belirtmislerdir. Anneler
programa katilan ¢ocuklarinin gelecegine dair sdylemlerinde ise hangi tilkede veya hangi
kosullarda bir hayatlar1 olursa olsun, ¢ocuklarnin egitimini siirdiirebilmesi/siirekliligi ve
“Egitimin Suriyeli aileler icin mutlak derecede 6nemli” oldugunu belirtmisler ve bunun ¢ocuklarinin
gelecekte “iyiligi savunan”, “diinyaya katki saglayan”, “insanlara faydas: dokunan”, “baris icin
miicadele eden”, “iiretken ve topluma faydali” bireyler olarak yetismesi igin gerekli en temel sart
oldugunun 6nemini vurgulamislardir.

Yukaridaki 6rnek hikdyede oldugu gibi annelerin zorlayici kosullarda dahi ¢ocuklarinin insani degerleri
ve erdemleri Ogrenip geleceklerine tasimalarmmin mutlak suretle egitime devam etmeleri sayesinde
gerceklesecegini igsellestirdiklerini ve bu arzunun ¢ocuklarinin gelecegine dair tahayyiillerinin bir parcasi
oldugu anlagilmaktadir.

2.2. Ogretmenlerin Cocuga Iliskin Kurguladig: Diinyalar

Ogretmenlerin ¢ocuga dair kurguladigi diinyalar1 yansitan ve benzer ydnlere vurgu yapan hikayelerin
varlig1 bir alt kategori olarak goze ¢arpmaktadir. Bu alt kategoride yer alan hikayelerin ortak temasi, ana dilin
ve kiiltiirel kaynaklarin gozetildigi nitelikli egitim programlarinda ¢ocuklarin akademik potansiyelleri ve
sosyal-duygusal yetkinliklerinin ortaya c¢ikabilir ve gelisebilir olduguna dair 6gretmenlerin fikirleridir.
Hikaye 14, bir egitim programinda gorev yapan Ogretmenlerin, miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladiklar
diinyalar1 bu yonden aktarmaktadir:

Hikdye 14

Istanbul’da bir proje kapsaminda, siiflarinda okul éncesi donemde sadece miilteci cocuklarla
calisan 8 okul 6ncesi 0gretmeni, gelisim becerileri destegine ihtiya¢ duyarak programa baslayan
Suriyeli ¢ocuklarin 2 aylik siirecte gosterdigi kayda deger ilerleme ve doniistime iliskin gozlem

ve degisen algilarini dile getirmislerdir. Ogretmenler, cocuklarin; sinifin sosyal ortamina uyum
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saglama siireclerindeki kararlilik ve basarilarini, ‘olumsuz’, ‘istenmeyen’, ‘simf kurallarina
aykirt’ ya da ‘catismaci” diye nitelendirilebilecek davranislar sergileyen bazi ¢ocuklarin giderek
daha uzlasmaci beceriler edinmis olmalar: seklinde degerlendirmistir. ‘Saldirgan’, ‘paylasmaya
yanasmayan’, ‘sikdyetci’, ‘catisma c¢ikaran’, ‘hareketlerini kontrol etme esigi diisiik’ olan
cocuklarin, kisa siirede 6z-denetim becerileri, duygu kontrolleri ve psikoduygusal durumlar
gelistikce, bu davranislar1 daha olumluya dogru evirdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin
sergiledikleri olumlu ve yapic1 davramslar: 6rneklerle aktaran 6gretmenler, Tiirkge dil becerileri
gelistikge cocuklarin etkinliklere katilim sikliginin arttigini, kendilerini rahatca ifade edebilmede
kisa siirede biiyiik mesafe kat ettiklerini, akranlar1 ve 6gretmenleriyle giivene dayali bag ve etkili
sosyal iletisim becerileri gelistirdiklerini, yonlendirme gereken davranislarin simif iklimine
uyumlu sekilde artik daha iyi denetleyebildiklerini sagkinlik ve memnuniyetle dile
getirmiglerdir. Ogretmenler kisa siirede miilteci gocuklarin bu denli bir déniisiim gostermesini
beklemediklerini paylasmislar ve bu kazanimlar1 uyguladiklar1 programin akademik yonden
nitelikli olmasina, sinif ikliminin ¢ocuklarin ana dili ve kiiltiiriine duyarli olmasina ve bu hedef
kitleyle calismaya 6zel aldiklar1 yogunlastirilmis egitime atfetmislerdir.

Suriyeli ¢ocuklarla ¢alismadan 6nce onlarin kisa siirede bu tiir kazanimlara ulasmalarini 6ngérmediklerini
belirten 0gretmenlerin, miilteci ¢ocuklarin yetkinliklerine ve potansiyellerine iliskin algilarini degistirmek
durumunda kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin kisa siirede kat etmis oldugu olumlu
mesafenin, 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladig: diinyay: olumlu sekillendirmesinde anahtar
rol oynadigr goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin 6gretmenlerin algisim olumlu yonde degistirme giiciinii
ortaya koymaktadir.

Bu alt kategori altinda goze garpan bir diger tema ise 0gretmenlerin miilteci ¢ocuklarin “6grenmeye
hevesli” olmasi sayesinde mesleki bagliliklarini, dolayisiyla miilteci ¢ocuklarla ¢alismaya iliskin tutumlarini
olumlu yonde sekillendirmesidir. Hikaye 15, 0gretmenlerin, miilteci ¢ocuklarla calisirken mesleki kimlik
algilar1 ve mesleki doyumlarinda, ¢ocuklarin 6grenmeye olan ilgilerinin belirleyici oldugunu yansitmaktadar.

Hikdaye 15

Daha 6nce miilteci ¢ocuklarin olusturdugu siniflarda ¢alisma deneyimi olmayan iki okul dncesi
Ogretmeni, bir proje kapsaminda bu deneyimi edindikten sonra proje yiiriitiiciileri ile
gerceklestirdikleri sohbetler ve goriismeler esnasinda, miilteci ¢ocuklarin mesleki baglhiliklarinm
arttirdigini su gibi ifadelerle dile getirmistir: “Cocuklar 6grenmeye aglar, ne verirsek almaya

”ou a7

bakwyorlar.”, ”Cocuklarin istekli olmalari, insani mutlu ediyor; daha da isine baglwyor.”, “ Bu ¢cocuklar bana
‘6gretmen 6gretmen’ diye bakwyorlar, saygr duyuyorlar, beni dinliyorlar.”, “Ihtiyaclart cok fazla oldugu
icin daha hizli 6greniyorlar.” Bu Ogretmenler program sonunda Ozellikle miilteci ¢ocuklar1 da
kapsayan egitim projeleri ve sivil toplum c¢alismalarinda goérev almak i¢in bizzat sosyal aglar
gelistirmis ve kapsamli bir firsat arayis: icine girmislerdir. Bu arayis neticesinde halen miilteci

¢ocuklari ve ailelerini kapsayan projelerde yer aldiklari bilinmektedir.

Hikayede oOrneklendirildigi iizere, daha o©nce miilteci ¢ocuklarla calisma deneyimi olmayan
Ogretmenlerin, Onceki deneyimlerinde calistiklar1 ¢ocuklarla ulasmakta zorlandiklar: bir¢ok egitsel amag ve
kazanima miilteci cocuklarin daha “alic1” ve 6grenmeye hevesli, ilgili ve istekli olmalari itibariyle gorece daha
cabuk ulasabildikleri ve bunun da 6gretmenlerin mesleki kimlik algilarin1 ve bu kitleyle calismaya dair
mesleki baghliklarini pekistirdigi anlagilmaktadir.

2.3. Cocugun Kendine iliskin Kurguladig1 Diinyalar

Miilteci ¢ocuklar zorunlu gog sebebiyle hayatlarinda yasanan degisimler ile birlikte kendilerine dair
diinyalar kurgulamaktadirlar. Bizzat ¢ocuklarin paylastigi hikayeler incelendiginde, kendilerini belirli
ortamlarda nasil hissettiklerine, yasadiklar1 kosullarda veya katildiklari programlarda ne gibi hususlarin
kendilerine keyif ve mutluluk verdigine ve gelecek beklentilerine iliskin ortak temalarin oldugu
anlagilmaktadir. Bu kategori altinda yer alan hikayelerin ortak temasi, ¢ocuklarin kendilerine dair
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kurguladiklar1 diinyada; okula gidiyor olmanin ve sif toplulugunun bir {iyesi olmalarinin kendilerine
normal hayatta sahip olmadiklar1 firsatlar1 sunmasi sebebiyle mutluluk vermesi, yerel akranlari ile
sosyallesme arzu ve cabalari; gelecege dair realist ve hiimanist hedeflerinin olmasidir. Hikaye 16, 17 ve 18
daha once herhangi bir kurum temelli erken cocukluk hizmetinden veya sosyal destek programindan
yararlanmayan ve ilkokuldan 6nce hizlandirilmis bir okul Oncesi miidahale programina katilan Suriyeli
¢ocuklarin bu ortak temalar ¢ercevesinde kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalar1 yansitmaktadir.

Hikdye 16

Belirtilen programdan yararlanan ¢ocuklara program bitiminde ¢ocuk dostu arastirma
yontemleri yoluyla okul, ev ve mahalle hayatlar ile bagdastirabilecekleri 6zel olarak profesyonel
bir ¢izimle tasarlanmis resim kartlar1 gosterilmis ve bunlar {izerine c¢ocuklarla sohbetler
gerceklestirilmistir. Cocuklar sinif, program ve okul tutumuna iliskin resim kartlarinda yer alan
cocuklar tizerinden kendi i¢ goriilerini, dolayisiyla kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalari,
su ifadelerle yansitip paylasmislardir: “Cocuklar mutlular. Ciinkii okula geliyorlar. Ciinkii okulda
oyuncaklar var. Okul bize her seyi dgretiyor.” Bir baska ¢ocuk soyle demistir: “Cocuklar mutlular.
Ciinkii bize ¢cok giizel hikdyeler anlatiyorlar.”, “ Simiftaki cocuklar hep kartlarini duygu panosuna mutlu
olarak isaretliyorlar.”. Diger bir ¢ocugun ifadeleri ise soyle olmustur: “Mutlular, ¢iinkii okuldalar,
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ciinkii Tiirkce 63renecekler, ders calisacaklar.”, “ Seviyorlar, ¢iinkii 6gretmenleri var. Ogretmenleri sakin
oldugu icin seviyorlar. Ondan soru sordugu icin seviyorlar.”, “Resim ¢izdigimde bana yardim etmelerini
(0gretmenin yardimi) seviyorum.”. Bagka bir ¢ocugun ifadeleri de benzer niteliktedir: “Mutlu
hissediyor ciinkii okula gidiyor. Arkadaslar: var, arkadaglar: onu seviyor, onunla oynamak istiyor. Diyor
ki: ‘Oynayabilir miyim?’, oynuyor.”, “Okula gitmeyi seviyor, ciinkii arkadaglarin istiyor, arkadaglartyla
konusmayn istiyor, arkadaglart olsun istiyor.”. Cocuklar, okuldan ¢ikmis ve annesinin yaninda evine
dogru giden bir resim kartina iliskin ise su ifadeleri paylasmuslardir: “Uzgiin, ciinkii eve gittigi icin
stkiltyor. Evde ne yapacagini bilmiyor. Evde resimleri yok, oyuncaklart yok.”, “Uzgiin, ciinkii oyuncaklarla
oynayamyorum. Evde oyuncagim yok.”, “Uzgiin hissediyor, ciinkii evinden sikiliyor. Oynayabilecegi bir
sey evde yok.”.

Hikaye 16, okul programinda yer almanin ve sinif toplulugunun bir iiyesi olmanin, ¢cocuklarin kendilerine
iliskin kurguladiklar1 diinyanin onemli bilesenlerinden biri oldugunu yansitmaktadir. Cocuklar bu
kurguladiklar1 diinyay1, 6grenme, resim c¢izme, Ogretmenin sakin olmasi ve soru sormasi, kendilerine
hikayeler anlatilmasi, akranlar1 tarafindan sevilmeleri ve onlarla oyun oynamalar1 gibi etkenlerle
iliskilendirmektedir. Ayrica, okula gidiyor olmanin ve sinif toplulugunun bir iiyesi olmalarinin cocuklara okul
disindaki hayatlarinda sahip olmadiklari firsatlari sundugu anlasilmaktadir.

Hikdaye 17

Mahalle ve ev dis1 sosyal ortamlara iliskin resim kartlar1 gosterilip arkadas gruplar ve
sosyallesme deneyimleri anlasilmaya calisildiginda, ¢ocuklar konuya iliskin ortak noktalara
vurgu yapan paylasimlarda bulunmustur: “Tiirk arkadaslarim yok. Tiirk arkadaglarim olsun
isterdim.”, “En cok Tiirk cocuklarla oynamay: seviyorum Tiirkceyi drenmek igin. Onlarla
tamsamryorum.” Cocuklar duygu ve deneyimlerini anlatmaya sdyle devam etmislerdir: “Suriyeli
arkadagim olunca kizgin olurum. Tiirk arkadasim olunca mutlu olurum ciinkii Tiirkce konusuyor.”, “ Tiirk
arkadasim yok, ciinkii cocuklarin hepsi bana ‘Suriyelisin’ diyor.” “Sadece Suriyeli arkadaslar: var. Tiirk
arkadaslarim olsun isterdim, ¢iinkii biz istiyoruz birbirimizle oynayalim.”. Cocuklarin bir¢ogunun bu
sohbetlerin belirli noktalarinda veya sonunda resimlerde kendilerinin oldugunu ifade etmis
olmalar1 bu paylasimlarda esasen kendi diisiincelerini yansitma ihtimallerinin yiiksek oldugunu
gostermistir.

Hikaye 17’den Suriyeli ¢ocuklarin kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalarda yerel akranlariyla
sosyallesmenin Onemli bir istek ve arzu oldugu anlasilmaktadir. Cocuklar paylasimlarinda Tiirk
arkadaslarinin olmadigini ancak olmasini dilediklerini yer yer belirtmislerdir. Bu dileklerini akranlarindan
Tiirkge 6grenebilmek veya sadece onlar ile oyun oynayabilmek ile iligkilendirmislerdir. Cocuklarin yerel
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akranlari ile arzu ettikleri sekillerde sosyallesemedikleri anlasilmaktadir.

Hikadye 18

Programin tamamlanmasina yakin ¢ocuklar ile bir araya gelinmis ve geleceklerine iliskin
kendilerine nasil bir hayat kurgulayip hayal ettikleri {izerine sohbetler gerceklestirilmistir.
Cocuklar gelecek beklentileri ve isteklerine iliskin sohbetlerde su gibi paylasimlarda
bulunmustur: “Ogretmen olmak istiyorum, ciinkii koyliilere 6gretirim.”, “Ogretmen olup cocuklara
dgretirse mutlu olur.”, “ Arapga harfleri yazabileyim isterim. Biiyiiyiince, beni okula gitmek mutlu eder.”
Hayallerini paylasmaya ¢ocuklar sdyle devam etmislerdir: “Biiyiiyiince annem igin ¢alismak beni
mutlu eder.”, “Ninesinin, dedesinin, arkadaslarimin yanmina gitmek icin Suriye’de yasamak isterdi.”,
“Biiyiiyiince burada yasamak isterdim. Buray: seviyorum ciinkii burada her zaman su var. Suriye’de
sadece aksamlart su var.”, “Mutlu yasamak isterdi. Kalbi tertemiz olsun isterdi.”.

Hikaye 18’de ¢ocuklarin kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyada gelecege dair 6gretmen olmak, okula
gitmek, tanidiklarinin yaninda olmak i¢in kendi iilkesinde yasamak ve su temel ihtiyaglar1 karsilamaya iliskin
sikint1 gekmeyecegi bir yerde yasamak gibi realist hedeflerin yanu sira, birilerine bir seyler 6gretebilmek, aile
bireyleri icin ¢alismak ve mutlu bir hayat hayalini kurmak gibi hiimanist hedeflerinin de oldugu
goriilmektedir. Okula ve 6grenme ortamlarina erisim, meslek sahibi olma, aile bireylerinin var oldugu ve
temel kaynaklara sahip olunan bir ortamda yasama veya sadece mutlu olabilme arzusu, ¢ocuklarin gelecegine
iliskin tahayyiil ettikleri onemli idealleridir.

Tartisma

Bir {ist boltimde belirli kategori ve alt kategoriler altinda paylasilan hikayelerin olusturdugu arastirma
sonuglari, tartisma boliimiinde kuramsal anlamda ve alanyazina iliskili sekilde iki temel alanda ele alinacaktir.
Anne ve cocuklara dair derlenen, anlatilmayan karsit hikayeler oncelikle kurgulanmis diinyalar kurami
1s18inda yorumlanacak, sonrasinda alanyazinda miilteci aile ve ¢ocuklarin egitime dahil olma siireglerini
karsit hikayeler bakis agisiyla incelemis diger calismalar egliginde tartisilacaktir.

Anne ve ¢ocuklara dair anlatilmayan karsit hikayeler bir biitiin olarak ele alindiginda, Tiirkiye'de
yasamaya baslamis Suriyeli anne ve ¢ocuklarin bir devinim igerisinde yeni kimlikler insa ederek kurgulanmis
diinyalar yarattiklar goriilmektedir. Holland ve digerlerine (1998) gére bireyler ihtiyaglar, ilgileri ve hayalleri
dogrultusunda inisiyatifler alarak kurgulanmis diinyalar icerisinde yeni kimlikler yaratirlar ve bu kimliklere
tutarl sekilde etkinlikler ya da eylemler gerceklestirirler. Stiphesiz ki tiim bu siiregler insanlarin diisiinme ve
yasam bigimlerine islenmis kiiltiiriin de etkilerini tasir. Annelere dair paylasilan ilk ii¢ hikaye, Suriyeli
annelerin Tiirkce dilini 6grenmek igin kurslara katildiklarini, yerel kadinlar ile kurduklar: baglar yoluyla
sosyal bir Tiirkce dil destegi aldiklarini, kaynak kitaplar aradiklarini ve mesleki kurslara katilmaya ilgi
gosterdiklerinin resmini ¢izmektedir. Bu hikayelerde, annelerin gog ettikleri {ilkedeki yeni yasam kosullar1
icerisinde bireysel kimliklerini “6grenen”, “arastiran”, “katilimc1”, “kendini gelistiren” sekillerde insa
ettiklerini ya da kimliklerinin daha 6nce de parcasi olan bu 6geleri gog ettikleri {ilkedeki yeni eylemleri ile
daha da etkinlestirdikleri goriilmektedir. Bu siirecler boyunca ise, “destek olma” ve “paylasma” kiiltiirii
dogrultusunda hem yerel kadinlar ile hem de kendileri gibi miilteci statiisiinde olan kadinlar ile dayanisma
icerisinde olduklar: fark edilmektedir.

Benzer sekilde, hikayelerin 6nemli bir kisminda annelerin, ¢ocuklarinin Tiirkiye’deki egitimi ve gelisimine
yonelik deneyimleri dogrultusunda, annelik kimliklerini doniistiirdiikleri ve bu dogrultuda yeni davranislar
gelistirdikleri, diger bir deyisle, annelige dair yeni diinyalar kurguladiklar1 goriilmektedir. Oncelikle, hikaye
8, 9, 10 ve 11'de Suriyeli annelerin ¢ocuklarinin egitimine biiyiik deger verdiklerini, ¢ocuklarmin okula
erisimini ve ilkokula hazirligin1 6nemseyerek okul disinda sivil toplum kuruluslar: tarafindan sunulan ¢ift
dilli erken ¢ocukluk programlarina dahil olmalarini sagladiklarini ve ¢ocuklarinin akademik egitimine okul
disinda destek olmak icin ¢aba harcadiklarini gostermektedir. Hikdye 4 ve 5'te yer aldig: sekliyle ise, tiim bu

/7]

siirecte, Suriyeli annelerin, annelik kimliklerini “¢ocuktan 6grenen”, “cocuktan beklentisini ¢ocuga duyarh
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bicimde yeniden sekillendiren”, “cocugunu cesaretlendiren” sekillerde insa ettiklerini gostermektedir.
Ozellikle, hikaye 4’de bir annenin paylastig1 ve temsil giicii yiiksek olan “[Cocugumun] kitaplarini okumasina,
yazi yazmasina dikkat eder oldum, soyle yaparsan daha 1yi olur.” diye yonlendirir oldum” ifadesine odaklanirsak,
alanyazinda kurgulanmis diinyalar kurami i1siginda miilteci annelerin, annelik kimliklerini inceleyen
calismalarda da benzer sekillerde c¢ocuklarimi destekledikleri goriilmektedir. Ornegin, Hsin (2011)
calismasinda, Tayvan'daki Vietnamli go¢gmen annelerin, ¢ocuklarimin erken okur yazarlik siirecine deger
verdiklerini ve bu konuda inisiyatif alarak aktif sekilde sosyal aglar kurup yontemler gelistirerek ¢ocuklarina
evde destek olmaya calistiklarini gézlemlemistir. Chung’un (2013) Amerika Birlesik Devletleri’'nde yasamaya
baslayan Koreli anneler ile gerceklestirdigi ¢alisma ise annelerin yeni yasadiklari iilkede ebeveyn olmak ve
okula katilim konusunda yaratic1 ve aktif eylemler ve dogaclamalar esliginde kimlikler kurguladiklarim
gostermektedir. Ozetle, diinyanin farkli yerlerinde anneler gog ile sekillenen yeni yasam kogullari ierisinde,
kendilerinin ve ¢ocuklarmin ihtiyaclarini, gelisim ve egitimini onceliklendirerek, aktif sekillerde emek
vermekte, iyilesme ve direng gostererek yasamlarinda degisim yaratmakta, baska bir ifade ile karsit
hikayelerin 6znesi olmaktadirlar.

Urrieta (2007) kurgulanmis diinyalar kuraminin iligkisellik yoniiniin altini cizerek, bireylerin sosyal birer
varlik olarak birbirlerinin eylemlerinden etkilenip birbirlerini farkli sekillerde konumlamalar1 sonucunda
etkinlikler gerceklestirerek kurgulanmis diinyalar yarattiklarini ve kimliklerini sekillendirdiklerini belirtir. Bu
makalede paylasilan hikayeler bir biitiin olarak diisiiniiliirse Suriyeli annelerin, ¢ocuklarin ve egitim
uygulayicilarinin birbirlerinin ve bagkalarinin olumlu eylemlerinden etkilendikleri ve buna karsilik verecek
sekilde etkinlikler gerceklestirdikleri goriiliir. Ornegin, bir anne “Cocuktaki degisim beni de deistirdi [...Jlonu
yonlendirir oldum.” derken, 6gretmen “Anneler bilingli ve kararli. Okula ve eitime onem veriyorlar. Cocuk da onu
Q0rdiigii icin anne ve babadan, ister istemez ilgili bir sekilde simifa devam ediyor.” demistir. Cocuklarin kurgulanmis
diinyalarini aktaran hikayeler ise 6gretmen ve annenin gozlemlerini dogrulayacak sekildedir. Cocuklar acik
sekillerde okula gidiyor olmanin, 6grenmenin, sinifin bir iiyesi olmanin ve 6gretmenlerinin kendi ifadeleri ile
“sakin olmas1, sorular sormas, resim yaparken yardim etmesi, Tiirkce 6gretmesinin” onlar1 mutlu ettigini gérmemize
olanak saglamistir. Bu siireglerin bir parcasi olan 6gretmen de kendini “Cocuklarin istekli olmalar1 insan: mutlu
ediyor, daha da isine baglyor.” diyerek ifade etmektedir. Bu hikayelerde yer alan sdylemler, bireylerin
birbirlerinin deneyimlerini gozlemledikge ve birbirlerinin deneyimlerinin bir parcas: oldukga, kendilerine ve
bagka bireylere iliskin diinyalar kurgulama siireclerinin degisebilir ve yeniden sekillenebilir oldugunu
gostermektedir. Ozetle, karsit hikayelerin, yani bireylerin miicadele etme, iyilesme, uyum ve gaba gdsterme
davramiglarinin  birbirlerine goriiniir oldugu durumlarda, bireylerin birbirlerinin potansiyellerini ve
yetkinliklerini fark ederek kendi eylemlerini de buna gore uyarladiklar anlagilmaktadir.

Egitim alanyazinindaki miilteci ¢alismalar1 cogunlukla aile ve ¢ocuklarin ihtiyaglari, engelleri ve sorunlari
gibi hususlara odaklanarak bu bireylerin gog¢ iilkesindeki olumsuz yasantilarini daha ¢ok 6n plana
cikarmaktadir (Baker ve McEnergy, 2005; Strekalova-Hughes ve digerleri, 2018). Olusagelen bu alanyazin ise
miilteci ¢ocuk ve ailelerin egitim ihtiyaglarini karsilama, engeller ve sorunlarla miicadele etme siirecinde
gosterdikleri etkin eylemlilik ve yetkinliklerini, direnglerini ve ¢6ziim odakli ¢abalarini, boylelikle giiclii
yonlerini goz ard1 etmektedir (Wang ve digerleri, 2019). Bu dogrultuda, miilteci ¢ocuklar ve ailelerin egitim
hizmetlerine erisim siireclerinde gosterdikleri ¢aba ve yetkinliklerini goriiniir kilmak amaciyla basarilari,
yapiciliklar ve gliclii yonlerine dair anlatilmayan hikayeleri ortaya ¢ikarmak énemlidir (Ryu ve Tuvilla, 2018;
Strekalova-Hughes ve digerleri, 2017; Wang ve digerleri, 2019). Bu arastirmanin bulgular: da bu minvaldeki
yaklagimlar ile paralel olup miilteci anne ve ¢ocuklarin ECE hizmetlerine erisim ve katilim siireglerinde ortaya
koyduklar: yapici eylemlilik ve etkinliklerini yansitan anlatilmayan hikayeleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu
aragtirma bulgulan ile Ortiigen nitelikte miilteci aile ve g¢ocuklarin benzer eylemlilikleri ortaya koyan
calismalarin ilgili alanyazinda da mevcut oldugu goriilmektedir (Bkz: Puvimanasinghe, Denson, Augoustinos
ve Somasundaram, 2014; Ryu ve Tuvilla, 2018; Quadros ve Sarroub, 2016).

Miiltecilik deneyiminin beraberinde getirdigi zorlayici kosullarla miicadele etmede 6nemli bir basa ¢tkma
stratejisi, sosyal kaynaklara erisim ve sosyal destek aglarinin genisletilmesidir (El-Khani, Ulph, Peters ve
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Calam, 2018b; Folkman ve Moskowitz, 2004; Gorst-Unsworth ve Goldenberg, 1998). Arastirmalar gerek
kendileri gerekse ¢ocuklari i¢in kaynak arama, kaynak yaratma ve kaynaklara erisim noktasinda eylemlilikler
gosteren miilteci kadinlarin; gog iilkesindeki miiltecilik statiisiiniin getirdigi olumsuz algilardan, yetersizlik
beklentilerinden ve var olan potansiyellerini ancak belirli bir noktaya kadar gerceklestirebileceklerine dair
algilarindan bagimsiz olarak, genis bir firsat yelpazesine erisim saglayip kendilerinin ve ¢ocuklarinin gelisim
ve egitim siireclerine giiclii katkilar saglayabildiklerini ortaya koymaktadir (Brewin, Andrews ve Valentine,
2000; McMichael ve Manderson, 2004). Ozellikle erken cocukluk déneminde ¢ocugu olan miilteci kadinlarla
yapilan calismalarda, okul Oncesinden Orgiin Ogretime gecis siirecinde sosyal kaynaklarin ve destek
mekanizmalarinin anneler tarafindan etkin kullanilmasinin 6nemi dile getirilmektedir (New, Guilfoyle ve
Harman, 2015). Bu arastirma da miilteci kadinlarin ¢ocuklar i¢in bir sosyal kaynak destegi olarak erken
cocukluk egitimi hizmetlerine erisim ve katilim siireclerinde hem kadin olarak kendilerine dair hem de anne
olarak c¢ocuklarina dair kurguladiklar: bilingli, yapici, iyimser, yetkin ve gii¢lii diinyalar1 yansitmaktadir.
Ornegin, Hikaye 1 ve 2, annelerin kendileri ve ¢ocuklari i¢in egitim kaynaklar1 arama, var olan kaynaklardan
yararlanmadan Oonce kaynagin niteligini kendisinin veya ¢ocugunun yiiksek yarari icin degerlendirme,
kaynak kullanimini anlamli bir etki gozlemleyene kadar stirdiirme seklinde deneyimleri oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmada oldugu gibi, zorlayicar kosullarina ragmen gog¢ iilkesinde kendi kisisel
doniisiimlerini gerceklestirmeye calisan, ¢ocuklarin egitimine verdigi onemi ve cabayr onceliklerinden,
kendisi ve/veya ¢ocugu icin kurguladigi diinyalardaki hedeflerine ulasmak adina kaynaklarini harekete
geciren, basmakalip siginmaci kadin algisinin aksine direngli, bilingli ve yetkin miilteci kadinlara dair benzer
portreler de alanyazindaki ilgili calismalarda goriilmektedir (Hoffman, Tierney ve Robertson, 2017; Oo ve
Kusakabe, 2010).

Erken ¢ocukluk egitiminin temelinde tiim c¢ocuklar i¢in 6nem arz eden okul-aile is birliginin mdilteci
¢ocuklar 6zelinde énemi son zamanlarda dile getirilmektedir (Busch ve digerleri, 2018; Machado-Casas ve
digerleri, 2018; Miller, 2019; Tadesse, 2014). Ogretmenlerin miilteci aileler ile yakindan is birligi yapmasi ve
olumlu okul-aile partnerligi olusturmasi ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimi icin belirleyicidir (Miller,
Ziaian ve Esterman, 2018). Bu arastirmada, 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara iliskin kurguladiklar1 diinyay1
sekillendirmede ailelerin 6nemli roller oynadig fark edilmistir. Ornegin, Hikaye 9’da yer aldig1 sekliyle
annelerin ¢ocuklarin egitim siirecine aktif sekilde katki saglamak icin 6gretmenlerden yonlendirme, yardim
ve destekleyici kaynaklar talep etmesi ve 6gretmenler ile aileler arasindaki karsilikli etkilesimsel paylasimlarin
okul Otesinde sosyal mecralara tasinmis olmasi, 6gretmenlerin miilteci ailelere dair algilarini ve miilteci
¢ocuklarla calismaya dair tutumlarini olumlu bir zemine ¢ekmistir. Hikaye 15'de aktarildigi {izere,
Oogretmenler aileler ve ¢ocuklarda gozlemledigi olumlu tutumlarin mesleki tatmin ve bagliliklarim
kuvvetlendirdigini agik sekillerde ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, baska ¢alismalarda da bulundugu tizere,
miilteci aileler ve ¢ocuklar 6zelinde, 6gretmen-anne is birligi ve olumlu fikir alisverislerinin 6gretmenlerin
mesleki adanmishiklarin giiclendirdigi sdylenebilir (Kroeger ve digerleri, 2019).

Bu arastirmanin bulgulari, anne ve dgretmen ya da egitim uygulayicilardan baska, ¢ocuklarin da
kendilerine dair diinyalarin kurguladiklarini yansitmaktadir. Hikaye 16, 17 ve 18'de sesi duyulan birgok
cocugun, gog lilkesinde sosyal-duygusal yonden iyilesme siirecinde oldugu goriilmektedir. Cocuklarin,
zorlayici kosullarina ragmen gerek sosyal uyum gerekse akademik yetkinlik acisindan direng, caba ve basari
gostererek, cesitli eylemlilikler sergileyerek giinliik yasantilarini yonlendirip gelecege dair gergekgi ve umut
dolu hayaller edindikleri ve hedef odakli planlamalar yaptiklar: anlasilmaktadir. Miilteci ¢ocuklar1 “magdur”,
“kirilgan”, “yetersiz” ve “eksik” bir bakis acisiyla degerlendirmekten ziyade “giiclii”, “yapic1t” ve “basarilt”
yonleriyle ortaya gikaran bu aragtirmadaki hikayelerin, kamplarda yasayan miilteci ¢ocuklarin gelecege dair
beklentileri ve bagar1 Oykiileriyle benzer oldugu goriilmektedir (Arvanitis ve digerleri, 2019). Baz
calismalarda yer aldig1 sekliyle, ¢ocuklar kendilerine iliskin kurguladiklar1 diinyalarda g¢ogunlukcu
sOylemlerde var olan “6teki”, “zayif” ve “gelecegi belirsiz” bir kimlige sahip bireylerden ziyade (Ludwig,
2016) “giliclit”, “umutlu” ve “sosyal-akademik agidan yetkin” kimliklerle kendilerini kurgulamaktadirlar. Bu
arastirma bulgularinin isaret ettigi iizere miilteci ¢ocuklarin bu tiir olumlu deneyimler ve kimlikler
edinmesinin 6n kosullarindan biri, ¢ocuklarin 6grenmeyi ve sosyallesmeyi destekleyici uygun kosullar ve
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ortamlar ile gevrelenmesidir. Ornegin, bu aragtirmadaki hikayeler, cocugun kiiltiir ve dilinin gozetildigi bir
egitim yaklasimin benimsendigi sinif ikliminde, ¢ocuklarin akademik ve sosyal-duygusal yetkinliklerinin
ortaya ¢iktigini ve cesitli beceriler edinerek bu becerileri ev ve mahalle hayat1 gibi okul disi ortamlara
tasiyabildiklerini yansitmaktadir. Alanyazindaki benzer c¢alismalar da miilteci ¢ocuklarin var olan giiglii
potansiyellerini gerceklestirebilmeleri igin ihtiyaca yonelik ve ¢ocuklarin kiiltiiriine duyarl ve giiglii yonlerini
desteklemeye odaklanan programlarimin etkili oldugunu gostermektedir (Cho ve digerleri, 2019; Daniel, 2019;
Erdemir, 2019; Strekalova-Hughes ve Wang, 2019).

Ozetle, biitiinciil olarak degerlendirildiginde, bu arastirmanin bulgulari, miilteci ailelerin ve ¢ocuklarin
kendileriyle 6zdeslestirilen “magdur”, “eksik”, “yetersiz”, “Orselenebilir”, “ilgisiz” gibi ¢agrisimlara kars1 bir
sOylem gelistiren kimliklere sahip olduklarim1 gostermektedir. Aile ve c¢ocuklarin giiglii yanlarina,
yetkinliklerine ve az bilinen ¢aba ve eylemliliklerine odaklanildiginda benzer karsit hikayelerin varligi
kesfedilebilir. Ulusal alanyazinda miilteci aile ve ¢ocuklarin anlatilmayan karsit hikayelerini temel alan
calismalarin olmadig1 goriilmekle beraber bu aragtirmanin ilgili alanyazina ulusal boyutta katk: saglayacag:
diisiiniilebilir. Mevcut ¢alismalarin ¢ogunlugu miiltecilik deneyimini, ailelere ve ¢ocuklara bizzat ses ve
yetkinlik vermeden, 6gretmenlerin goriisleri tizerinden ele almaktadir. Bu ¢alismalar genellikle 6gretmenlerin
miilteci ¢ocuklarin egitimini desteklemede kendilerini yeterli hissetmedikleri ve smif uygulamalarini miilteci
¢ocuklara yonelik diizenlemekte zorluklar yasadigini gostermektedir (Kardes ve Akman, 2018; Saglam ve
Tlksen-Kanbur, 2017; Mercan-Uzun ve Biitiin, 2017). Ogretmenlerin/egitim uygulayicilarin yasadiklari bu
glicliikler diistintildiigiinde, miilteci ¢ocuklar ve aileler ile ¢alismaya iliskin “olumsuz” veya “zorluklarla
dolu” diinyalar kurgulayabilecekleri 6ngoriilebilir. Bu dogrultuda olumlu, giiglii ve basar1 6rneklerinin, bir
diger deyisle anlatilmayan karsit hikayelerin 6n plana ¢ikarilmasi, arastirmalar ve 6gretmen egitimleri yoluyla
Ogretmenlere sorulmasi ve onlara duyulur kilinmas: 6nemlidir.

Sonuc ve Oneriler

Ozetle, yapilmis olan bu arastirmada Tiirkiye’de yasamaya baslamis Suriyeli miilteci aile ve ¢ocuklarin
egitim ekseninde edindikleri deneyimler ele alinmis; aile ve ¢ocuklarin miilteci kimliginin 6tesinde gegmisten
getirerek sahip olduklar1 ve Tiirkiye’de yeni bir yasam insa etme siirecinde edindikleri yeni kimlikler,
bireylerin giiglii yoOnleri, yarattiklar1 olanaklar ve miicadeleleri fark edilerek incelenmistir. Calisma
bulgularindan en temeli, aile ve ¢ocuklarin egitime ve egitim olanaklarina verdigi degeri ortaya koyarken,
calismanin 6nemli bulgularindan biri de miilteci bireylerin, 6zellikle erken ¢ocukluk dénemindeki kiigiik
cocuklarin iyilesme, direng ve uyum gosterdikleri ve eylemlilik sergileyerek giinliik yasantilarini yonlendirip
gelecege dair gerceki bir o kadar da umut dolu hayallere sahip olmalaridir. Kurgulanmis diinyalar kuraminin
da (Holland ve digerleri, 1998) ongordiigii iizere, bireylerin tiim bu siireglerdeki yasantilarinda, kimliklerinin
cevrelerindeki diger bireyler ile (aile, ¢ocuk, diger miilteci bireyler ve egitimciler gibi) karsilikli etkilesim
yarattiklari iliskiler silsilesi yoluyla bir devinim igerisinde sekillendigi de goriilmiistiir.

Bu arastirmanin temel Onerilerinden biri, miilteci bireylerin yasantilarini aragtiran bilimsel ¢alismalarda,
bireylerin deneyimlerine biitiinciil bir bakis acist ile, bir diger deyisle bireylerin yasantilarindaki karsit
hikayelere de kulak vererek yaklasilmas: gerektigidir. Stiphesiz ki miiltecilik deneyimi ve statiisii, bireylerin
yasantilarina yikici kayiplar, derin olumsuz deneyimler getirmekte sonrasinda ise gog tilkesinde var olan
yapisal engeller, ulusal ve uluslararas: politik uygulamalar ve toplumsal onyargilar kisilerin yasamlar1
tizerinde olumsuz etkiler yaratmaya devam edebilmekte, miilteci bireyler temel yasam haklarindan dahi
mahrum olabilmektedirler. Miilteci bireylerin egitime iliskin deneyimlerini ele alan bilimsel ¢alismalarda,
onlar1 ¢evreleyen bu olumsuz durumlarin géz oniine alinmasi ile birlikte, miiltecilerin arastirmalarda nasil
konumlandigina da hassasiyet ile yaklasilmali ve onlara iligkin toplumda siiregelen pesin hiikiimler ve
olumsuz soylemlere istemsiz katkida bulunmanin 6niine gecilmelidir. Bu noktada, karsit hikayeler bakis agis1
faydali bir yontem olabilir. Karsit hikayeler, miilteci bireylerin yasadiklari zorluklari goz ard1 etmemizi degil,
bu zorluklarin kaynaginda bireylerin bizzat kendilerinden ziyade onlar1 ¢evreleyen toplumsal, ekonomik ve
siyasi dinamiklerin oldugunu daha net gorebilmemizi saglar (Urrieta, 2007). Bununla birlikte, miilteci bireyleri
yasadiklar1 zorluklar ve giiglii yonleri ile daha biitiinsel sekilde anlayabilmemizi miimkiin kilar. Bu tiir bir
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¢aba hem bilimsel arastirma sorumlulugu hem de etik bir sorumluluktur.

Bu arastirma sonuglarindan dogan bir diger 6neri de miilteci bireylere iliskin bu makalede yer alan benzer
hikayelerin yayginlastirilmas: gerekliligidir. Ogretmen egitimi ¢iktilarina odaklanilir ise, egitim hizmetlerine
erisim ve bu hizmetlerden faydalanma siirecinde, miilteci cocuklar ve ailelerin gerek yerel inisiyatifler gerekse
bireysel inisiyatifleri sonucu edindikleri olumlu deneyimleri, ve boylece anlatilmayan hikayeleri kesfetmek ve
bu hikadyelere ses vermek, miilteci bireylere iliskin olumsuz varsayimlarin ve algilarin sarsilmasi igin, dzellikle
de miilteci ¢ocuklarla calisacak erken c¢ocukluk egitimcileri i¢in 6nemli ve yapici bir adim olarak
degerlendirilebilir. Mevcut durumda, Tiirkiye’de var olan ve giderek artan kiiltiirel gesitlilik gbz oniinde
bulunduruldugunda, egitim fakiilteleri biinyesinde bu tiir diyaloglara yer acabilecek Cokkiiltiirlii Egitim ya
da Kapsayic1 Egitim odakli derslerin olmamasi bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, Topluma
Hizmet Uygulamalari, Aile Katilim1 ve Ogretmenlik Uygulamasi gibi derslerde, miilteci 6grenci ve ailelerin
gliclii yonlerine vurgu yapan uygun yonlendirmeler ile 6gretmen adaylar: miilteci ¢ocuklarin yogun oldugu
okullarda galismalarda bulunabilirler. Bu tiir uygulamalar, 6gretmen adaylarinda farkindalik yaratma ve
onlara deneyim kazandirma agisindan anlamli olabilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan ve
yayginlasan miilteci cocuklarin egitimine iliskin hizmet igi 6gretmen egitimlerinde de benzer sekillerde karsit
hikayeleri 6gretmenler ile paylasmak ve 6gretmenlerden karsit hikayeleri dinlemek, bir bakis a¢is1 saglayarak
alternatif aile katihmi uygulamalar1 gelistirme ve miilteci ¢ocuktan beklentiyi sekillendirme konularinda
ogretmenlere yardimci olabilir.

Bu calismanin simurliliklarina odaklanirsak, makalede ele alinmis bilimsel arastirma ve projeler
kapsaminda gerceklestirilen proje etkinliklerine tiim aile iiyeleri davet edilmesine ragmen annelerin diger aile
iiyelerine gore katilimi daha yiiksek olmus, arastirmacilar, 6gretmenler/egitim uygulayicilar ile iletisime
gecen aile iiyeleri de siklikla anneler olmustur. Bu durumun farkli sebepleri olabilir. Ornegin, cocuklarin
egitim ve bakim sorumlulugunu annelerin diger aile {iyelerine gore daha ¢ok {iistlenmis olmasi, babalarin
yogun calisma saatleri sebebiyle etkinlik ve uygulamalarda varlik gostermemeleri, ya da baba ve diger aile
tiyelerinin kaybi ya da baska tilkede yasiyor olmasi gibi. Bu sebeple, makalede midilteci aile kavrami daha ¢ok
anneler tizerinden ele alinmis, diger aile iiyelerinin hikayelerine erisim saglanamamaistir. Bir diger sinirlilik
ise, bu makalede paylasilan tiim ¢alismalarda yer alan aile ve ¢ocuklar Tiirkiye’de egitim olanaklarina bir
sekilde erisim saglayabilmis bireylerden olusmaktadir. Mevcut durumda, miilteci ¢ocuk niifusunun ancak
yarisinin devlet okullarina devam edebildigi goz 6niine alinmali ve bu olanaga erisememis diger aile ve
cocuklarin yasamlarinda ne tiir hikayelerin oldugu arastirmalidir. Son olarak, bu arastirma kapsaminda ele
alinan karsit hikayeler arastirmacilarin daha 6nce yapmis olduklari ¢alismalarda yer almis hikayelerin analiz
edilmesi ile gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak aragtirmalar retrospektif olmaktan ziyade, miilteci bireylerin
kurgulanmis diinyalarini ve karsit hikayelerini kesfetme amaci ile planlanirsa, bizlere onlarin Tiirkiye’deki
egitim deneyimleri adina daha zengin ve derinlikli bir veri seti sunabilir.

Bilgilendirme: Bu makale kapsaminda yapilan arastirma, yazarlarin yiriitiicii ya da arastirmaci olarak
gerceklestirdigi, Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuk ve ailelerin egitim 6zelinde yasam deneyimlerini konu
alan ve farkli sorulara cevap arayan asagidaki proje ve arastirmalarin veri setleri bir araya getirilerek, karsit
hikayelerin ortaya ¢ikarilmasi ve analiz edilmesi ile gerceklestirilmistir.

o Becoming the Teacher of a Refugee Child: Teachers’ Evolving Experiences in Turkey baslikli calisma Dr. Elif
Karsli Calamak ve Dr. Sultan Kiling'in ortak ytiriittiigii bir bilimsel arastirmadir.

e Building Bridges in Education: Syrian Children and Families in Turkey’s School System Projesi (S-TU-150-
15-GR-041) Amerika Birlesik Devletleri Ankara Biiytikel¢iligi tarafindan desteklenmistir.

e GOC-MAT: Go¢men Cocuklar ile Calisan (jgretmenlerin Matematik Egitimi Ozelinde Mesleki Niteliklerinin
Gelistirilmesi projesi (215K478) Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)
tarafindan desteklenmistir.

o Next Generation Teachers Co-Working for Refugee and Immigrant Communities in Turkey and Ireland projesi
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Amerika Birlesik Devletleri, Disisleri Bakanlig1 tarafindan desteklenmistir.

o Suriyeli Cocuklar icin Yaz Anaokullart projesi Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan
gerceklestirilip Siemens Tiirkiye ve Plan International tarafindan desteklenmistir.

e Suriyelive Tiirk Cocuklar igin Ucan Kiitiiphane projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan gergeklestirilip
Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.

e Suriyeli ve Tiirk Cocuklar igin Yaraticalik Zaman: projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan
gerceklestirilip Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.

e Suriyeli ve Tiirk Gengler icin Futbol Birlestirir! projesi Goethe-Institut Istanbul tarafindan gerceklestirilip
Federal Almanya Disisleri Bakanlig: tarafindan desteklenmistir.
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Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Cocuklar...

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The aim of this research was to investigate the counter narratives of Syrian refugee families and children
living in Turkey as reflective of their experiences in accessing and participating in early childhood education
services. Agents of the counter narratives were refugee families and children living in different cities in
Turkey. Drawing on the Figured Worlds theory (Holland, Lachicotte, Skinner & Cain, 1998), we explored the
agency of families and children in various counter narratives, in particular, their practices of coping, recovery,
resilience and competence in relation to education experiences along with searching for and creating relevant
resources. The study portrays and interprets counter narratives in which families and children figured out
different worlds, thus identities, in relation to themselves and other immediate actors in their lives. The
following research questions guided the study: (1) What are the counter narratives, which reflect the experiences of
Syrian refugee families and children living in Turkey, with respect to their access and participation in early childhood
services? (2) What do Syrian refugee families” and children’s counter narratives reflect about their processes of figuring
their identities? This study builds on and extends the previous relevant research which recognizes and
acknowledges the agency and strength of refugee families and children (e.g., Oo & Kusakabe, 2010; Ryu &
Tuvilla, 2018; Quadros & Sarroub, 2016; Wang, Strekalova-Hughes & Cho, 2019).

Method

As a methodological approach, in this research we draw on counter-narratives, which mainly refer to the
historically marginalized communities’ stories that talk back to widespread conventional and deficit
perspectives (Solorzano & Yosso, 2002). The raw data set of the research, which we pulled out the counter
narratives from, are composed of eight different research and community service projects carried out by the
two authors since 2015. These eight different research and community projects shared three common
overarching goals: 1) investigating the educational experiences of Syrian refugee children and families; 2) and
teachers from both Turkey and Syria who are living in Turkey; and 3) creating support mechanisms for refugee
children and families in the country. We conducted these projects across the country in the cities of Ankara,
Gaziantep, Mardin, Hatay, Istanbul and Sanlurfa. The distinguishing characteristics of the participants in the
projects are as follows: (1) Refugee children from Syria who are in early childhood period and mainly between
the ages of 4 to 9. (2) Refugee families from Syria, majority of whom are mothers (3) Public school teachers in
Turkey who have a high number of refugee students in their classrooms (4) Volunteer teachers from Turkey
or Syria who work for educational intervention services offered by various non-profit governmental
organizations.

These eight projects followed qualitative research traditions, particularly educational-ethnographic
approaches (Erickson, 1992). In these projects, we collected data from families, children and educators through
observational notes, semi-structured interviews, and field notes which included our personal reflections of the
research processes (Emerson, Fretz & Shaw, 2001). In relation to the two research questions shared above, we
first determined the counter narratives out of the large data sets. This process was guided by the five elements
of Critical Race theory (Ladson-Billings & Tate, 1995), which are included in stories in order to conceptualize
them as counter narratives (Solorzano & Yosso, 2002). At the end of this process, a total number of 32 counter
narratives were selected and then analyzed systematically in an in-depth fashion through narrative analysis
method (Polkinghorne, 1995; Richmond, 2002).

Results

Analyses indicated two major categories under which counter narratives emerge with their various
respective sub-categories. The first category of Mother’s figured worlds included two sub-categories: (1)
Mothers’ figured worlds of themselves, and (2) Mothers’ figured worlds of other refugee mothers. The second
category of figured worlds in regards to children included three subcategories: (1) Mothers’ figured worlds of
their children, (2) Teachers’ figured worlds of children, and (3) Children’s figured worlds of themselves.
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Overall counter narratives of refugee families and children present unheard stories that depict and reflect
their strengths, agency and competence in accessing and participating in early childhood education services
in the country of migration, while shedding light on their figured worlds, hence multiple dynamic identities
they constructed. The process of figuring out multiple dynamic identities were enacted while families and
children figure out identities in relation to both themselves and other actors in their lives.

Considering the entirety of the counter narratives in the (sub)categories, findings highlight in many ways
the agency of refugee families and children, in particular, their practices of coping, recovery, resilience and
competence as they pertain to education, along with searching for and creating educational resources.
Children and families figured out and claimed multiple identities during these practices which were either
carried from the past or are constructed at the present as they build a new life in Turkey. They attached an
utmost value to education and were conscious of the importance of reaching out and benefiting from
educational opportunities available in their communities. Children were able to demonstrate successful
progress in many domains of development when enrolled in culturally and linguistically responsive school
programs with high contextual sensitivity to families’ expectations and values. Families took various
initiatives with sustained agency in supporting educational experiences of their children, including but not
limited to engaging in active family-school partnership and building a repertoire of resources on their own to
supplement children’s learning in school. Observing the remarkable academic and socioemotional progress of
children in their classrooms as well as the families’ active agency to enhance learning experiences of children,
teachers seemed to engage in a process of re-shaping their perceptions towards working with refugee children
and families. Thus, they perceived themselves more committed and dedicated to their profession.

We argue that such identities interwoven in counter narratives of Syrian families and children are
counterintuitive and stand against the conventional and stereotypical perceptions of refugee identity. Hence,
we believe that circulating counter narratives of refugee families and children and making them heard and
visible across education research and in teacher education programs may provide a powerful tool to help
eliminate the deficit model of refugee individuals that dominates and perpetuates the relevant discourse
(Baker & McEnery, 2005).

Conclusion

The study has implications for educational research and teacher education in Turkey as the country hosts
the world’s largest number of child refugee population in the world. The findings from the stories of refugee
children and families” offer a rich potential for further research in terms utilizing strength-based approaches
and drawing on counter-narratives as a methodological tool in exploring the experiences of refugee children
and families. Such strength-based perspectives do not minimize struggles of refugee people, rather direct our
attention to their potential as well as challenges and shift the center of the critical inquiries more to the
structural barriers surrounding refugee individuals at national and international levels. Another implication
highlights the importance of introducing counter narratives of Syrian families and children to pre-service and
in-service teachers and encourage them to search for and share such stories. Considering the lack of courses
in Turkey for preservice teachers, such as Multicultural Education and Inclusive Education, as well as limited
professional development opportunities for in-service teachers, it is crucial to create alternative spaces so as
to challenge the hegemonic deficit narratives of refugees in education.
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